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RESUMEN 

El presente trabajo de titulación aborda la problemática de la discalculia y su impacto en 

el aprendizaje de los procesos algebraicos en estudiantes de Octavo año de la Unidad Educativa 

“Atahualpa” de la cuidad de Machala durante el período lectivo 2024- 2025. La investigación 

surge a partir de la observación de múltiples dificultades que enfrentan los estudiantes al momento 

de interpretar símbolos matemáticos, resolver operaciones algebraicas, aplicar reglar y comprender 

conceptos abstractos propios del álgebra, especialmente en aquellos que presentan trastornos 

específicos del aprendizaje como la discalculia.  

El estudio se desarrolló bajo un enfoque mixto, con un nivel explicativo, descriptivo, 

relacional y propositivo, lo que permitió comprender las causas del problema, describir su impacto 

en el aula, establecer la correlación entre variables involucradas y plantear alternativas 

metodológicas para su abordaje. La modalidad fue documental y de campo, con revisión de 

literatura académica y recolección de datos a través de encuestas aplicadas a docentes y 

estudiantes, así como observaciones directas.  

Los resultados evidenciaron que la discalculia afecta de manera significativa el desempeño 

en el álgebra, infiriendo en la comprensión de signos matemáticos, el uso de reglas operativas y la 

estructuración lógica de los ejercicios. Asimismo, se identificó que existe una limitada preparación 

docente en el reconocimiento y tratamiento de esta dificultad, así como una escasa implementación 

de estrategias adaptativas y recursos pedagógicos inclusivos en las aulas. 

El estudio concluye que es imprescindible implememtar adaptaciones curriculares 

específicas, incoporar actividades lúdicas y fomentar una educación inclusiva que responda a las 

necesidades reales del estudiante con discalculia. 
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Palabras claves: Discalculia, procesos algebraicos, dificultades de aprendizaje, educación 

inclusiva, adaptaciones curriculares. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

7 
 

ABSTRACT 

This capstone project addresses the issue of dyscalculia and its impact on the learning of 

algebraic processes among eighth-grade students at the “Atahualpa” Educational Unit in the city 

of Machala during the 2024–2025 school year. The research originated from observations of 

multiple difficulties students face when interpreting mathematical symbols, solving algebraic 

operations, applying rules, and comprehending abstract concepts inherent to algebra—especially 

those with specific learning disorders such as dyscalculia. 

The study was conducted using a mixed-methods approach with explanatory, descriptive, 

relational, and propositional levels. This design enabled an understanding of the root causes of the 

problem, a description of its impact in the classroom, an analysis of the correlations among 

involved variables, and the proposal of methodological alternatives to address it. The methodology 

combined documentary and fieldwork approaches: reviewing academic literature and collecting 

data through surveys administered to both teachers and students, along with direct observations. 

Findings revealed that dyscalculia significantly impairs algebra performance by 

undermining comprehension of mathematical symbols, mastery of operational rules, and logical 

structuring of exercises. Additionally, the study identified a limited level of teacher preparation in 

recognizing and addressing this difficulty, as well as scarce implementation of adaptive strategies 

and inclusive pedagogical resources in classrooms. 

The study concludes that it is essential to implement specific curricular adaptations, 

incorporate playful learning activities, and promote an inclusive education framework that 

responds to the real needs of students with dyscalculia. 
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Keywords: Dyscalculia, algebraic processes, learning difficulties, inclusive education, 

curricular adaptations. 
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INTRODUCCIÓN 

En el contexto educativo actual, las dificultades especificas de aprendizaje, como la 

discalculia, representan un desafio importante para el logro de una educaciín inclusiva y equitativa. 

Esta dificultad, caracterizado por problemas persisitentes en la comprensión y e majo de conceptos 

numéricos y operaciones matemáticas, afecta significativamente en el rendimiento académico de 

los estudiantes, especialmete en áreas de alta complejidad como el álgebra. A pesar de que la 

discalculia no está relacionada con el nivel de inteligencia generalm sus efectos pueden ser 

profundos si no se identifican y abordan oportunamente dentro del entrorno escolar.  

La presente investigación surge de la necesidad de comprendar cómo incide la discalculia 

en el aprendizaje algebraico de los estudiantes de Octavo año de educación básica en la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, ubicada en la ciudad de Machala, durante el periódo lectivo 2024- 2025. 

En este nivel educativo, el dominio de los procesos algerbaicos es fundamentos para el desarrollo 

del pensamineto lógico, la resoluciín de problemas y el avance en los estudios matemáticos 

posteriores.  

Patiendo del recocimiento de que muchos estudiantes enfrentan barreras cognitivas que 

dificultan su progreso académico, este estudio se propone analizar de manera profunda las diversar 

manifestaciones de discalculia en el entrono escolar, especialemnte en el área del álgebra, donde 

las exigencias de abstración y simbolización suelen representar un obstpaculo adicional para 

quienes presnete esta dificultad.   

La investigación no solo busca identificar los signos característicos de la discalculia en los 

estudiantes de octavo año, sino también comprender como estas dificultades repercuten en su 

autestima, motivación ya ctitud frente al aprendizaje de las matámaticas. De igual forma, se busca 

generar una propuesta educativa basada en el principio de inclusión, que contemple tanto el 
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enfoque individualizado como el trabajo colaborativo, permitiendo a los estudiantes avanzar en su 

proceso formativo sin ser excluidos por sus limitaciones. Garantizar el derecho a una educación 

de calidad implica ofrecer oportunidades reales de participación, aprendizaje y desarrollo integral 

para todos, independientemente de sus condiciones o capacidades. 
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CAPÍTULO 1 

1. DIAGNÓSTICO OBJETO DE ESTUDIO 

1.1 Concepciones- Normas o enfoques diagnósticos 

1.1.1 Objeto de estudio- Selección de delimitación del tema 

El objeto de estudio de esta investigación se enfoca en la apremiante necesidad de una 

educación inclusiva auténtica y plena. Se centra en entender cómo la discalculia impacta la 

comprensión y el rendimiento en el aprendizaje algebraico, reconociendo los desafíos particulares 

a los que se enfrentan los estudiantes y las repercusiones en su proceso de aprendizaje.  

La investigación es relevante porque aborda una dificultad especifica de aprendizaje de la 

discalculia, que afecta a un conjunto de alumnos en una fase vital de su formación en matemática, 

la misma que incide en el rendimiento académico. El reconocimiento de las dificultades vinculadas 

a la discalculia y su incidencia en el aprendizaje algebraico facilitan la creación de estrategias de 

intervención y optimización educativa para mejorar la calidad de aprendizajes.  

Por lo expuesto, hemos seleccionado y delimitado nuestro tema, objeto de investigación: 

“LA DISCALCULIA Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE ALGEBRAICO, EN 

ESTUDIANTES DE OCTAVO AÑO, UNIDAD EDUCATIVA “ATAHUALPA”, MACHALA, 

2024- 2025.” 

1.1.2. Justificación 
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Es esencial este análisis abordando el impacto de la discalculia y cómo afecta en la capacidad de 

los aprendizajes en los estudiantes, para comprender y desarrollar los procesos de las operaciones 

matemáticas, específicamente en el área compleja como el álgebra. 

Cabe resaltar que el mejoramiento de este ayudaría no solo afianzar el aprendizaje, sino, a 

mejorar la utilización de los símbolos y aplicar los procesos adecuados en la resolución de 

problemas.  

Este trabajo contribuirá a la comprensión de los principios y características de las 

matemáticas, así como a la identificación de las estrategias matemáticas desde un punto de vista 

teórico. El objetivo de este trabajo de investigación es proporcionar una base teórica sólida que 

permita a los educadores reconocer y abordar de manera efectiva los desafíos que enfrentan los 

estudiantes con discalculia.   

Según García et al, (2023), señalan que la discalculia se define como una alteración 

específica del aprendizaje que se caracteriza por dificultades marcadas y persistentes para 

comprender y manejar los conceptos numéricos, realizar operaciones matemáticas y resolver 

problemas, sin que esto se relacione con la capacidad intelectual general del individuo ni con la 

calidad de la educación recibida.  

Es por ello, que la discalculia a pesar de ser un trastorno de aprendizaje menos reconocido 

que los otros, juega un papel importante en la sociedad. Según Benítez et al,  (2023), afirman que 

“Los estudiantes diagnosticados con discalculia padecen diversos trastornos que les impiden 

comprender y aplicar conceptos numéricos y operaciones matemáticas, lo que afecta 

significativamente su rendimiento académico y cognición general” (p. 3). Aunque la discalculia se 

refiere a dificultades en el ámbito matemático, no está vinculada a una falta de inteligencia, ya 
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que, las personas con aquello trastorno pueden tener un cociente normal o superior, pero presentan 

una disfunción especifica en el procesamiento de información numérica.  

Por lo tanto, como requisito previo para la obtención del título como Licenciadas en 

Educación Básica, ofrecemos como tema de investigación: “LA DISCALCULIA Y SU 

INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE ALGEBRAICO EN ESTUDIANTES DE OCTAVO AÑO, 

UNIDAD EDUCATIVA “ATAHUALPA”, MACHALA, 2024- 2025. 

Sin embargo, al abordar eficazmente este problema, debemos identificar que el docente 

deber ser una persona dedicada a la formación estudiantil, deber ser capaz de planificar y elaborar 

estrategias que reinventen la enseñanza y la adapten a las necesidades y características del 

alumnado. Con la siguiente investigación nos esforzamos por mejorar la experiencia educativa de 

los estudiantes que padecen este trastorno, brindándoles las herramientas y el apoyo necesario para 

desarrollar sus capacidades y habilidades matemáticas para alcanzar su máximo potencial, 

implementando en el aula de clase nuevas estrategias de enseñanza por parte de los docentes.  

El trabajo de investigación surge en consideración a los jóvenes que presentan los 

siguientes nudos críticos: dificultades en el reconocimiento de operaciones algebraicas, 

Comprender el significado de los símbolos, confusión de los signos algebraicos, resolución de 

ejercicios y problemas algebraicos. Los nudos críticos señalados no están ajenos a la realidad 

observada en las aulas, ya que se han identificado las principales dificultades que enfrentan los 

estudiantes al momento de procesar conceptos matemáticos. Esto representa una preocupación 

latente, pues como futuros docentes reconocemos la necesidad e importancia de un adecuado 

desarrollo de habilidades lógicas- matemáticas.  
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Respecto a los recursos, se destaca la importancia del factor humano y el respaldo de 

formación proporcionado por la Universidad Técnica de Machala, teniendo en cuenta el apoyo y 

orientación de nuestro tutor especialista Dr. Wilson Eladio Tinoco Izquierdo, PhD. En el ámbito 

educativo, se cuenta con el lugar, el conjunto de alumnos, el respaldo del rector de la institución y 

la aprobación de los padres de familia. Además, la mayoría de los docentes de la institución 

educativa son activos y están dispuestos a realizar cambios e implementar nuevas propuestas, 

estrategias y metodologías pedagógicos. 

1.1.3 Problemas de la investigación 

1.1.3.1 Problema Central  

¿Cómo incide la discalculia en el aprendizaje algebraico, en los estudiantes de Octavo año, 

en la Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024- 2025? 

1.1.3.2 Problemas Complementarios  

Problema particular 1: ¿Qué problemas de discalculia está afectando el aprendizaje de 

procesos algebraicos, en los estudiantes de Octavo año, en la Unidad Educativa “Atahualpa”, 

Machala, 2024- 2025? 

Problema particular 2: ¿Qué consecuencias presentan los estudiantes de Octavo año con 

discalculia, en el aprendizaje de procesos algebraicos, en la Unidad Educativa “Atahualpa”, 

Machala, 2024- 2025? 
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Problema particular 3: ¿Qué aspectos deben mejorar para tratar los problemas de 

discalculia, que afectan el aprendizaje de procesos algebraicos en los estudiantes de Octavo año, 

en la Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024-2025? 

1.1.4 Objetivos de la investigación  

1..1.4.1 Objetivo General  

Determinar la incidencia de la discalculia en el aprendizaje de procesos algebraicos en los 

estudiantes de Octavo año, en la Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024- 2025. 

1..1.4.2 Objetivos Específicos  

Objetivo específico 1: Identificar los problemas de discalculia que afectan en el 

aprendizaje de procesos algebraicos, en los estudiantes de Octavo año, en la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 2024- 2025. 

Objetivo específico 2: Establecer las consecuencias que presentan los estudiantes de 

Octavo año con discalculia, en el aprendizaje de procesos algebraicos, en la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 2024- 2025. 

Objetivo específico 3: Describir los aspectos que se deben mejorar para tratar los 

problemas de discalculia que afectan el aprendizaje de los procesos algebraicos en los estudiantes 

de estudiantes de Octavo año, en la Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024- 2025. 

1.1.5. Marco Teórico 

1.1.5.1. Marco teórico conceptual 
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1.1.5.1.1. Discalculia 

•  Definición de la discalculia 

En la actualidad muchos niños tienen complicaciones con las matemáticas. No obstante, 

para algunos estás complicaciones derivan en episodios de frustración. Por ende, si los problemas 

son severos pueden contemplarse como una señal del trastorno de aprendizaje llamado discalculia. 

Es así como, la discalculia se constituye como un trastorno específico de aprendizaje (Matamoros 

& Agramonte, 2024), que interfiere en la capacidad de los niños para la comprensión y realización 

de operaciones matemáticas, aunque es común que muchos niños tengan dificultades en las 

matemáticas, en la mayoría de los casos, los problemas matemáticos no son persistentes a largo 

plazo. De tal manera que, es una condición neurológica que dificulta en el entendimiento de las 

matemáticas o tareas vinculadas a mencionada materia.  

La discalculia puede tener un impacto significativo en el rendimiento académico, social y 

emocional de los individuos que la padecen, generando a menudo frustración, ansiedad y una baja 

autoestima. Es importante que este trastorno sea identificado y abordado de manera temprana para 

proporcionar un apoyo adecuado, que permita a las personas desarrollar estrategias para mejorar 

sus habilidades matemáticas. 

La discalculia es una terminología utilizada hoy en día para describir a las discapacidades 

específicas de aprendizaje que repercuten en la capacidad de aprender operaciones matemáticas. 

Según López et al. (2022) en el año 1956 la discalculia es conceptualizada de acuerdo con el 

Manual Diagnóstico y Estadístico de los trastornos mentales de la APA como una capacidad 

aritmética (p.10), la cual se mide por medio de pruebas normalizadas sean de cálculo o 

razonamiento matemático, que son aplicadas y administradas de forma individual. Por ende, se 
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ubica inferiormente a lo esperado en entes de edad cronológica, escolaridad en base a la edad y 

coeficiente de inteligencia.  

Sin embargo, estudios señalan que entre el 2,5% y el 6,4% de los niños de aquel grupo 

sufren de trastornos del cálculo. No obstante, los individuos de aquel grupo contemplan más de un 

trastorno. Tal es así que, el 56% de los niños con trastorno de lectura, muestran un bajo desempeño 

en el contexto de las matemáticas. Además, el 43% de los menores con trastorno de cálculo 

muestran nulas habilidades lectoras (Reigosa et al., 2012). 

Este trastorno específico de aprendizaje tiene como particularidad intervenir 

significativamente en el rendimiento escolar o en las actividades cotidianas relacionadas con las 

matemáticas. Como consecuente, en el presente trabajo investigativo se va a detallar a cabalidad 

cada uno de los aspectos importantes de la discalculia. 

•  Etiología de la discalculia 

La etiología de la discalculia hace referencia a los elementos que favorecen la aparición de 

este trastorno de aprendizaje. A pesar de que todavía no se comprenden totalmente las causas 

concretas, se ha determinado que la discalculia es el producto de una mezcla de factores biológicos, 

genéticos, neurológicos y ambientales. 

Frecuentemente, la discalculia posee un componente hereditario, que indica que las 

personas con familiares próximos con problemas matemáticos podrían tener un riesgo elevado de 

desarrollar este trastorno que impacta el procesamiento numérico y las capacidades cognitivas en 

general. Es por eso que, Matamoros y Agromonte, (2024), sostienen que “la discalculia es causada 

por anomalías en ciertas estructuras del cerebro involucradas en el apoyo de la representación y el 
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procesamiento de información matemática. Estas anomalías pueden ser congénitas o adquiridas 

como resultado de una lesión cerebral o una enfermedad” (p. 5). 

Estudios actuales han indicado que la discalculia podría estar vinculada con cambios en las 

zonas cerebrales que participan en el manejo de la información numérica.  

Una de las teorías más aceptadas, Según Castro et al. (2009), sobre la etiología de la 

discalculia es la hipótesis del procesamiento numérico. Según esta teoría, las personas con 

discalculia tienen dificultades para procesar y representar números en el cerebro. Esto puede 

incluir problemas para identificar y comparar cantidades, lo que afecta la capacidad para realizar 

operaciones matemáticas con precisión. Este trastorno puede dificultar la adquisición de 

habilidades matemáticas fundamentales desde edades tempranas. 

Según lo menciona Árizaga & Román (2021), la discalculia tiene un fuerte componente 

biológico, el cual puede estar influenciada por factores ambientales y educativos. La exposición 

temprana a un entorno de aprendizaje deficiente o la falta de una enseñanza adecuada en 

matemáticas pueden exacerbar las dificultades preexistentes en individuos con predisposición a 

este trastorno. Sin embargo, es importante señalar que la discalculia no es simplemente el resultado 

de una educación deficiente; la presencia de este trastorno se observa incluso en niños que reciben 

una educación adecuada. 

•  Discalculia y Cerebro 

La relación entre la discalculia y el cerebro se centra en trastornos neurológicos específicos 

que afectan las habilidades matemáticas y el procesamiento de números. A través de 

investigaciones neurocientíficas, se han descubierto que las dificultades asociadas con la 
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discalculia están relacionadas con diferencias estructurales y funcionales en regiones específicas 

del cerebro que se ocupan de las matemáticas. 

Según Peña y Bernabéu, (2018) señalan que, debido a   la   gran   cantidad   de   componentes 

implicados en el procesamiento matemático, es de esperar que las redes neuronales implicadas se 

distribuyan por amplias zonas del cerebro. De forma concordante, los diferentes estudios de 

neuroimagen han encontrado que las áreas afectadas en los niños con discalculia incluyen regiones 

del hemisferio izquierdo implicadas en el procesamiento lingüístico, como el giro angular, 

regiones   relacionadas   con   el   procesamiento vio espacial, la   corteza   parietal   derecha   y 

áreas prefrontales relacionadas con el control atencional, al   igual   que   el   funcionamiento 

ejecutivo. 

En particular, la zona más afectada es el Surco Interparietal (IPS), ya que es una de las 

áreas más críticas e implicadas en el procesamiento numérico. El IPS es una estructura del cerebro 

humano ubicada en la parte superior de la cabeza, la cual, está involucrada una variedad de 

funciones cognitivas, incluida la conciencia espacial, la atención, la memoria de trabajo y las 

habilidades numéricas.  

Investigaciones han evidenciado que las personas con discalculia muestran una actividad 

disminuida y un volumen limitado en esta zona durante actividades matemáticas, lo que indica que 

su integridad es esencial para un desempeño eficiente en la materia. Esta zona está vinculada a la 

percepción de medidas y el cálculo mental, y su alteración puede provocar problemas en el 

reconocimiento numérico automático (Viracocha, 2020). 

Por otro lado, el giro angular, ubicado en el lóbulo parietal también muestra alteraciones 

significativas en personas con discalculia. Se ha notado que esta zona no solo participa en el 



 
 

25 
 

procesamiento numérico, sino también en la memoria numérica de trabajo. Por ende, la hipo 

activación en el giro angular se relaciona con dificultades para conservar y manejar datos 

numéricos, lo cual aporta a los problemas matemáticas anteriormente detectados.  

La corteza prefrontal juega un papel importante en las funciones de ejecución y control de 

la atención. A lo largo de este tiempo, se ha observado una reducción en la actividad de este campo 

en individuos con discalculia, lo que podría impactar la habilidad para organizar y realizar 

operaciones matemáticas complejas. Por esa razón, es fundamental la interconexión entre la 

corteza prefrontal y otras zonas del cerebro, para fusionar datos numéricos y efectuar cálculos 

(Ruiz et al., 2024).  

Finalmente, el lóbulo temporal desempeña varias funciones cerebrales conectadas al 

aprendizaje y la cognición, incluyendo las habilidades matemáticas adquiridas en la edad escolar. 

A pesar de que su vínculo directo con la discalculia es menos reducido en comparación con el de 

la corteza prefrontal o el surco interparietal, el lóbulo temporal juega un papel vital en áreas como 

el procesamiento del lenguaje, la memoria a largo plazo y la asociación de conceptos, en donde 

todos estos elementos son esenciales para la lógica numérica. 

•  Tipología de la discalculia   

La discalculia es un trastorno del aprendizaje que afecta específicamente la capacidad para 

comprender, interpretar y trabajar con conceptos matemáticos. Este trastorno puede manifestarse 

de diversas formas, dependiendo de las áreas específicas del procesamiento matemático que se 

vean comprometidas. Los niños con discalculia suelen experimentar frustración y dificultades en 

tareas cotidianas que involucran números, símbolos, o relaciones matemáticas, lo que puede influir 

negativamente en su desempeño escolar y autoestima (Ruiz et al., 2024). 
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En este contexto, se han identificado diferentes tipos de discalculia, cada uno con 

características propias que reflejan las áreas específicas de dificultad: verbal, practognóstica, 

léxica, ideo gnóstica y operacional. Estas categorías permiten una comprensión más profunda del 

trastorno y facilitan la implementación de estrategias de apoyo adaptadas a las necesidades 

individuales de cada niño. A continuación, se describen brevemente cada uno de estos tipos, 

destacando sus particularidades y cómo afectan el aprendizaje matemático. 

•  Discalculia verbal 

Según Viracocha (2020), sostiene que, dentro de los procesos de aprendizaje este tipo de 

trastorno se refiere a la dificultad que presenta, en este caso el niño, para nombrar las cantidades 

matemáticas, números, términos, símbolos y relaciones entre sí. Es la incapacidad para entender 

los conceptos matemáticos y relaciones presentadas oralmente. 

•  Discalculia practognóstica 

Consiste en un trastorno en la manipulación de objetos, es decir, que repercute en la 

realización de comparaciones entre cantidades y tamaños, etc. Con este tipo de discalculia los 

niños presentan dificultad para enumerar, comprar y manipular objetos matemáticamente.  

•  Discalculia léxica 

Este es el tipo de discalculia más común. Se refiere a la dificultad en la habilidad para leer 

símbolos matemáticos o números.  

•  Discalculia ideognóstica 

Este tipo se refiere a la dificultad que tiene el niño para realizar operaciones mentales. 

Presentan inhabilidad para entender conceptos matemáticos.  
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•  Discalculia operacional 

Esta última se refiere en los tipos de discalculia a la dificultad para realizar las diferentes 

operaciones matemáticas requeridas. 

•  Características sintomatológicas de la discalculia 

Las dificultades de aprendizaje en la rama de las matemáticas se consolidan como una de 

las principales disyuntivas que enfrenta la educación (Orbea et al., 2024). A partir de anteriormente 

mencionado se establece que, las manifestaciones o sintomatologías de la discalculia van a tener 

una variación según la edad. Por lo cual, se efectúa evidente a medida que avanza el crecimiento 

de los niños. Sin embargo, puede ser detectada de manera precoz, en los inicios de la 

escolarización.  

Los niños con discalculia, en los primeros años de la etapa escolar, suelen generalmente 

tener problemas con la obtención de conceptos numéricos de aspecto básico. Por otro lado, en 

cursos avanzados pueden presentar una nula o baja agilidad en relación con el manejo de números 

grandes o al momento de resolver problemas matemáticos. Además, otra de las particularidades 

del trastorno, radica cuando los niños dedican mucho tiempo al cálculo mental o realización de 

deberes matemáticos. Por ende, un niño con trastorno de aprendizaje discalculia puede presentar 

las siguientes características sintomatológicas o dificultades: 

•  Entender o comprender el significado de conceptos o cantidades, un ejemplo de ello es 

cuando se trata de identificar el mayor que y menor que. 

•  Recordar datos numéricos como son las tablas de multiplicar.  

•  Estimar tiempo, velocidad o distancia. 
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•  Comete errores como la inversión, omisiones y abreviaciones. 

•  Mal encolumnamiento. 

 •  Coloca las cantidades en base al valor posicional.  

•  No comprende los procesos de llevar o pedir en las operaciones aritméticas. 

•  Características de la discalculia en los estudiantes de Octavo año  

Los estudiantes de octavo año con discalculia enfrentan retos significativos en el ámbito 

académico, especialmente en matemáticas, una materia central en este nivel educativo. A medida 

que los conceptos matemáticos se vuelven más abstractos y avanzados, las dificultades propias de 

la discalculia se hacen más evidentes. A continuación, se detallan algunas de las características 

comunes que pueden presentar estos estudiantes: 

Los estudiantes con discalculia suelen presentar dificultades significativas con los 

conceptos numéricos básicos, lo que incluye problemas para identificar, recordar y trabajar con 

números de manera efectiva. Esto puede manifestarse en confusión al contar, comparar cantidades 

o establecer relaciones entre los números, además de una marcada dificultad para realizar 

estimaciones numéricas o reconocer patrones matemáticos que son esenciales para el aprendizaje. 

Aquello estudiantes enfrentan problemas en la resolución de operaciones matemáticas, lo 

que se traduce en lentitud o errores frecuentes al realizar cálculos básicos como suma, resta, 

multiplicación y división. Además, suelen tener dificultad para aplicar reglas matemáticas, 

fórmulas o algoritmos, así como para organizar y ejecutar los pasos necesarios en la resolución de 

problemas matemáticos más complejos, lo que complica aún más su desempeño en esta área. 



 
 

29 
 

Los estudiantes con discalculia suelen mostrar una falta de comprensión de conceptos 

abstractos, lo que les dificulta entender elementos clave como el valor posicional, las fracciones, 

los decimales o los porcentajes.  

También presentan problemas para interpretar gráficos, tablas y datos estadísticos, así 

como una incapacidad para comprender las relaciones entre diferentes conceptos matemáticos, 

como las proporciones o las ecuaciones, lo que limita su capacidad para avanzar en el aprendizaje 

de matemáticas más complejas. 

En cuanto al razonamiento matemático, estos estudiantes enfrentan limitaciones 

significativas, incluyendo dificultades para realizar cálculos mentales o estimaciones rápidas. 

Además, resolver problemas verbales, especialmente aquellos que requieren interpretación y 

aplicación de información matemática, representa un gran reto. Esta falta de fluidez en el 

razonamiento matemático contribuye a una baja confianza en sí mismos al abordar tareas 

relacionadas con las matemáticas. 

El impacto emocional y conductual de la discalculia también es notable, cuyos estudiantes 

suelen experimentar una baja autoestima vinculada a su desempeño en matemáticas y el 

aprendizaje en general. Esto puede desencadenar ansiedad matemática, lo que a menudo los lleva 

a evitar actividades que involucren números. La frustración derivada de estas dificultades puede 

provocar desmotivación e incluso actitudes desafiantes frente a las tareas de matemáticas, 

complicando aún más su progreso académico. 

Finalmente, los jóvenes con este trastorno evitan situaciones que requieran entender los 

números. Estas características subrayan la importancia de identificar a tiempo la discalculia en 



 
 

30 
 

estudiantes de octavo año, para ofrecerles apoyo especializado y adaptaciones curriculares que les 

permitan superar sus dificultades y alcanzar su máximo potencial académico y personal. 

• ¿Cómo afecta la discalculia en el contexto social en estudiantes de Octavo año de 

Educación General Básica? 

Parra y Gallardo (2023), sostienen que, dentro de los procesos escolares la discalculia se 

plantea como un trastorno de aprendizaje vinculado con la dificultad para la comprensión y el 

manejo de conceptos matemáticos, dado que representan un impacto significativo en el ámbito 

social del individuo. Por ende, la discalculia puede afectar las interacciones sociales y la vida 

cotidiana como: 

Baja autoestima y ansiedad social: los estudiantes suelen sentirse avergonzados o 

frustrados ante la complejidad de las matemáticas, incidiendo en la disminución de la autoestima. 

Según Hernández (2021) varios estudios han demostrado que grupos con discalculia tienen a tener 

niveles altos de ansiedad. Por lo general, se suele dar en entornos educativos, dónde las 

matemáticas son muy valoradas. La comparación con otros, sumado el miedo al rechazo trae 

consigo, una limitada participación en conversaciones o actividades grupales. 

Dificultad para gestionar actividades coordinadas: se señala que este trastorno afecta la 

capacidad para la ejecución de tareas cotidianas que necesiten habilidades matemáticas, como es 

realizar una compra o planificación de un presupuesto personal. Esto muchas veces direcciona a 

la dependencia de otras personas para suscitar actividades, lo que puede resultar incómodo en 

situaciones laborales y sociales. 

En el contexto escolar: los jóvenes con discalculia frecuentemente enfrentan; esto 

direcciona a que se sientan excluidos o tenga la percepción de que sean menos capaces en 
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comparación de sus compañeros. Es más, a medida que crecen, en entornos como el trabajo, puede 

existir un limitante en opciones de carrera, a su vez, causa situaciones de estrés al tener que efectuar 

tareas que les resulten complicadas. 

Este trastorno deriva en muchos casos en el aislamiento y evasión, puesto que, la 

complejidad para seguir conversaciones o actividades que alberguen matemáticas, puede ocasionar 

que el individuo evite situaciones sociales. Esto, al mismo tiempo da la pauta del aislamiento 

social, en vista que, el ente evita participar en ciertos grupos por el temor a no entender o 

equivocarse en los cálculos. 

Percepción social y estigmatización: en la sociedad la matemática es el elemento de 

prioridad en las instituciones (Calderón, 2023) y se asocia al éxito académico. Es así como, las 

personas con discalculia pueden enfrentarse a estigmatización, siendo consideradas menos 

inteligentes. Esto afecta sus relaciones personales y la manera de ser tratados. 

• Causas de la discalculia 

En la actualidad existen estudios que afirman que la discalculia se puede presentar por 

distintas causas. Entre las cuales están: 

Genes y herencia: La discalculia es un trastorno que puede suscitarse en integrantes de una 

misma familia, es así como, algunas investigaciones muestran que los genes pueden tener un papel 

relevante en cuanto a las dificultades de las matemáticas. Afirmando que, una de las causas puede 

ser la genética. Existen varios registros de un compilado de datos ejecutados en distintos escolares 

con discalculia, que al momento de estudiar la constelación familia, se ha obtenido que padres, 

hermanos o tíos, indican que durante su infancia presentaban complejidades en el aprendizaje de 

las matemáticas y por ende sacaban notas insuficientes. Es sustancial indicar que, al ser originado 
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por causas genéticas, estás afectan la parte del cerebro, misma que está relacionada con el 

desarrollo de las habilidades matemáticas.  

Desarrollo cerebral: En este contexto se establece que varios estudios relacionados a las 

imágenes cerebrales muestran la presencia de una diferenciación puntual entre las personas con o 

sin discalculia. Estás diferencias tiene que ver con el funcionamiento de las áreas vinculadas con 

las habilidades de aprendizaje y la estructura como tal. 

Según Castro (2009), considera que, existen factores endógenos relevantes que inducen a 

reforzar la premisa genética e incluso señalan que la discalculia puede ser adquirida por lesiones 

cerebrales o en su defecto por causas lingüísticas o pedagógicas. Estas últimas son dadas por las 

inadecuadas metodologías utilizadas para la enseñanza de la matemática. En otras palabras, por el 

deficiente proceso de enseñanza de aprendizaje en la rama de las matemáticas. 

•  Consecuencias de la discalculia 

La discalculia se define como un trastorno de aprendizaje que repercute drásticamente en 

la capacidad de un individuo para efectuar operaciones matemáticas. Es por ello por lo que, las 

consecuencias de la discalculia pueden variar en base a la gravedad del trastorno y el apoyo 

recibido.  

La discalculia tiene un impacto significativo en la vida cotidiana de las personas que la 

padecen. Entre sus consecuencias más notables se encuentran las dificultades para realizar 

actividades básicas como la gestión financiera, donde calcular dinero, presupuestos o gastos se 

convierte en un desafío constante. Además, la interpretación de estadísticas, gráficos y datos 

numéricos suele ser compleja, afectando la capacidad de tomar decisiones informadas. Asimismo, 

estas personas enfrentan problemas al planificar rutas, horarios o actividades que requieran 
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habilidades matemáticas, lo que limita su autonomía en muchas situaciones diarias. A raíz de 

aquello, se expresa que la discalculia puede traer como consecuencia desafíos que afectan el 

rendimiento académico y la confianza en sí mismo.  

En el ámbito académico, la discalculia genera serias dificultades para comprender 

conceptos matemáticos básicos como la suma, resta, multiplicación y división. Estas limitaciones 

afectan de manera significativa el rendimiento en asignaturas relacionadas con matemáticas y 

ciencias, resultando en un desempeño inferior al promedio en áreas como álgebra y geometría. 

Esta brecha en el aprendizaje suele desencadenar episodios de frustración y ansiedad, lo que agrava 

aún más las dificultades académicas y desmotiva a los estudiantes. 

En términos emocionales y psicológicos, la discalculia impacta profundamente la 

autoestima de quienes la padecen. Las personas suelen sentirse incompetentes y poco capaces, 

especialmente en entornos escolares donde las matemáticas tienen un gran peso. Este sentimiento 

de inseguridad puede derivar en ansiedad y miedo al fracaso, generando una percepción negativa 

de sí mismos y de sus habilidades. En casos más severos, la frustración constante puede llevar al 

desarrollo de depresión, afectando su bienestar general. 

Las personas con discalculia pueden encontrar problemas en actividades cotidianas que 

necesiten la utilización de habilidades matemáticas como calcular el tiempo, contar dinero y seguir 

horarios. Lo que impacta en el ámbito emocional, es decir, la frustración constante puede llevar a 

emociones negativas como la depresión, ansiedad o depresión, a tal punto de afectar la motivación 

de aprender. Es más, repercute en aspectos de opciones de carrera y limitación en oportunidades 

laborales 
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Finalmente, las dificultades persistentes con las matemáticas a menudo resultan en una 

desmotivación para el aprendizaje en general. Las personas con discalculia tienden a perder interés 

en las actividades escolares y evitar tareas relacionadas con números, incluso en situaciones 

cotidianas. Este desánimo refuerza un círculo vicioso de bajo rendimiento y falta de confianza, 

que afecta su desarrollo académico, emocional y social. 

 

 

• ¿Cómo diagnosticar la discalculia? 

El diagnóstico de la discalculia debe ser efectuado por un profesional de la salud, sea por 

un psicólogo educativo o psicopedagogo, que pueda ejecutar una evaluación integral del individuo. 

Es importante resaltar que no existe una prueba específica que ayude a la detección de este 

trastorno de aprendizaje. Por ende, se debe visitar un médico, con la finalidad de descartar alguna 

discapacidad sea auditiva o visual que afecta el proceso de aprendizaje de la persona. Como 

consiguiente, es elemental que exista un diálogo con el docente, a fin de identificar si tiene 

problemas en el área de las matemáticas. 

Dado que, diversos estudios señalan que la mitad de los niños con discalculia tienen otros 

problemas de aprendizaje. En otras palabras, se debe efectuar una evaluación de otros trastornos. 

Es decir que, se descarte posibilidades de otros factores, que puedan explicar las disyuntivas de las 

matemáticas, como es el trastorno de lenguaje, discapacidades visuales y auditivas o problemas de 

conducta. Posteriormente, es sustancial consultar con un especialista para que se pueda ejecutar la 

evaluación correspondiente. Para ello, uno de los primeros pasos es la evaluación clínica y 
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entrevista. Es así como, el profesional debe efectuar una entrevista tanto con el paciente como sus 

familiares para la adquisición de información sobre historial familiar, de desarrollo y académico.  

Es elemental realizar una evaluación de las habilidades matemáticas, en este caso, el 

profesional efectúa pruebas específicas para la evaluación de habilidades matemáticas que refiere 

a las habilidades numéricas, como es la capacidad para el reconocimiento de números y la 

comprensión de su valor relativo. Más aún el razonamiento matemático, dónde se evalúa la 

comprensión de conceptos abstractos como la resolución de problemas, secuencias y relaciones 

especiales. Adicionalmente, se evalúa la memoria numérica, a fin de identificar la habilidad para 

recordar hechos matemáticos.  

Otro de los aspectos a utilizar por parte del profesional es las pruebas psicopedagógicas, 

dónde se apliquen pruebas estándares que permitan medir la capacidad cognitiva general, atención 

y memoria de trabajo para la detección de posibles dificultades. Finalmente, se hace la observación 

y seguimiento durante un tiempo prolongado para observar el rendimiento académico y mejora de 

habilidades académicas, para confirmar las dificultades persistentes. 

• ¿Qué debe conocer el docente sobre la discalculia? 

El docente debe contemplar varios aspectos sustanciales sobre la discalculia con la 

finalidad de poder identificar y brindar un apoyo adecuado a los estudiantes. Entre los aspectos 

que debe saber un docente, está que la discalculia es un trastorno de aprendizaje que impacta en el 

entendimiento y la manipulación de conceptos matemáticos. Además, de conocerte que los 

estudiantes con discalculia tienen dificultades, las cuales van desde no poder efectuar 

adecuadamente operaciones básicas hasta tener complejidad en cuanto a la resolución de 

problemas matemáticos.  
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Es muy importante que como maestro tenga en cuenta los síntomas comunes de un alumno 

con discalculia, los cuales son las dificultades para aprender las tablas de multiplicar, problemas 

para suscitar cálculos de forma mental, baja autoestima como consecuencia de los fracasos en 

matemáticas. Es muy relevante que como profesional de la educación se conozca las causas que 

pueden derivar en este trastorno, las mismas que según estudios están relacionada a alteraciones 

en las áreas del cerebro.  

Es muy importante que los docentes estén pendientes de los signos de discalculia en los 

años iniciales de escolaridad para poder efectuar una intervención temprana, misma que direccione 

a implementar estrategias educativas, que estén adaptadas a la mejora del rendimiento del 

estudiante. Así mismo, los docentes deben apoyar la autoestima del estudiante, procurando 

contrarrestar situaciones que causen frustración y ansiedad. 

Es fundamental, que también colabore a la par con una psicopedagoga, especialistas de 

educación y familiares para dar un apoyo integral. Entre las estrategias pedagógicas que un docente 

puede aplicar es la enseñanza multisensorial, es decir, el maestro puede usar material sea visual, 

táctil o auditivo para enseñar los conceptos matemáticos. También, puede usar aplicaciones o 

herramientas para la facilidad de comprensión. En conclusión, un docente debe estar informado 

sobre las particularidades de la discalculia, para ser capaz de identificar y aplicar estrategias de 

enseñanza a favor del aprendizaje inclusivo y de apoyo. 

1.1.5.1.2. Enseñanza aprendizaje de los procesos algebraicos en estudiantes de Octavo año en 

educación básica 

Las matemáticas hoy en día permiten que los individuos se puedan desarrollar con una 

mayor comprensión y facilidad en comparación hace veinte años, no obstante, la diferenciación 

radica en que las aplicaciones y maneras explicadas son más claras. 
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El álgebra en la educación básica se constituye una de las ramas esenciales de las 

matemáticas. Su comprensión es importante, dado que fundamenta otros aprendizajes 

matemáticos, es decir, el álgebra se posiciona como la base para estudios posteriores como es el 

cálculo, la analítica, entre otras (Juraev & Bozorov, 2024). Más aún, permite el desarrollo de 

habilidades cognitivas, lo que fomenta la capacidad para resolver problemas de una manera 

abstracta y estructurada.   

En este contexto, se enfatiza que el álgebra facilita el entendimiento de las ciencias, siendo 

clave en disciplinas como la tecnología y economía. Es así como la enseñanza - aprendizaje de los 

procesos algebraicos en educación básica es fundamental para suscitar el desarrollo del 

pensamiento matemático de los alumnos (Gamboa, 2022).  De ahí que, la comprensión y dominio 

de dichos procesos no solamente ayuda que se pueda resolver problemas numéricos sino también 

desarrolla habilidades de carácter abstractas y lógicas. Por otro lado, los objetivos para el área de 

Matemáticas de educación básica están en reconocer las relaciones entre los diferentes tipos de 

números, aplicar propiedades algebraicas, además de, representar y resolver lo concerniente a 

ecuaciones e inecuaciones. Es decir, de manera puntual hace referencia a la aplicación de aspectos 

como el teorema de Pitágoras y la aplicación de conversiones de unidades, entre otros temas de 

relevancia.  

 La enseñanza del algebra en la educación señala características elementales que van más 

allá de enfoques tradicionales pertenecientes a los niveles inferiores como es el caso de la 

educación básica y media. No obstante, el aprendizaje de los procesos algebraicos en la educación 

trae consigo ciertas dificultades para los estudiantes, entre ellas está la falta de comprensión de los 

conceptos básicos, problemas con el manejo de ecuaciones y despejes, además, complejidad en 

cuanto a la transición del cálculo aritmético al algebraico. Finalmente, en el presente trabajo de 
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investigación se va a detallar cada uno de los aspectos relacionados a la enseñanza aprendizaje del 

álgebra en la educación superior.  

•  Enseñanza aprendizaje de los procesos algebraicos en estudiantes de Octavo año en 

educación básica 

La enseñanza y aprendizaje de los procesos algebraicos en la educación básica es elemental 

para el desarrollo de habilidades matemáticas, en otras palabras, actualmente el álgebra se 

consolida como un área clave de las matemáticas (González & González, 2024). Entre algunas de 

las consideraciones está que, el álgebra en la educación superior permite que exista el desarrollo 

del pensamiento abstracto y lógico, lo cual es fundamental para la resolución de problemas. Por 

otro parte, da la pauta de aplicar las operaciones algebraicas y establecer conexiones entre las 

matemáticas superiores y la aritmética.  

Dentro de la enseñanza aprendizaje de los procesos algebraicos en la educación se señala 

el aprendizaje activo, este enfoque tiene como finalidad posicionar al estudiante en el centro del 

aprendizaje, siendo en este caso el maestro la guía, pero los estudiantes deben realizar las 

actividades prácticas mediante la resolución de operaciones algebraicas.  

Por otro lado, tiene como particularidad enseñar de una manera más abstracta, es decir, los 

estudiantes se van a enfrentar a estructuras algebraicas como son los espacios vectoriales, entre 

otros (Acosta et al., 2024). En cuanto, los conceptos se tratan con una mayor formalidad, de tal 

forma que, procura que los estudiantes no solamente comprendan el cómo, sino más bien el porqué 

de las operaciones y propiedad algebraicas. En este contexto se procura la resolución de problemas 

complejos, fomentando las técnicas de resolución de ecuaciones y aplicaciones en distintas áreas. 

Dentro de ello, los estudiantes deben aprender a demostrar los teoremas y estructurar pruebas 
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matemáticas con mayor rigurosidad. Es más, se inciden en el desarrollo de habilidades de 

razonamiento lógico y crítico. 

Así mismo, se señala que existe una vinculación con otras áreas de las matemáticas, lo que 

refleja que el álgebra en la educación superior no se consolida como un tema aislado (Acosta et 

al., 2024), sino más bien, se encuentra vinculado con otras áreas matemáticas como es la geometría, 

entre otras. En la enseñanza del álgebra se pueden plataformas tecnológicas interactivas, con el fin 

de facilitar la resolución de problemas de carácter complejos y visualización de conceptos 

algebraicos. Por consecuente, se hace uso de técnicas de álgebra computacional para la resolución 

de problemas prácticos.  

•  Objetivos para el área de Matemática en estudiantes de Octavo año de educación básica  

La enseñanza - aprendizaje de las matemáticas es esencial para los estudiantes cuando se 

empleen materiales didácticos adecuados para los contenidos numéricos que se imparten, por ello 

en el área de matemáticas de educación básica superior tiene como finalidad desarrollar la 

capacidad de pensar, comunicar y valorar las relaciones entre las ideas y los fenómenos reales 

(Viracocha, 2020). De modo que, se centra en el desarrollo de habilidades y competencias que 

incidan en primera instancia a la comprensión, aplicación y comprensión sobre los conceptos 

matemáticos, promoviendo a su vez el pensamiento lógico y la resolución de problemas.  

Entre los objetivos esenciales está el desarrollo del pensamiento crítico, de modo que, 

busca que los estudiantes sean capaces de abordar problemas de carácter complejos a través de la 

utilización de distintos enfoques y estrategias matemáticas (Rodríguez et al., 2019). Es más, 

procura desarrollar una comprensión profunda de los números enteros, fraccionarios, decimales y 

racionales, así como operaciones básicas. 
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En este contexto se enfatiza que los estudiantes deben tener la capacidad de usar las 

matemáticas para la resolución de problemas cotidianos, como es el cálculo de áreas y volúmenes, 

además de la gestión de dinero, en otras palabras, se basa en promover la aplicación de conceptos 

básicos para la resolución de los problemas prácticos que se generan en la vida diaria.  

Entre los objetivos está capacitar a los estudiantes para la utilización de estrategias 

matemáticas eficientes y óptimas para la resolución de una variedad de problemas, tanto en el 

ámbito matemático como en otras áreas de conocimiento. Esto incluye la identificación de 

problemas y la representación de situaciones de forma matemática. Es más, posiciona el análisis 

de soluciones y verificación de los resultados obtenidos.  

Por consecuente, busca una mejor comprensión y utilización en cuanto a la geometría, es 

decir, fortalecer la capacidad de comprensión y el trabajo con figuras geométricas. En resumen, 

procura contribuir a una formación integral, preparando a los estudiantes a que se enfrenten a 

desafíos matemáticos en la vida cotidiana, además de en otros campos de conocimiento y en un 

futuro profesional. 

•  Perfil de salida en el área de Matemáticas de educación básica  

Según Soledispa & Gutiérrez (2021) el perfil de salida está sustentado en el currículo en el 

currículo de educación obligatoria 2016 mismo que está vigente hasta la actualidad, de tal manera 

que, estos requerimientos está consolidados según el Ministerio de Educación de Ecuador (p. 141), 

el perfil de salida en el área de Matemáticas para la educación superior tiene como fin el desarrollo 

de competencias y habilidades que le permitan a los estudiantes aplicar los conceptos de 

matemática de forma efectiva en los distintos contextos. Es por ello, que este perfil, procura en 

primer lugar preparar a los estudiantes, para que estos puedan tener la capacidad de abordar 
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problemas matemáticos de una manera tanto crítica, como lógica y efectiva, conllevando a que se 

fomente el razonamiento matemático y la capacidad para la resolución de problemas de una forma 

autónoma.  

El estudiante debe haber comprendido a cabalidad y dominado cada uno de los conceptos 

esenciales de las matemáticas, como son las operaciones básicas, probabilidad, geometría, entre 

otras. Así mismo, el perfil hace hincapié en que los estudiantes deben tener la capacidad para 

comunicar de una forma adecuada, tanto las ideas como las soluciones matemáticas, usando los 

símbolos propios de las matemáticas y el lenguaje.  

En cuanto a las habilidades los estudiantes tienen que efectuar el razonamiento lógico y 

crítico, lo que incide en que puedan desarrollar la capacidad para analizar las situaciones y poder 

establecer hipótesis (Gamboa et al., 2022). Por otro lado, está el resolver problemas complejos, es 

decir, afrontar problemas más avanzados y que demanden la aplicación de múltiples estrategias. 

Entre las competencias encasilla a la competencia numérica, que es la comprensión y 

utilización de operaciones y números con mayor fluidez, tanto en situaciones de carácter abstracto 

como en contextos aplicados. Por otro lado, el ser capaz de poder interpretar, analizar y resolver 

problemas que estén vinculados a las figuras y transformaciones en el espacio. Es más, consolida 

que el estudiante pueda manejar y analizar los datos. Dando la pauta del reconocimiento de 

patrones y predicciones. Finalmente, el perfil de salida en el área de Matemáticas de educación 

básica superior se caracteriza por la capacidad para comprender una sociedad de cambio constante 

y lo concerniente a la aplicación de tecnologías de información y comunicación en la resolución 

de problemas matemáticos.  
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•  Características de la enseñanza del álgebra en estudiantes de Octavo año de educación 

básica  

Las características de la enseñanza del álgebra en educación básica se pueden ver 

influenciadas por distintos aspectos, como está la formación del docente, el rol que tiene cada uno 

de los participantes en este caso docente y estudiante, la metodología aplicada y la evaluación del 

aprendizaje.  

Formación docente, señala que es de suma importancia que los docentes conozcan las 

principales estrategias pedagógicas que existen en el campo de la educación y de este modo, el 

alumno se convierta en el protagonista de su aprendizaje, reflexionando y cuestionando sobre los 

contenidos que debe estudiar y aprender (Tello & Cárdenas, 2021), es decir, que los docentes 

tengan una comprensión más avanzada con respecto a los conceptos algebraicos, generando que 

aquello permita responder de forma eficiente las dudas y a su vez orienta a los estudiantes en el 

proceso de aprendizaje.  

La formación docente tiene arraigada la capacitación pedagógica, en otras palabras, los 

docentes deben tener habilidades pedagógicas que ayuden a enseñar de una forma efectiva (Pérez, 

2022), así mismo tiene inmerso diversas estrategias pedagógicas didácticas y la capacidad de 

enseñar acorde a las necesidades de los estudiantes. Por otro lado, los docentes deben mantenerse 

actualizados en cuanto a las nuevas tendencias educativas y metodologías que ayuden a una mayor 

facilidad de la enseñanza y aprendizaje del álgebra, lo que hace que los estudiantes se sientan cada 

vez más motivados.   

•  Rol del docente y del estudiante 
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En cuanto al rol del docente y del estudiante, se manifiesta que el docente actúa como un 

guía y facilitador del aprendizaje. En otras palabras, el docente no se consolida solamente como 

un ente trasmisor de conocimientos. Sino que, procura en primer lugar ayudar a que los estudiantes 

puedan comprender y aplicar cada uno de los conceptos algebraicos por medio de actividades 

interactivas. 

El docente tiene un rol fundamental en cuanto a la identificación de las dificultades de los 

estudiantes, de manera que, proporciona ayuda con apoyos adicionales que permitan superar cada 

uno de los obstáculos. También, debe promover la solución de problemas y el pensamiento crítico.  

Por otra parte, el rol de los estudiantes hace hincapié en tener la responsabilidad activa de 

aprender. En el caso del álgebra implica la práctica regularmente como es la realización de 

ejercicios, resolución de problemas y el desarrollo de habilidades vinculadas al razonamiento 

lógico. Así mismo debe trabajar de manera colaborativa, ayudando a los demás a que puedan 

superar cada uno de los obstáculos que pueden presentarse en el proceso de aprendizaje (Aké & 

Olvera, 2022). Más aún, el estudiante debe estar predispuesto a reflexionar sobre sus errores y por 

consiguiente aprender de ellos, además, de participar activamente en cada una de las tareas 

planteadas por el docente. 

•   Metodología 

En base a la metodología, se resalta que las mismas debe ser dinámicas y procurar la 

adaptación a las particularidades de los estudiantes. Algunas de mencionadas estrategias está el 

aprendizaje activo, que no, es más, que la fomentación del uso de métodos como por ejemplo el 

aprendizaje basado en problemas, dónde los estudiantes resuelven problemas algebraicos de mayor 

complejidad que reflejen situaciones reales.  
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• Evaluación 

La evaluación de la enseñanza del álgebra debe tener como particularidad ser continua y 

diversa, para de esta manera poder incidir en una valoración de manera integral en el aprendizaje 

de los alumnos (Pincheira & Alsina, 2022). Algunos de los aspectos claves está la evaluación 

formativa, que tiene como fin la identificación de fortalezas y habilidades del alumno, lo que 

permite en primera instancia la retroalimentación del alumno. Es más, se efectúan evaluación 

sumativa al final de un bloque de contenido, lo genera que se pueda medir el nivel alcanzado por 

los estudiantes. 

Principales dificultades que tienen los estudiantes de educación básica en el aprendizaje de 

procesos algebraicos. 

Los estudiantes de educación básica superior hoy en día enfrentan dificultades en el 

aprendizaje de los procesos algebraicos, estas complejidades se encuentran vinculadas a diversos 

factores, como pueden ser los cognitivos, contextuales y pedagógicos. Uno de ellos, es que a 

menudo el álgebra introduce una variedad de conceptos abstractos que de forma consecutiva 

resultan complejos comprender para los estudiantes, mismos que en su mayoría están 

acostumbrados a trabajar con situaciones puntuales. Es decir, las letras en este caso variables 

pueden generar confusión en los estudiantes.  

Falta de comprensión de conceptos previos: es otra de las complejidades, en vista que el 

álgebra depende de una comprensión adecuada de conceptos previos como es la aritmética, las 

propiedades de números y resolución de ecuaciones simples (Ramos et al., 2021). Por ende, si los 

estudiantes no tienen dominio en cuanto a cada uno de los aspectos mencionados generará que 

tengan dificultades para el abordaje de problemas más complejos.  
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Por otro lado, la discalculia es un trastorno especifico de aprendizaje que puede 

manifestarse en problemas para la realización de operaciones matemáticas o en la comprensión de 

relaciones algebraicas (Monroy, 2023). Por lo tanto, la discalculia no solamente genera afectación 

en la habilidad para la resolución de ecuaciones, sino también puede incidir en la generación de 

ansiedad, frustración además de una baja autoestima lo que deriva en un agravamiento de aquel 

desafío. Como consecuente, los estudiantes con discalculia por lo general tienen problemas con 

respecto a la memoria numérica, resolución de problemas complejos y razonamiento lógico, 

mismas que son sustanciales para la comprensión de los procesos algebraicos.  

Otra de las dificultades es la carencia de habilidades para poder resolver problemas, es 

decir, hay estudiantes que no pueden establecer ecuaciones adecuadas. También, posiciona la falta 

de estrategias para el aprendizaje autónomo, lo que engloba que muchos estudiantes no cuenten 

con herramientas necesarias para el abordaje de forma autónoma del aprendizaje del álgebra como 

es la práctica de diversos ejercicios o del desarrollo de la mentalidad en cuanto a la resolución de 

problemas. Finalmente, el abordar cada una de estas dificultades requiere de estrategias didácticas 

para una mejor comprensión.   

El proceso de enseñanza y aprendizaje de los procesos algebraicos en la educación superior 

tiene un papel esencial en el desarrollo de los estudiantes. Puesto que, por medio del álgebra, los 

alumnos adquieren habilidades que son fundamentales para la resolución del problema y 

pensamiento lógico. Es importante, que los métodos utilizados para enseñar álgebra sean 

dinámicos y centrados en los estudiantes. Entre las demás particularidades se consolida el 

aprendizaje basado en problemas, es decir, prioriza el enfoque de la resolución de problemas, lo 

que genera la participación del alumno. En este ámbito se hace hincapié en la fomentación del 

trabajo colaborativo para resolver ejercicios complejos y la discusión de conceptos teóricos en 
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equipos, lo que promueve en primera instancia el aprendizaje social e intercambio de ideas. Así 

mismo, se resalta que enseñar álgebra es como un punto de partida para cursos más avanzados. 

Con respecto al perfil de salida en el área de Matemáticas de educación básica superior 

subraya la importancia de que cada uno de los estudiantes puedan desarrollar competencias que 

sean fundamentales en matemáticas, lo que permite enfrentar desafíos académicos y cotidianos 

con una base sólida en cuanto al pensamiento lógico y resolución de problemas.  

De manera resumida, la enseñanza del álgebra en la educación superior debe integrar la 

formación sólida del docente, además de una metodología activa y flexible. Por ende, una 

evaluación permite el favorecimiento tanto del proceso como también del producto del 

aprendizaje. Es más, debe ser contemplados los roles activos del alumno y el docente con el objeto 

de promover una educación de calidad y aplicada (Gutiérrez & Bautista, 2024). 

Finalmente se señala que, los estudiantes de educación básica superior enfrentan diversas 

complejidades al aprender los procesos algebraicos, es más uno de los aspectos que afecta es la 

discalculia, misma que se define como un trastorno de aprendizaje especifico que repercute en los 

niños la capacidad de poder comprender conceptos matemáticos. No obstante, existen otras 

dificultades como es la memorización en lugar de la comprensión, la carencia de habilidades para 

la resolución de problemas, dado que, muchos estudiantes por lo general no saben cómo formular 

el problema en términos algebraicos. También, se puntualiza la inseguridad en el uso de las 

operaciones algebraicas, entre otras. Por lo tanto, es relevante establecer estrategias que incidan 

en una mejor enseñanza-aprendizaje en los procesos algebraicos en educación básica superior.  

1.1.5.2. Marco teórico contextual 

Reseña histórica. 
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El Colegio de Bachillerato "Atahualpa", fue creado mediante Acuerdo Ministerial 489, de 

fecha 28 de junio de 1976, suscrito por el Consejo Supremo de Gobierno, con el nombre de Colegio 

Nacional Mixto de Ciclo Básico, por un excedente de 315 estudiantes matriculados en el Colegio 

Nacional "Nueve de Octubre", funcionado en sus inicios en la Escuela "Ciudad de Machala", luego 

en la Escuela "Simón Bolívar" y "Sulima García", de donde pasó  al Colegio "Kléber Franco Cruz" 

y desde el año 1992, se traslada a su propio local de dos bloques de aulas en construcción y ocho 

aulas que se construyeron con caña y madera. 

Mediante Acuerdo No 122 del 21 de enero de 1977, se lo designó con el nombre de COLEGIO 

NACIONAL MIXTO "ATAHUALPA". Año a año, el Colegio ha ido creciendo 

considerablemente, contando en la actualidad con 1052 estudiantes, 39 profesores titulares y 12 

contratados, funciona en dos jornadas: matutina, el Bachillerato y vespertina, el Ciclo Básico. 

El Bachillerato, cuenta con las especializaciones de: TÉCNICO y  CIENCIAS, el plantel está 

actualmente dirigido por la Ms. Deysi Magaly Armijos Armijos, Rectora, la Lic. Maryuri Maritza 

Castillo Cedeño, Vicerrectora (e) de la sección Matutina, Lic. Bélgica Soraya Sandoval Prado, 

Vicerrectora (e) de la sección Vespertina, Mgs. Wilson Francisco Mendoza Mendoza, Inspector 

General, Lic. Jorge Alex Córdova Pinza, Sub-inspector general y el Consejo Ejecutivo conformado 

por el Mgs. Cristhian Yuri Romero Romero, Primer Vocal Principal, Lic. Juan Carlos Arce 

Campoverde, Segundo Vocal Principal, Lic. Francisco Moisés Ramos Ortíz, Tercer Vocal 

Principal, Mgs. Cecibel del Rocío Placencio Morocho, Primer Vocal Suplente del Consejo 

Ejecutivo, Mgs. Elva Lucía Ramírez Revilla, Segundo Vocal Suplente del Consejo Ejecutivo y 

Mgs. Maryuri Elizabeth Nagua García, Tercer Vocal Suplente del Consejo Ejecutivo. 

En el año de 1976, estando al frente de la Dirección Provincial de Educación, el Licenciado 

José Agustín Álvarez Barrezueta, se constituye en el gestor para la creación del nuevo centro de 
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enseñanza media, el mismo que entraría al servicio de la comunidad como: Colegio Nacional 

Mixto De Ciclo Básico. 

El nuevo centro de educación, inició sus labores el día 26 de mayo del mismo año, para lo 

cual la Dirección Provincial de Educación dispuso que funcione en el local de la Escuela Fiscal de 

Niñas No. 4 "Ciudad de Machala", el mismo que debido a esta circunstancia, tuvo que laborar en 

jornada vespertina. 

El noble plantel, en sus comienzos tuvo resistencia de parte de los padres de familia, debido 

a que la Dirección de Educación había dispuesto que el excedente de estudiantes del primer curso 

del Colegio Nacional "Nueve de Octubre", pasen a engrosar filas del nuevo plantel. Esta medida, 

en gran parte molestó a los padres de familia que tenían como anhelo, que sus hijos sean 

"octubrinos", tal es así que, en una asamblea realizada posteriormente, se ventila la situación con 

la presencia de los padres de familia y del personal docente del plantel. 

En dicha Asamblea, el único acuerdo fue el desacuerdo, pero después de varios debates y 

exposiciones de parte y parte, habló el rector del colegio y expuso a los padres sobre la calidad de 

los maestros que formaban parte de la naciente institución educativa y que "el orgullo de sus hijos 

no debería ser que estudien en un colegio grande, sino hacer grande el colegio donde ellos 

estudien". Luego de tantas reflexiones, los padres decidieron apoyar y trabajar por el adelanto del 

plantel, de inmediato se procedió a formar el primer Comité Central de Padres de Familia. 

Cabe destacar que un grupo de distinguidos maestros, ofrecieron sus servicios 

gratuitamente al nuevo plantel educativo, siendo estos los siguientes profesores: 

Sr. Alfonzo Rodríguez Trujillo, Inspector General 

Sr. William Ramos Martínez, Inspector - Profesor 
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Sra. Getma Romero Cely, profesora de Opciones de Manualidades 

Dr. Fredy Jiménez Rambay, profesor de Educación Física 

Sr. Luis Flor Flores, profesor de Educación Musical 

Sra. Olga Orellana Sánchez, profesora de Opciones de Comercio 

Sra. Olivia Matamoros, profesora de Ciencias Naturales 

Sra. Guadalupe Almache de Romero, profesora de Estudios Sociales 

Sr. Winston Vite Guzmán, profesor de Matemática 

Sr. Edgar Párraga Guevara, profesor de Castellano 

Lcdo. Fausto Escobar Samaniego, Orientador Vocacional 

Con el personal docente señalado, se inician las labores el lunes 26 de mayo de 1976 con 

la asistencia de 313 estudiantes, los mismos que integraron seis paralelos: "A", "B", "C", "D", "E" 

y "F". 

El primer consejo Directivo, fue designado con el carácter de provisional por la Junta de 

Profesores, celebrada el 27 de mayo del mismo año, siendo sus miembros los siguientes: 

Ing. Gonzalo Ortiz Rivadeneira             RECTOR 

Sr. Fausto Sangurima Olmedo               VICERRECTOR (e) 

Sra. Juana Cajamarca de Pineda             SEGUNDO VOCAL PRINCIPAL 

Sr. Gilbert Álvarez Martínez                  TERCER VOCAL PRINCIPAL 

Srta. Marytha Guzmán Maldonado        PRIMER VOCAL SUPLENTE 
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Srta. Ángela Guzmán Nieves                 SEGUNDO VOCAL PRINCIPAL 

Una vez obtenida la autorización para el funcionamiento del plantel, nace la inquietud en 

sus directivos por designar un nombre al mismo, es así como en sesión del Consejo Directivo, 

realizado el 18 de julio del mismo año, se resuelve nominar al Colegio, como "ATAHUALPA", 

en honor al más grande, valiente e inteligente Inca quiteño el que, sometido a los trámites de ley, 

es aprobado mediante resolución No 122 del 21 de enero de 1977. 

En este mismo período ingresan a formar parte de este glorioso plantel, otros valiosos 

elementos para que presten sus servicios, algunos de los cuales, todavía están laborando, 

trabajando para sacar adelante al Colegio: 

Sr. Silvino Carrión Belmonte como inspector de curso 

Sra. Rosa Nelly de Cun, en calidad de auxiliar de Secretaría 

Sra. Margot Ortíz de García, jefe del Departamento de Estadística 

Sra. Mélida Asanza de Morocho, auxiliar de Colecturía 

Todos ellos con un sueldo mensual de dos mil doscientos cincuenta sucres, en ese entonces. 

Debido al reducido número de aulas  disponibles en la Escuela "Ciudad de Machala" y a la 

gran acogida que tuvo nuestro plantel desde sus inicios, surge entonces la necesidad de un nuevo 

local para su funcionamiento, por lo que la Dirección Provincial de Educación atendiendo al 

pedido de estudiantes y docentes, mediante comunicación 3063, autoriza el funcionamiento del 

Colegio en la Escuela Fiscal de Niños "Simón Bolívar", por tener las condiciones necesarias para 

atender los requerimientos más elementales de la avanzada población estudiantil. 
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En vista de que, en el mismo local, funcionaba la Facultad de Administración de la U.T.M., 

sus directivos se vieron en la obligación de arrendar un local amplio para que funcionen las oficinas 

administrativas del Colegio, siendo escogida la planta baja de la vivienda del sr. Dr. Remigio 

Serrano, ubicado en la esquina de las avenidas de Las Palmeras y Boyacá. 

Es en este período lectivo nace la inquietud en los Directivos del plantel de dar los primeros 

pasos tendientes a obtener un lote de terreno para la construcción del nuevo local, por lo que se 

dirigen donde el señor Alcalde de la ciudad, Dr. José Ugarte Aguilar, quien el día jueves 14 de 

octubre de 1976 hace un formal ofrecimiento, no sin antes mencionar que habría que realizar un 

acuerdo con la familia Barrezueta, que eran los arrendatarios de un lote de terreno que podrían 

servir para tal fin, ubicados en la antigua vía férrea a Pasaje, cerca de la lavadora Araujo. 

Para este período lectivo (77-78), los directivos del plantel, considerando la vocación del 

estudiantado, crearon la Opción de agricultura, para la cual surge la necesidad de un lote de terreno 

para la práctica de los estudiantes. Ante una petición de las autoridades del Colegio al presidente 

de la Cooperativa Agrícola "20 de noviembre" para la donación de una hectárea de terreno ubicada 

en el kilómetro 7 de la vía a Santa Rosa, sus miembros, reunidos en una sesión de trabajo, el día 

14 de febrero de 1977, acordaron donar dicho terreno para práctica del alumnado. 

En el mes de agosto se celebran por primera vez las fiestas del novato recayendo esta 

dignidad en la Srta. Marlene Barrezueta Orellana, alumna del primer curso paralelo "B", además 

de que estas festividades se vieron en galardonadas con el reluciente flamear del estandarte 

Atahualpino, el mismo que fue creado por la Sra. Ena Granda de Medina y que estaba conformado 

por siete franjas horizontales de colores combinados entre rojo blanco y verde, en el centro el sol. 

El significado de cada color es el siguiente: 
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-El color rojo, represente el espíritu guerrero de Atahualpa 

-El color blanco, la pureza y la nobleza de nuestra juventud 

-El color verde, la riqueza de nuestros campos, y 

-El sol al centro que representa al Dios de los Incas 

De igual manera resalta el escudo del plantel, de forma ovalada y con el astro rey y la 

esfinge de Atahualpa en su interior. 

Un hecho de singular importancia, realizado por los principales directivos del nuevo 

Colegio, es el de reconocer los invalorables servicios prestados al mismo por personas o 

instituciones. De esta manera, queriendo dejar constancia del imperecedero agradecimiento al Lic. 

José Agustín Álvarez Barrezueta, quien fuera el iniciador del colegio. Reunidos en Consejo 

Directivo, el 17 de febrero de 1977, resuelven que la biblioteca del plantel lleve su nombre, la 

misma que fue enriqueciéndose poco a poco gracias a las donaciones de los estudiantes, profesores, 

padres de familia y personas e instituciones de la localidad. 

En esta larga trayectoria, muchos de los rectores han dejado huellas en su camino. Entre 

ellos se encuentran: Lic. Eugenio Cajamarca, Lic. Pedro Flores, Lic. Alberto Zigüe, Ing. Virgilio 

Guamán, Lic. Teresa Paladines, Prof. Alfonso Pineda, Lic. Marlene Minga, Lic. Carlos Velasteguí, 

Prof. Abel Ruíz, Lic. Silvino Carrión, Dr. Jaime Bejarano, Lic. Fredy Figueroa, Lic. Camilo 

Ramírez, Lic. Silvia Peña, Mgs. Grace Apolo López y, en la actualidad como rectora titular, Mgs. 

Deysi Armijos Armijos. 

En esta noble institución, es de mencionar además que, la influencia gestora se encuentra 

a cargo de: Lic. Maryuri Castillo y Lic. Soraya Sandoval, Vicerrectoras de las jornadas matutina 
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y vespertina respectivamente; Lic. Wilson Mendoza, Inspector general; y Lic. Jorge Pinza, Sub-

inspector. 

Actualmente, el plantel cuenta con educación en Bachillerato, con especialidades de 

Técnico y Ciencias, y en Básica Superior, mismas que vienen funcionando en las jornadas matutina 

y vespertina respectivamente. Además, dispone de laboratorios de Química e Informática, 

Departamento Médico y Departamento de Consejería Estudiantil (DECE). 

Ubicación geográfica 

 Unidad Educativa “Atahualpa”, se encuentra ubicada en el cantón Machala Provincia de 

El Oro, cuya dirección es Avenida Ferroviaria 1802, Edgar Córdova Polo y Primera.  

Misión institucional  

Formar de manera integral a la juventud, con amplios conocimientos científicos y 

tecnológicos, sólida práctica de valores humanos, éticos y morales, capaces de ingresar y culminar 

con éxitos los estudios de nivel superior, para contribuir al progreso. 

Visión institucional  

El Colegio de Bachillerato "Atahualpa", a corto plazo se constituirá en una institución 

formadora de jóvenes autónomos, de mentalidad proactiva y transformadora, líderes creativos, con 

amplia comprensión de los procesos teóricos-prácticos con los que construye la realidad del mundo 

que se desea, con alto desarrollo de sus habilidades intelectuales superiores. 

Infraestructura 

 La institución educativa, en su infraestructura interna, cuenta con 25 aulas en buen estado, 

con el espacio suficiente para 35 estudiantes por aula, cuenta con un espacio para rectorado y 
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personal administrativo. También cuenta con 4 bares, en estado regular, y dos bloques de baños 

separados para varones y mujeres. Adicionalmente, la institución posee un laboratorio de 

computación y un laboratorio de química, una cancha de básquet y una cancha de futbol, áreas 

verdes y un sistema de alcantarillado que incluye agua potable y sistema eléctrico.  

Recursos Humanos 

La Unidad Educativa “Atahualpa” está compuesta por un equipo diverso y especializado 

para trabajar con los diferentes tipos de estudiantes que encontramos en la Institución.  En total, 

cuenta con 62 docentes que imparten clases en todos los niveles educativos, desde la Básica 

Superior hasta el Bachillerato. Además, 3 docentes sombras especializadas para trabajar con los 

estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE). La institución dispone de tres 

responsables administrativos: el Rector, la Sub rectora y el Inspector. Además, cuenta con el 

Departamento de Consejería Estudiantil (DECE), la cual brinda apoyo y orientación a los 

estudiantes, mientras que el personal de mantenimiento incluye dos conserjes que se encargan del 

cuidado y limpieza de las instalaciones.  

Sostenibilidad 

La unidad educativa es de sostenimiento público fiscal, debido que recibe los fondos 

necesarios y el financiamiento de los recursos por parte del estado. Pertenece a la Coordinación 

Zonal 7, Dirección Distrital de Educación 070101 y Código AMIE: 07H00057. 

La institución Educativa “Atahualpa” ofrece niveles educativos de Educación Superior y 

Bachillerato General Unificado, bajo la modalidad presencial, en la jornada matutina y vespertina. 

1.1.5.3. Marco teórico legal 
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El presente trabajo de titulación se ampara con contribuciones jurídicas de la Ley de 

Educación Nacional de nuestro país, la cual nos ayudará a dar credibilidad a la investigación, por 

lo cual destacamos cinco aspectos fundamentales: Constitución de la República del Ecuador, Plan 

Nacional del Buen Vivir, Ley orgánica de educación intercultural (LOEI), Ley Orgánica de 

Discapacidad, Código de la niñez y la Adolescencia; de los cuales se exponen artículos que abarcan 

la educación inclusiva, desde el enfoque del tema tratado, como es la discalculia y su incidencia 

en los procesos algebraicos.  

Constitución de la República del Ecuador 

Art. 26.- La educación es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber 

ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un área prioritaria de la política pública y de la 

inversión estatal, garantía de la igualdad e inclusión social y condición indispensable para el buen 

vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar 

en el proceso educativo. 

Art. 47.- El Estado garantizará políticas de prevención de las discapacidades y, de manera 

conjunta con la sociedad y la familia, procurará la equiparación de oportunidades para las personas 

con discapacidad y su integración social. Se reconoce a las personas con discapacidad, los derechos 

a: 

7. Una educación que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su integración y 

participación en igualdad de condiciones. Se garantizará su educación dentro de la educación 

regular. Los planteles regulares incorporarán trato diferenciado y los de atención especial la 

educación especializada. 
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Art. 343.- El sistema nacional de educación tendrá como finalidad el desarrollo de 

capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la población, que posibiliten el 

aprendizaje, y la generación y utilización de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El 

sistema tendrá como centro al sujeto que aprende, y funcionará de manera flexible y dinámica, 

incluyente, eficaz y eficiente. 

Ley orgánica de educación intercultural (LOEI) 

Art. 2.- Principios. - La actividad educativa se desarrolla atendiendo a los siguientes 

principios generales, que son los fundamentos filosóficos, conceptuales y constitucionales que 

sustentan, definen y rigen las decisiones y actividades en el ámbito educativo: 

e.) Atención prioritaria. - Atención e integración prioritaria y especializada de las niñas, 

niños y adolescentes con discapacidad o que padezcan enfermedades catastróficas de alta 

complejidad. 

v.) Equidad e inclusión. - La equidad e inclusión aseguran a todas las personas el acceso, 

permanencia y culminación en el Sistema Educativo. Garantiza la igualdad de oportunidades a 

comunidades, pueblos, nacionalidades y grupos con necesidades educativas especiales y desarrolla 

una ética de la inclusión con medidas de acción afirmativa y una cultura escolar incluyente en la 

teoría y la práctica en base a la equidad, erradicando toda forma de discriminación. 

Ley Orgánica de Discapacidad 

Art. 28.- Educación inclusiva. - La autoridad educativa nacional implementará las medidas 

pertinentes, para promover la inclusión de estudiantes con necesidades educativas especiales que 

requieran apoyos técnico-tecnológicos y humanos, tales como personal especializado, temporales 
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o permanentes y/o adaptaciones curriculares y de accesibilidad física, comunicacional y espacios 

de aprendizaje, en un establecimiento de educación escolarizada. 

Código de la niñez y la Adolescencia 

Art. 42.- Derecho a la educación de los niños, niñas y adolescentes con discapacidad. - Los 

niños, niñas y adolescentes con discapacidades tienen derecho a la inclusión en el sistema 

educativo, en la medida de su nivel de discapacidad. Todas las unidades educativas están obligadas 

a recibirlos y a crear los apoyos y adaptaciones físicas, pedagógicas, de evaluación y promoción 

adecuadas a sus necesidades. 

1.1.6. Hipótesis   

1.1.6.1. Hipótesis Central  

La Discalculia es un trastorno especifico del aprendizaje relacionado con las matemáticas, 

el cual incide de manera significativa en el aprendizaje del álgebra, particularmente aquellos 

estudiantes que padecen este trastorno presentan dificultades para entender conceptos matemáticos 

y relaciones algebraicas, dado que requieren un pensamiento simbólico que no siempre resulta 

claro.  

1.1.6.2. Hipótesis particulares 

Hipótesis particular 1: Los problemas que afectan a los estudiantes con discalculia en el 

aprendizaje algebraico en Octavo año de la Unidad Educativa “Atahualpa” son aquellas 

dificultades para realizar las operaciones algebraicas básicas, para comprender el significado de 

los símbolos y signos algebraicos, lo que afecta la adecuada resolución de ejercicios y problemas 

matemáticos. 
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Hipótesis particular 2: La discalculia, tiene un impacto profundo en el desarrollo 

académico y emocional de los estudiantes de Octavo año, por lo tanto, estas barreras afectan la 

comprensión de los términos y procesos algebraicos, en el cálculo de problemas para identificar 

patrones y relaciones algebraicas, lo que se traduce en el bajo rendimiento académico, frustración, 

ansiedad y rechazo a la asignatura debido a que un número considerable de docentes no diseñan e 

implementan adaptaciones curriculares para este tipo de Necesidades Educativas Especiales, por 

lo que los logros de aprendizaje no son alcanzados en su totalidad. 

Hipótesis particular 3: Los problemas de discalculia que afectan el aprendizaje de 

procesos algebraicos en estudiantes de Octavo año, se debe a la falta de implementación de 

adaptaciones curriculares que incluyan estrategias multisensoriales y recursos tecnológicos 

interactivos, porque atienden directamente las diversas necesidades de estos estudiantes, optimizan 

el aprendizaje y promueven una educación inclusiva y equitativa, mejorando el aprendizaje y 

rendimiento académico. 

1.2. Descripción del proceso diagnóstico 

1.2.1. Descripción del procedimiento operativo 

El proceso operativo de definición del tema de investigación comenzó con el inicio de la 

investigación, objetivo de investigación y la elección y definición del tema, una vez definido se 

llevó a cabo el estudio del tema en cuestión y la elaboración de la justificación, exponiendo los 

puntos de vista del tema más importantes que apoyan la realización y el triunfo del proceso de 

investigación.  

Luego se llevó a cabo la sistematización de la problemática, los objetivos, las hipótesis y 

la elaboración del marco teórico se llevó a cabo mediante el estudio de artículos, lo cual aseguró 
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la inclusión de revistas científicas indexadas desde el año 2020 hasta el 2025, lo que aseguró su 

relevancia actual. 

Paralelamente, se realizó el marco teórico conceptual y el marco teórico administrativo 

legal, lo cual da validez de manera sistemática, ya que, permite corroborar todas las leyes con 

nuestro tema de investigación. Se realizó la operacionalización de variables y se procedió a 

elaborar los instrumentos de investigación, mismos que fueron sometidos a una prueba piloto para 

corroborar su legitimidad. 

En correspondencia al proceso investigativo se planteó el enfoque, nivel y modalidad de la 

investigación, adicionalmente el universo y unidades de investigación. Por otro lado, se aplicó los 

instrumentos de recolección de información, mismos que nos permitieron verificar a los 

estudiantes con el trastorno de discalculia.  

El estudio de campo se llevó a cabo en la institución que fue objeto de análisis, mediante 

la utilización de un teste valorativo y entrevistas. La tabulación y la interpretación cuanti- 

cualitativa facilitaron la formulación de conclusiones, recomendaciones y la necesaria 

comprobación de las hipótesis.  

El estudio de investigación finalizó con la elaboración de la propuesta de intervención, la 

cual fue la que facilito la sustitución de la problemática que originó este proceso de investigación.  

1.2.2. Enfoque, nivel y modalidad de investigación 

La presente investigación según su enfoque es cuantitativa y cualitativo. Cuantitativo 

porque la información recabada en la investigación de campo a través de la aplicación de test 

reactivo y encuesta son presentadas en tablas, cuadros y gráficos estadísticos. Y es cualitativa 
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porque la información obtenida en la encuesta fue sometida al análisis e interpretación de sus 

cualidades y características más relevantes. 

Por su nivel esta explicativa, descriptiva, relacional y propositiva. La investigación es 

explicativa dado que da a conocer las principales causas y consecuencias de la problemática 

investigada, descriptiva porque señala las características del fenómeno objeto de estudio y es 

relacional porque se enfoque en examinar las relaciones y correlaciones entre las variables 

dependiente e independiente, La discalculia y el aprendizaje algebraico respectivamente. Es 

propositiva dado que al término de la investigación se presenta una propuesta de intervención para 

subsanar el problema objeto de estudio. 

En cuanto a la modalidad de investigación se llevó a cabo un proceso de campo y 

documental. Documental ya que se realizó la investigación bibliográfica del marco teórico a través 

de la información presentada en artículos científicos de revista de alto impacto, y de campo porque 

se aplicaron test de reactivo, entrevistas y guía de observación a las unidades de investigación de 

la Unidad Educativa “Atahualpa” 

1.2.3 Unidades de investigación- universo y muestra  

Las unidades de investigación de la presente investigación se distribuyen en docentes y 

estudiantes, donde el universo constituye por todos los paralelos de octavo año de EGB de la 

Unidad Educativa “Atahualpa”, siendo así que dentro del paralelo “A”: existen 30 estudiantes; 

“B”: 30 estudiantes; “C”: 29 estudiantes; “D”: 31 estudiantes, con un total poblacional de 120 

estudiantes; considerando que la muestra seleccionada se la realizo de manera pro balística, al ser 

el universo mayor a 100, así mismo a 4 docentes a cargo de los paralelos antes mencionados.  
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Por consiguiente, se procede con la aplicación de la formula, la cual se trabajará con el 5% 

de margen de error admisible para establecer el tamaño de la muestra.  

 

• Tamaño de la muestra  

𝑡𝑚 =  
𝑁

1 +  (
𝐸

1𝑂𝑂)
2

× 𝑁

 

tm= Tamaño de muestra. 

N= Población. 

1= Constante. 

E= Porcentaje de error admisible. 

120

1 + (
5

100)
2

𝑥 120

=
120

1 + (0.05)2𝑥 120
=

120

1 + 0.0025𝑥 120
=

120

1 + 0.30
=

120

1.30
= 92.30 = 92 

 

• Distribución de la muestra. 

𝑑𝑚 =
𝑡𝑚 × 𝑛

𝑁
 

dm= Distribución de la muestra. 

tm= tamaño de la muestra. 

n= tamaño del estrato. 

N= Población. 
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Octavo A: 30 estudiantes 

𝑑𝑚 =
92𝑥30

120
=  

2760

120
= 23 

Octavo B: 30 estudiantes 

𝑑𝑚 =
92𝑥30

120
=  

2760

120
= 23 

Octavo C: 29 estudiantes  

𝑑𝑚 =
92𝑥29

120
=  

2668

120
= 22.23 = 22 

Octavo D: 31 estudiantes  

𝑑𝑚 =
92𝑥31

120
=  

2852

120
= 23.76 = 24 

 

1.2.4. Operacionalización de variables  

1.2.4.1. Definición de variables  

Aprendizaje Algebraico 

El aprendizaje algebraico se define como el proceso mediante el cual los estudiantes 

desarrollan habilidades para trabajar con representaciones abstractas de relaciones matemáticas 

utilizando símbolos, variables, números y operaciones. Este aprendizaje permite comprender, 

manipular y resolver expresiones, ecuaciones y funciones, así como modelar problemas del mundo 

real en términos matemática. El álgebra es un lenguaje que sirve para comunicar las ideas de la 
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matemática, para expresar generalizaciones a través de símbolos y herramienta que se utiliza para 

resolver problemas y diseñar modelos matemáticos. 

El objetivo del aprendizaje algebraico es desarrollar habilidades de razonamiento 

o pensamiento algebraico. El razonamiento o pensamiento algebraicos incluye generalizar el 

proceso de formulación de expresiones o modelos algebraicos, ecuaciones y funciones 

utilizando lenguaje algebraico y sus símbolos.  

Discalculia  

La discalculia es una terminología utilizada hoy en día para describir a las discapacidades 

específicas de aprendizaje que repercuten en la capacidad de aprender operaciones matemáticas. 

Según López et al. (2022) en el año 1956 la discalculia es conceptualizada de acuerdo con el 

Manual Diagnóstico y Estadístico de los trastornos mentales de la APA como una capacidad 

aritmética (p.10), la cual se mide por medio de pruebas normalizadas sean de cálculo o 

razonamiento matemático, que son aplicadas y administradas de forma individual. Por ende, se 

ubica inferiormente a lo esperado en entes de edad cronológica, escolaridad en base a la edad y 

coeficiente de inteligencia.  

Es así como, la discalculia se constituye como un trastorno específico de aprendizaje 

(Matamoros & Agramonte, 2024), que interfiere en la capacidad de los niños para la comprensión 

y realización de operaciones matemáticas, aunque es común que muchos niños tengan dificultades 

en las matemáticas, en la mayoría de los casos, los problemas matemáticos no son persistentes a 

largo plazo. De tal manera que, es una condición neurológica que dificulta en el entendimiento de 

las matemáticas o tareas vinculadas a mencionada materia.  

1.2.4.2. Selección de variables e indicadores  
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Tabla 1. Variables e indicadores: Hipótesis 1  

Hipótesis  Variables Indicadores Técnicas e 

instrumentos  

H.P.1 Los 

problemas que 

afectan a los 

estudiantes con 

discalculia en el 

aprendizaje 

algebraico en 

Octavo año de la 

Unidad Educativa 

“Atahualpa” son 

aquellas dificultades 

para realizar las 

operaciones 

algebraicas básicas, 

para comprender el 

significado de los 

símbolos y signos 

algebraicos, la 

jerarquía de 

operaciones y la 

jerarquía de signos 

de agrupación, lo 

que afecta la 

adecuada resolución 

de ejercicios y 

problemas 

matemáticos.  

Operaciones 

básicas 

Dificultades Para 

Realizar Operaciones 

Básicas 

1. Suma 

2. Restas  

3. Multiplicaciones 

4. Divisiones  

 

 

 

 

 

 

Técnicas  

Test valorativo 

Entrevista  

Observación  

 

 

 

 

 

 

 

Instrumentos  

Reactivos 

Guía de entrevista 

Guía de 

observación 

 

Signos  

algebraicos 

Comprensión De 

Símbolos Algebraicos  

+ Suma 

-Resta 

X Multiplicación 

/ División 

= Igualdad 

≠ Desigualdad 

< Menor Que  

> Mayor Que  

≤ Menor O Igual 

≥ Mayor O Igual 

Π Pi 

% Porcentaje 

√ Raíz Cuadrada 

∑ Sumatoria 

 

 

Signos de 

agrupación 

Comprensión de los 

Signos De Agrupación 
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Paréntesis: () 

Corchetes: [] 

Llaves: {} 

Barra O Vínculo: 

_____________ 

Operaciones 

Jerarquía De 

Operaciones 

1.- Paréntesis  

2.- Potencias Y Raíces  

3.- Multiplicaciones  

4.- Sumas Y Restas 

 

 

 

Signos 

Ley De Los Signos 

(+) X (+) = + 

(+) X (-) = - 

(-) X (+) = - 

(-) X (-) = + 

Expresiones 

algebraicas 

Dificultades 

Reconocimiento De 

Expresiones 

Algebraicas 

X 

X² 

2x 

2x² 

1/2x 

1/2x² 

√X² 

Fuente. Investigación directa 

Elaboración. Los autores 
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Tabla 2. Variables e indicadores: Hipótesis 2  

Hipótesis  Variables Indicadores Técnicas e 

instrumentos  

H.P.2 La discalculia, 

tiene un impacto 

profundo en el 

desarrollo académico 

y emocional de los 

estudiantes de 

Octavo año. Por lo 

tanto, estas barreras 

afectan la 

comprensión de los 

términos y procesos 

algebraicos, errores 

en el cálculo, 

problemas para 

identificar patrones y 

relaciones 

algebraicas, lo que se 

traduce en bajas 

calificaciones, 

frustración, ansiedad 

y rechazo a la 

asignatura debido a 

que un número 

considerable de 

docentes no diseñan 

 

 

 

 

 

 

 

Desarrollo 

Academico 

 

• Compresión De 

Términos 

• Comprensión 

De Procesos 

Algebraicos 

• Errores En El 

Calculo 

• Problemas Para 

Identificar 

Patrones 

• Problemas Para 

Identificar 

Relaciones 

Algebraicas 

• Calificaciones 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Técnicas  

Test valorativo 

Entrevista  

Observación  

 

 

 

 

 

 

 

 

Instrumentos  

Reactivos 

Guía de entrevista 

Guía de observación 

 

 

Desarrollo 

Emocional 

 

• Frustración  

• Ansiedad  

• Rechazo A La 

Asignatura 

 

Adaptaciones 

Curriclares 

 

• Adaptaciones 

Metodológicas 

• Adaptaciones 

en la Evaluación 

• Adaptaciones 

de Acceso 
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e implementan 

adaptaciones 

curriculares para este 

tipo de Necesidades 

Educativas 

Especiales, por lo 

que los logros de 

aprendizaje no son 

alcanzados en su 

totalidad. 

 

Logros de 

Aprendizaje 

• Reconocimiento 

de Números y 

Cantidades 

• Desarrollo de la 

Comprensión 

Numérica 

• Desarrollo de 

Estrategias de 

Resolución de 

Problemas 

Fuente. Investigación directa 

Elaboración. Los autores 

Tabla 3. Variables e indicadores: Hipótesis 3 

Hipótesis  Variables Indicadores Técnicas e 

instrumentos  

H.P.3.  Para tratar los 

problemas de 

discalculia, que están 

afectando el 

aprendizaje de 

procesos algebraicos 

en estudiantes de 

Octavo año, se debe 

implementar diseñar 

e implementar 

adaptaciones 

curriculares que 

incluyan estrategias 

multisensoriales y 

recursos 

tecnológicos 

 

 

 

 

 

 

Adaptaciones 

Curriculares 

Multisensoriales 

 

• Utilizar 

apoyos 

visuales que 

describan las 

opciones de 

información 

sensorial. 

• Establecer 

horarios 

visuales, 

instrucciones, 

listas de 

cosas por 

hacer y las 

reglas del 

aula. 
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interactivos, porque 

atienden 

directamente las 

diversas necesidades 

de estos estudiantes, 

optimizan el 

aprendizaje y 

promueven una 

educación inclusiva 

y equitativa, 

mejorando el 

aprendizaje y 

rendimiento 

académico. 

• Incorporar 

descansos 

mentales a lo 

largo del día. 

• Avisar con 

antelación los 

cambios en la 

rutina. 

• Tener una 

rutina diaria 

que sea 

consistente. 

 

 

Técnicas  

Test valorativo 

Entrevista  

Observación  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Instrumentos  

Reactivos 

Guía de entrevista 

Guía de observación 

 

 

 

 

 

 

Recursos 

Tecnologicos 

Interacivos 

 

• Pizarras 

digitales 

interactivas 

• Realidad 

virtual y 

aumentada 

• Plataformas 

de 

aprendizaje 

en línea 

• Juegos 

• Simulaciones 

• Tutoriales 

• Cuestionarios 

interactivos 

• Libros 

electrónicos 

 

 

• Atiende las 

diversas 
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Ventajas  

 

necesidades 

de los 

estudiantes 

con 

discalculia 

• Optimizan el 

aprendizaje 

• Promueven 

una 

educación 

inclusiva 

• Promueven 

una 

educación 

equitativa 

• Mejorar el 

rendimiento 

académico 

Fuente. Investigación directa 

Elaboración. Los autores 

1.2.4.3 Técnicas e Instrumentos de Investigación  

Las técnicas e instrumentos aplicado en el proceso de investigación fueron los siguientes: 

Test valorativo, el cual fue aplicada a los estudiantes; Entrevista, la cual fue aplicada a los docentes 

del área de matemáticas.  

TÉCNICAS INSTRUMENTOS 

Test valorativo 

Entrevista  

Observación  

Reactivos 

Guía de entrevista 

Guía de observación  
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1.3 Análisis del contexto y desarrollo de la matriz de requerimientos 

1.3.1 Análisis- discusión de resultados y verificación de hipótesis, 8vo año de educación básica 

de la Unidad Educativa Atahualpa 

1.3.1.1. Resultados del test valorativo aplicado a los estudiantes de 8vo año de educación 

básica de la Unidad Educativa Atahualpa 

Los resultados del test valorativo aplicado a los estudiantes de Octavo año de educación 

básica en la Unidad Educativa “Atahualpa”, revelan una situación preocupante en relación con el 

aprendizaje de las operaciones algebraicas.  

Resolución de operaciones algebraicas. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que la resolución de problemas se 

ve afectada por la capacidad del estudiante para interpretar correctamente los problemas 

matemáticos y aplicar los procedimientos adecuados. 

Dificultades para realizar operaciones algebraicas básicas. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que estas dificultades pueden estar 

relacionadas con la falta de comprensión de los enunciados y términos matemáticos, lo que 

dificulta la ejecución de cálculos. 

Comprensión de símbolos algebraicos. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que la comprensión de símbolos 

algebraicos, depende del desarrollo de habilidades de lectura, ya que el reconocimiento y la 

interpretación de estos símbolos requieren una comprensión clara de su significado.  
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Signos de agrupación. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que los signos de agrupación pueden 

generar confusión en estudiantes con dificultades en la lectura, ya que el orden y la organización 

de las expresiones dependen de la correcta interpretación de los paréntesis, corchetes y llaves. 

Jerarquía de operaciones. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que  la jerarquía de operaciones 

requiere que el estudiante entienda y aplique reglas establecidas en un orden específico, lo que 

puede ser un reto si hay problemas en la comprensión lectora. 

Ley de signos. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que la ley de signos se basa en 

reglas que deben ser memorizadas y aplicadas con precisión, pero su correcta utilización depende 

de una adecuada comprensión de su significado y aplicación. 

Dificultades reconocimiento de expresiones algebraicas. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que las dificultades en el 

reconocimiento de expresiones algebraicas pueden estar ligadas a problemas en la lectura y 

diferenciación de estructuras matemáticas, afectando la resolución de ejercicios. 

Dificultades académicas que presentan los estudiantes al momento de resolver 

operaciones algebraicas. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que las dificultades académicas que 

presentan los estudiantes al momento de resolver operaciones algebraicas pueden tener su origen 
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en una deficiente capacidad de lectura y análisis, lo que impide la adecuada resolución de 

problemas. 

Dificultades emocionales que presentan los estudiantes al momento de resolver 

operaciones algebraicas. 

De acuerdo con los datos obtenidos, podemos inferir que las dificultades emocionales que 

presentan los estudiantes al momento de resolver operaciones algebraicas pueden surgir por la 

frustración y ansiedad generadas por la falta de comprensión de los procedimientos matemáticos. 

Logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes al momento de resolver 

operaciones algebraicas. 

El nivel de logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes refleja el grado de 

dominio en la resolución de expresiones algebraicas y la correcta aplicación de los principios 

matemáticos en la solución de problemas. 

1.3.1.2. Resultados de la entrevista aplicada a los docentes del área de matemáticas del 8vo 

año de educación básica de la Unidad Educativa Atahualpa 

Problemas que afectan a los estudiantes con discalculia en el aprendizaje algebraico en 

Octavo año de la Unidad Educativa “Atahualpa”. 

La entrevista que se aplicó a los docentes se puede comprobar que en su mayoría los 

estudiantes tienden a enfrentar desafíos significativos al abordar el aprendizaje algebraico, los 

problemas específicos pueden surgir de acuerdo a cada necesidad, por ende, los problemas más 

frecuentes son las dificultades para realizar las operaciones algebraicas básicas, la comprensión de 
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los símbolos algebraicos, comprensión de los signos de agrupación, jerarquización de operaciones, 

aplicación de la ley de signos y por último el reconocimiento de expresiones algebraicas.  

Los resultados obtenidos nos verifican que todos los docentes de Octavo año de la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, demuestran que el factor fundamental para el aprendizaje algebraico en 

los estudiantes con discalculia influye específicamente en el desarrollo matemático. Estos aspectos 

son esenciales para que los estudiantes logren resolver problemas matemáticos y progresen en su 

aprendizaje algebraico, superando las barreras que la discalculia puede generar en su desempeño 

académico.  

Impacto de la discalculia en el desarrollo académico de los estudiantes de Octavo año de 

la Unidad Educativa “Atahualpa”. 

La discalculia tiene un impacto considerable en el desarrollo académico de los estudiantes 

de Octavo año de la Unidad Educativa “Atahualpa”, afectando principalmente su rendimiento en 

el área de matemáticas. Este trastorno dificulta la comprensión de conceptos fundamentales como 

el álgebra, la resolución de problemas y la jerarquía de operaciones, lo que limita su capacidad 

para alcanzar los objetivos curriculares. Por lo cual, los docentes supieron manifestar que el 

desarrollo de estrategias específicas y adaptaciones adecuadas es esencial para que lo estudiantes 

con discalculia puedan avanzar en su aprendizaje.  

Al proporcionar un apoyo adecuado, se fomenta la confianza y se asegura que puedan 

progresar académicamente de manera afectiva, construyendo una base sólida para su aprendizaje 

fututo.  

Impacto de la discalculia en el desarrollo emocional de los estudiantes de Octavo año de 

la Unidad Educativa “Atahualpa”. 
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En cuanto al desarrollo emocional en los estudiantes de Octavo año de la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, generando sentimientos de frustración y ansiedad ante las actividades relacionadas 

con las matemáticas. Los docentes supieron manifestar que estas reacciones de los estudiantes con 

discalculia repercuten de manera significativa en el proceso académico de cada uno de ello, por lo 

que no les permite avanzar de manera positiva.  

Consecuencias de las barreras que tienen los estudiantes con discalculia en el aprendizaje 

algebraico en Octavo año de la Unidad Educativa “Atahualpa”. 

La aplicación de resultados de la entrevista aplicada a los docentes se manifiesta que los 

estudiantes con discalculia tienen consecuencias significativas en su desarrollo académico, 

emocional y social. Las dificultades para comprender conceptos abstractos, como variables, 

signos, ecuaciones y funciones, pueden llevar un retraso en el dominio del álgebra. 

Aspectos que se deben mejorar para tratar los problemas de discalculia, que afectan el 

aprendizaje de procesos algebraicos en los estudiantes de Octavo año, en la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 2024-2025. 

De acuerdo con la entrevista aplicada, los docentes manifiestan que para tratar los 

problemas de discalculia que afectan el aprendizaje de procesos algebraicos en los estudiantes de 

Octavo año de la Unidad Educativa “Atahualpa”, es fundamental identificar y mejorar varios 

aspectos claves en el enfoque educativo. Se deben implementar adaptaciones curriculares que 

hagan los contenidos más accesibles, utilizando material concreto, ayudas visuales y simplificando 

los procesos algebraicos. El uso de tecnologías educativas, como aplicaciones interactivas y 

calculadoras gráficas, también puede ser de gran ayuda para visualizar problemas algebraicos y 

reducir la carga cognitiva.  
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Métodos de enseñanza para tratar los problemas de discalculia, que están afectando el 

aprendizaje de procesos algebraicos. 

En cuanto a los métodos de enseñanza para tratar los problemas de discalculia en los 

estudiantes de Octavo año de la Unidad Educativa “Atahualpa”, los docentes se pudieron 

manifestar de acuerdo con la realidad educativa, por cual indican que un método de enseñanza 

importante es la enseñanza multisensoriales, ya que, utiliza diferentes sentidos para ayudar a los 

estudiantes a comprender los diferentes conceptos algebraicos e involucra el uso de material 

concreto. Finalmente, la incorporación de herramientas tecnológicas, como software educativo, 

aplicaciones interactivas o plataformas en línea, puede ser muy beneficiosa para aquellos 

estudiantes con esta necesidad.  

1.3.1.3. Resultados de la guía de observación aplicada a los docentes del área de matemáticas 

del 8vo año de educación básica de la Unidad Educativa “Atahualpa” 

 

Problemas que afectan a los estudiantes con discalculia en el aprendizaje algebraico en 

Octavo año de la Unidad Educativa “Atahualpa”. 

Durante la observación al proceso enseñanza aprendizaje específicamente de las clases de 

álgebra, se pudo determinar que un número considerable de estudiantes presentan problemas 

relacionadas con la discalculia a pesar de no tener un diagnóstico previo, estos problemas son: 

• Realizar las operaciones algebraicas básicas 

• Comprender el significado de los símbolos 

• Comprender los signos algebraicos 
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• Jerarquía de operaciones 

• Jerarquía de signos de agrupación 

• Resolución de ejercicios y problemas matemáticos.  

Impacto de la discalculia en el desarrollo académico de los estudiantes de Octavo año de 

la Unidad Educativa “Atahualpa”. 

Durante la observación El impacto de la discalculia en el desarrollo académico de los 

estudiantes de octavo año de la Unidad Educativa “Atahualpa” se reflejó principalmente en su bajo 

rendimiento en matemáticas. Los estudiantes con esta condición enfrentaron dificultades 

significativas en la comprensión de conceptos numéricos, la resolución de problemas matemáticos 

y la aplicación de fórmulas. Estas barreras provocaron calificaciones bajas y un progreso 

académico más lento en comparación con sus compañeros. 

Impacto de la discalculia en el desarrollo emocional de los estudiantes de Octavo año de 

la Unidad Educativa “Atahualpa”. 

El impacto de la discalculia en el desarrollo emocional de los estudiantes de octavo año de la 

Unidad Educativa “Atahualpa” se hizo evidente en diversas manifestaciones emocionales y 

comportamentales durante la observación de la investigación. Se identificó que los estudiantes con 

esta dificultad experimentaban altos niveles de ansiedad matemática, especialmente en situaciones 

de evaluación o cuando debían resolver problemas numéricos en clase. Esta ansiedad se reflejaba 

en nerviosismo, tensión e incluso evitación de actividades relacionadas con matemáticas. Además, 

la frustración fue un sentimiento recurrente entre los estudiantes afectados. La dificultad para 

comprender conceptos numéricos y realizar cálculos básicos generó en ellos una sensación de 

incapacidad y desmotivación, lo que los llevó a desarrollar una actitud negativa hacia la asignatura. 
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Aspectos que se deben mejorar para tratar los problemas de discalculia, que afectan el 

aprendizaje de procesos algebraicos en los estudiantes de Octavo año, en la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 2024-2025. 

Durante la observación de la investigación, se identificaron varios aspectos a mejorar para 

abordar los problemas de discalculia en el aprendizaje algebraico de los estudiantes de octavo año 

en la Unidad Educativa “Atahualpa”. En primer lugar, es esencial adoptar estrategias pedagógicas 

diferenciadas, utilizando materiales visuales y manipulativos que faciliten la comprensión de los 

conceptos algebraicos.  

Otro aspecto importante es mejorar el apoyo psicoeducativo y emocional. Muchos 

estudiantes con discalculia experimentan ansiedad y baja autoestima, lo que afecta su motivación. 

Es crucial ofrecerles apoyo emocional para reducir la frustración y mejorar su actitud hacia las 

matemáticas.  

El uso de tecnología educativa puede ser altamente beneficioso para los estudiantes con 

discalculia, ya que ofrece una serie de herramientas y recursos digitales que facilitan el aprendizaje, 

haciendo que los conceptos abstractos, como los procesos algebraicos, sean más accesibles. Las 

aplicaciones interactivas y programas educativos pueden proporcionar a los estudiantes un entorno 

dinámico y visual que refuerce la comprensión de temas complejos. 

Métodos de enseñanza para tratar los problemas de discalculia, que están afectando el 

aprendizaje de procesos algebraicos. 

De acuerdo a la observación realizada en la Unidad Educativa "Atahualpa", se identificaron 

varios métodos que pueden ser efectivos para tratar los problemas de discalculia que afectan el 

aprendizaje de los procesos algebraicos en los estudiantes. En primer lugar, se observó que el uso 
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de estrategias visuales y manipulativas es fundamental. Los estudiantes respondieron 

positivamente al empleo de materiales concretos como bloques, fichas y gráficos que les 

permitieron representar operaciones algebraicas de forma tangible, lo que facilitó su comprensión. 

La tecnología educativa también resultó ser una herramienta útil. Las plataformas 

interactivas como GeoGebra permitieron a los estudiantes trabajar con ecuaciones de forma visual 

y dinámica, adaptándose a su propio ritmo. Lo cual, ayudó a reducir la ansiedad matemática que 

muchos estudiantes experimentaban al enfrentarse a los problemas algebraicos, ya que podían 

interactuar con los conceptos de manera más accesible. 

1.3.1.4 Verificación de Hipótesis  

Una vez realizada la investigación de campo, tabulada e interpretada se procede a verificar 

las siguientes hipótesis:  

La hipótesis particular 1 que textualmente dice: “Los problemas que afectan a los 

estudiantes con discalculia en el aprendizaje algebraico en Octavo año de la Unidad Educativa 

“Atahualpa” son aquellas dificultades para realizar las operaciones básicas (sumas, restas, 

multiplicaciones y divisiones), para comprender el significado de los símbolos algebraicos, (+, -, 

=), signos de agrupación, jerarquía de operaciones,  ley de signos de agrupación, debido a que este 

grupo de estudiantes tienen dificultades para reconocer expresiones algebraicas, lo que afecta la 

adecuada resolución de ejercicios y problemas matemáticas” se verifica en su totalidad de acuerdo 

a las metas alcanzadas en la investigación de campo mediante la aplicación del teste valorativo de 

discalculia y presentados en las tablas y gráficos 1,2, 3, 4, 5, 6, 7  

La hipótesis particular 2 que textualmente dice: “La discalculia, tiene un impacto profundo 

en el desarrollo académico, emocional en los estudiantes de Octavo año. Por lo tanto, estas barreras 
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tienen como consecuencia la dificultades para  comprensión de los procesos algebraicos, la 

dificultad en el aprendizaje del algebra, errores frecuentes en los cálculos básicos, problemas para 

identificar patrones y relaciones algebraicas, lo que se traduce en bajas calificaciones, frustración, 

ansiedad y rechazo a la asignatura debido a que un número considerable de docentes no diseñan e 

implementan adaptaciones curriculares para este tipo de Necesidades Educativas Especiales, por 

lo que los logros de aprendizaje no son alcanzados en su totalidad” se verificó en su totalidad de 

acuerdo a los resultados que se alcanzaron en la investigación de campo por medio de la aplicación 

del test valorativo de discalculia y presentados en las tablas y gráficos 8 ,9 y 10.  

La hipótesis particular 3 que textualmente manifiesta que: “Para tratar los problemas de 

discalculia, que están afectando el aprendizaje de procesos algebraicos en estudiantes de Octavo 

año, se debe implementar diseñar e implementar adaptaciones curriculares que incluyan estrategias 

multisensoriales y recursos tecnológicos interactivos, porque atienden directamente las diversas 

necesidades de estos estudiantes, optimizan el aprendizaje y promueven una educación inclusiva 

y equitativa, mejorando el aprendizaje y rendimiento académico” se verificó en su totalidad de 

acuerdo a los criterios presentados en la entrevista aplicada a los docentes de la escuela y 

presentados en los incisos f/g.  

1.3.1.5 Discusión de resultados  

Con la recolección de datos obtenidos de la aplicación de los instrumentos en el campo de 

investigación como: entrevista a los docentes y un test de reactivo a los estudiantes de Octavo año 

de Educación General Básica; Unidad Educativa “Atahualpa”, se ejecuta la discusión de resultados 

de acuerdo con los problemas y objetivos específicos e hipótesis particulares con apoyo e 

información documental.  
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Desde el punto de vista de Martínez, (2023) manifiesta que hoy en día, además del valioso 

desconocimiento sobre la jerarquía de las operaciones matemáticas, sucede que los estudiantes no 

conocen la clasificación de nuestro sistema de numeración y no pueden determinar cuándo un 

conjunto de números está incluido en otro, lo que complica aún más la solución de los ejercicios 

sin incurrir en errores.  

De esta manera el autor señala aspectos claves relacionados con las dificultades que 

enfrentan los estudiantes en matemáticas. Esto se refiere a que lo estudiantes no comprenden o no 

aplican correctamente la jerarquía de operaciones, lo cual lleva que presenten errores frecuentes al 

resolver ejercicios. Por otro lado, el estudiante no domina conceptos fundamentales del sistema de 

numeración, por lo cual, estas deficiencias afectan significativamente su capacidad para resolver 

problemas matemáticos de manera precisa y eficiente. Según lo manifestado por el autor, 

coincidimos que los estudiantes tienen problemas de discalculia graves, que afectan en el 

aprendizaje de procesos algebraicos. 

De acuerdo con (Viracocha, 2020) en su tesis titulada “La discalculia en estudiantes de 

octavo EGB a terceros BGU de la Unidad Educativa Municipal del Milenio Bicentenario” 

presentada en el año 2020 como parte de su obtención de título en educación, concluye que existen 

varios síntomas y causas que evidencian dificultades en el aprendizaje matemático, como la 

discalculia. Una de las más comunes es la dificultad relacionada con el desarrollo cognitivo, lo que 

puede afectar distintos aspectos del aprendizaje y tener consecuencias en el rendimiento 

académico. Este tipo de afectaciones pueden derivar en consecuencias significativas en el 

rendimiento académico, ya que las matemáticas son una materia fundamental en la educación. Por 

ende, la falta de comprensión adecuada de los numero y relaciones puede generar frustración, 
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ansiedad matemática y una disminución en la confianza del estudiante hacia sus propias 

capacidades.   

Según lo que plantean Ruiz et al.,  (2024), estos mencionan que, el desarrollo de 

intervenciones educativas para mejorar el rendimiento en matemáticas de estudiantes con 

discalculia en secundaria es una necesidad apremiante en el contexto educativo actual. De acuerdo 

con el autor, la discalculia dificulta el aprendizaje de conceptos matemáticos, por eso es necesario 

implementar intervenciones educativas, como métodos de enseñanza especializados, materiales 

adaptados o apoyo pedagógico, para ayudar a los estudiantes a mejorar su comprensión y 

rendimiento académico, abordando de manera urgente y prioritaria esta problemática dentro del 

sistema educativo actual. 

1.3.2 Matriz de requerimiento  

De acuerdo con los resultados obtenidos en la investigación de campo y presentadas las 

conclusiones y recomendaciones se plantea la siguiente matriz de requerimiento.   

Tabla 4. Matriz de requerimiento  

Problemas 

particulares 

Situación actual Objetivo Requerimiento 

¿Qué problemas de 

discalculia está 

afectando el 

aprendizaje de 

procesos algebraicos, 

en los estudiantes de 

Octavo año, en la 

Unidad Educativa 

“Atahualpa”, 

Los estudiantes de 

octavo año de la 

Unidad educativa 

Atahualpa presentan 

problemas 

relacionados con la 

discalculia: dificultad 

para realizar 

operaciones básicas, 

Superar las 

dificultades en el 

aprendizaje 

algebraico que tienen 

los estudiantes para 

realizar operaciones 

básicas, escasa 

comprensión de 

signos algebraicos y 

Tutorías y 

acompañamiento 

psicopedagógico 

dirigido a estudiantes 

que presentan 

dificultades en el 

aprendizaje del 

algebra relacionados a 
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Machala, 2024- 

2025? 

escasa comprensión 

de signos algebraicos 

y la dificultad para 

comprender signos de 

agrupación  

la dificultad para 

comprender signos de 

agrupación que se 

relacionan con la 

discalculia 

problemas de 

discalculia 

¿Qué consecuencias 

presentan los 

estudiantes de Octavo 

año con discalculia, 

en el aprendizaje de 

procesos algebraicos, 

en la Unidad 

Educativa 

“Atahualpa”, 

Machala, 2024- 

2025? 

Los problemas 

relacionados con la 

discalculia que tienen 

los estudiantes de 

octavo año de la 

Unidad educativa 

Atahualpa tienen 

como consecuencia 

directa errores de 

cálculo que a la 

genera en ellos 

frustración y ansiedad 

Reducir las 

consecuencias 

producto de los 

problemas de 

discalculia que 

generan errores de 

cálculo en 

operaciones 

algebraicas y 

frustración y ansiedad 

en los estudiantes 

Tutorías y 

acompañamiento 

psicopedagógico 

dirigido a estudiantes 

que presentan 

dificultades en el 

aprendizaje del 

algebra relacionados a 

problemas de 

discalculia 

¿Qué aspectos deben 

mejorar para tratar los 

problemas de 

discalculia, que 

afectan el aprendizaje 

de procesos 

algebraicos en los 

estudiantes de Octavo 

año, en la Unidad 

Educativa 

“Atahualpa”, 

Machala, 2024-2025? 

Para mejorar los 

problemas 

relacionados con la 

discalculia que 

actualmente tienen los 

estudiantes se debe 

implementar 

adaptaciones 

curriculares 

multisensoriales y 

plataformas de 

aprendizaje 

interactivo 

Diseñar una 

plataforma de 

aprendizaje 

interactivo para el 

mejoramiento de los 

problemas en el 

aprendizaje 

algebraico 

relacionados a la 

discalculia  

Diseñar videos 

tutoriales mediante 

juegos de aprendizaje 

interactivos para el 

mejoramiento de los 

problemas en el 

aprendizaje 

algebraico 

relacionados a la 

discalculia. 

Fuente. Investigación directa 
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Elaboración. Los autores 

 

1.4 Selección del requerimiento a intervenir- Justificación  

1.4.1 Selección del requerimiento a intervenir  

Luego de un análisis de los resultados obtenidos en la investigación realizada, las 

implicaciones y sus consecuencias a largo y mediano plazo, se ha considerado que para poder 

subsanar de manera significativa el problema que dio origen a la presente investigación, es 

importante atender el siguiente requerimiento: Diseñar un video tutorial de juegos de aprendizaje 

interactivo para el mejoramiento de los problemas en el aprendizaje algebraico relacionados a la 

discalculia. 

1.4.2 Justificación  

La discalculia, se define como un trastorno del aprendizaje donde se percibe una habilidad 

matemática considerable inferior a lo esperado en función de la edad cronológica, el cociente 

intelectual y el nivel de educación, donde estos problemas impactan de manera significativa en el 

desempeño escolar. Esto dificulta que los estudiantes con discalculia desarrollen habilidades 

fundamentales para abordar el álgebra, como la capacidad para comprender las expresiones 

numéricas e identificar símbolos y signos algebraicos (Benedicto y Rodríguez, 2019).   

Es fundamental que los estudiantes con discalculia reciban atención especializada debido 

a las implicaciones que este trastorno tiene en su desarrollo académico y personal. Los programas 

educativos diseñados específicamente para estudiantes con discalculia mejoran significativamente 

su capacidad de comprender conceptos matemáticos básicos y complejos, permitiéndoles superar 

las barreras del aprendizaje. Esto incluye el uso de estrategias multisensoriales, materiales visuales 
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y herramientas tecnológicas que se adaptan a las necesidades individuales de cada estudiante, 

promoviendo una educación más inclusiva. 

Además, las herramientas tecnológicas emplean métodos multisensoriales que son 

altamente efectivos para estudiantes con discalculia. Por ejemplo, aplicaciones que combinan 

elementos visuales, auditivos y táctiles ayudan a los estudiantes a internalizar conceptos 

matemáticos de forma más concreta. Como lo menciona Riofrío & Mendoza, 2024),  estas 

herramientas tecnológicas fomentan la inclusión al eliminar barreras de accesibilidad, permitiendo 

que los estudiantes con discalculia participen en actividades académicas y extracurriculares en 

igualdad de condiciones. 

Por consiguiente, en nuestro proyecto de investigación tiene como acción renovar las 

estrategias que utilizan los docentes para que se puedan implementar dentro del aula, con la 

finalidad de mejorar las dificultades que enfrentan los estudiantes con discalculia en la 

comprensión y resolución de procesos algebraicos, así como en la adquisición de conceptos 

matemáticos fundamentales. Esto permitirá ofrecer un apoyo más efectivo a los estudiantes que 

enfrentan barreras cognitivas relacionadas con las matemáticas, facilitando su aprendizaje y 

superando las dificultades propias de la discalculia. 

En base a los argumentos expuestos se considera justificada la selección del requerimiento: 

Diseñar videos tutoriales mediante juegos de aprendizaje interactivos para el mejoramiento de los 

problemas en el aprendizaje algebraico relacionados a la discalculia. 
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CAPITULO II 

2. PROPUESTA INTEGRADORA 

VIDEO TUTORIAL PARA LA IMPLEMENTACIÓN DE ADAPTACIONES CURRICULARES QUE 

INCLUYAN ACTIVIDADES LÚDICASPARA EL TRATAMIENTO DE ESTUDIANTES CON 

DISCALCULIA DE 8VO AÑO DE EGB. 

2.1 Descripción de la propuesta  

El objetivo de la presente propuesta de intervención es el desarrollo de un video tutorial, 

orientado a la implementación de adaptaciones curriculares que incluyan actividades lúdicas como 

estrategia pedagógica para fortalecer los procesos algebraicos en estudiantes con discalculia. Este 

recurso audiovisual incorpora características didácticas y metodológicas que contribuyan 

optimizar el entorno de enseñanza- aprendizaje, promoviendo una experiencia educativa más 

inclusiva.  

En el marco de la presente investigación, se emplearon diveros intrumentos metodológicos 

para la recolección de datos, entre ellos el test de reactivo y la guia de observación. De acuerdo a 

lo mencionado, el test de reactivo pemitio cuantificar percepciones y actitudes especificas, 

mientras que la guía de obervación facilitó la obtención de información cualitativa detallada a 

través de interacciones estruturadas con los participantes.  

En cuanto a los resultados el 23% de los estudiantes resuelven correctamente las 

operaciones algebraicas, 50% indican que resuelven las operaciones algebraicas de manera parcial, 

lo que dictamina que el 27% de los estudiantes no pueden resolver las operaciones algebraicas. Es 

fundamental destacar que los docentes evidencian un marcado compromiso con el fortalecimiento 

de las competencias académicas de los estudiantes. Los resultados obtenidos indican que el diseño 

y la implementación de adaptaciones curriculares dirigidas a estudiantes con discalculia, que 
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integren actividades lúdicas mediadas por plataformas digitales y/o recursos audiovisuales como 

videos tutoriales, propiciarán beneficios significativos con un impacto significativo en el proceso 

de enseñanza- aprendizaje a lo largo del ciclo escolar.  

Desde el punto de vista metodológico, el video incorpora principios del enfoque inclusivo 

y de la educación diferenciada, que buscan garantizar la equidad educativa reconociendo y 

valorando la diversidad. Esto implica planificar experiencias de aprendizaje centradas en el 

estudiante, adaptando no solo los contenidos, sino también los métodos, los tiempos, los materiales 

y las formas de evaluación. En este sentido, el video ofrece un entorno de aprendizaje accesible y 

flexible que responde a las distintas formas de aprender, permitiendo que todos los estudiantes, 

incluyendo aquellos con discalculia, puedan participar activamente y progresar en su aprendizaje. 

En este sentido, el currículo nacional enfatiza la relevancia de las adaptaciones curriculares 

como una herramienta esencial para responder de manera pertinente a las necesidades educativas 

especiales, otorgando flexibilidad y autonomía en su implementación según las particularidades 

del contexto escolar. En este marco, se destaca la necesidad de diseñar e implementar adaptaciones 

dirigidas a estudiantes con discalculia, incorporado estrategias lúdicas apoyadas en recursos 

audiovisuales como videos tutoriales, que potencien el desarrollo de los procesos algebraicos y 

promueva un impacto significativo en los estudiantes.  

2.2 Objetivos de la propuesta 

2.2.1 Objetivo General 

• Diseñar un video interactivo a través del uso de plataformas digitales, para la 

implementación de adaptaciones curriculares que incluyan actividades lúdicas en el tratamiento de 

estudiantes con discalculia. 
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2.2.2 Objetivos Específicos  

• Analizar los fundamentos teóricos que sustentan el diseño e implementación de 

adaptaciones curriculares dirigidas a estudiantes con discalculia, en el marco de una educación 

inclusiva. 

• Diseñar ejemplos de actividades lúdicas interactivas integradas en las adaptaciones 

curriculares como estrategia pedagógica para el fortalecimiento de los procesos matemáticos en 

estudiantes con discalculia. 

• Aplicar actividades lúdicas a través de videos tutoriales  como recurso didáctico en las 

adaptaciones curriculares orientadas al tratamiento de estudiantes con discalculia.  

2.3 Componentes estructurales  

El propósito de plantear la presente propuesta titulada: Video tutorial para la 

implementación de adaptaciones curriculares que incluyan actividades lúdicas interactivas 

para el tratamiento de estudiantes con discalculia en estudiantes de 8vo año de EGB, es dar 

a conocer la importancia que tiene las actividades lúdicas dentro de las adaptaciones curriculares 

en el tratamiento de la discalculia, como un problema que afecta en el desarrollo de aprendizaje de 

estudiantes que tienen dificultades para realizar operaciones básicas, comprensión de símbolos 

algebraicos, comprensión de los signos de agrupación, jerarquía de operaciones, ley de los signos, 

reconocimiento de expresiones algebraicas, compresión de términos, comprensión de procesos 

algebraicos, errores en el cálculo, problemas para identificar patrones y problemas para identificar 

relaciones algebraicas.  
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2.3.1. Componente teórico  

El componente teórico de la presente propuesta abarca los ejes temáticos que sustenta la 

aplicación de adaptaciones curriculares con un enfoque lúdico en la atención de estudiantes con 

discalculia en octavo año de educación básica.  

Teoría de la discalculia  

La discalculia es un trastorno específico del aprendizaje que afecta la adquisición y 

desarrollo de las habilidades matemáticas, sin que exista una causa aparente relacionada con 

déficits intelectuales, sensoriales o educativos. Se manifiesta como una dificultad persistente para 

comprender conceptos numéricos, realizar cálculos básicos, reconocer símbolos matemáticos y 

resolver problemas matemáticos sencillos, afectando significativamente el rendimiento académico 

del estudiante (Castro, 2009).  

Tipos de discalculia 

Discalculia verbal 

Se refiere a la dificultad para nombrar cantidades, operaciones matemáticas, símbolos o 

conceptos numéricos en lenguaje oral. El estudiante puede comprender el concepto pero no logra 

expresarlo verbalmente con claridad. 

Discalculia léxica 

Implica problemas en la lectura de números, signos y símbolos matemáticos. Los 

estudiantes presentan dificultades para identificar correctamente cifras, ecuaciones o expresiones 

escritas. 
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Discalculia gráfica 

Se caracteriza por la dificultad para escribir símbolos, números u operaciones matemáticas 

de forma correcta. Aunque el estudiante entienda el procedimiento, tiene problemas para 

representarlo por escrito. 

Discalculia practognóstica 

Consiste en la incapacidad para manipular objetos concretos con fines matemáticos. Los 

estudiantes tienen dificultades para contar, agrupar o representar cantidades utilizando material 

manipulativo. 

Discalculia ideognóstica 

Afecta la comprensión de conceptos y relaciones matemáticas abstractas. El estudiante no 

logra interiorizar nociones como cantidad, valor posicional, equivalencia, entre otros. 

Discalculia operacional 

Se refiere a la dificultad para ejecutar operaciones matemáticas básicas, como la suma, 

resta, multiplicación o división, incluso cuando los números y símbolos son reconocidos 

correctamente. 

Teoria de los procesos algebraicos  

Los procesos algebraicos son fundamentales para el razonamiento matemático, pues 

permiten representar situaciones a través de símbolos, letras y operaciones, y transformarlos 

mediante reglas preservando su equivalencia. Su enseñanza refuerza el pensamiento lógico, 

abstracto y relacional (Martínez, 2023). 
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Procesos cognitivos según enfoques didácticos 

La Teoría APOS es un modelo explicativo del desarrollo del pensamiento matemático, 

especialmente útil en el aprendizaje del álgebra. Fue desarrollada por Ed- Dubinsky y sus 

colaboradores a partir de principios del constructivismo piagetiano, y ha sido ampliamente 

utilizada para analizar cómo los estudiantes comprenden y procesan estructuras matemáticas 

abstractas (Ruiz y otros, 2024). 

La sigla APOS representa las cuatro etapas fundamentales del desarrollo cognitivo en 

matemáticas: Acción, Proceso, Objeto y Esquema. 

Conexión entre álgebra y otros dominios matemáticos 

El álgebra no debe abordarse como un contenido aislado dentro del currículo, sino como 

un lenguaje generalizador y estructurador del pensamiento matemático, que se conecta 

profundamente con otros dominios como la aritmética, la geometría y la estadística. 

Implicaciones didácticas 

• La enseñanza temprana del álgebra debe enfocarse en las experiencias 

informales previas de los estudiantes, haciendo la transición desde lo concreto a lo 

simbólico de forma gradual. 

• La metodología AG2C (Adaptación, Gamificación, Colaboración y 

Contextualización) es un enfoque didáctico contemporáneo que integra principios del 

diseño universal para el aprendizaje (DUA), el aprendizaje significativo y la educación 
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inclusiva, orientado especialmente a estudiantes con dificultades de aprendizaje, como la 

discalculia. 

Esta metodología propone la implementación de estrategias que no solo respondan a las 

necesidades individuales de los estudiantes, sino que además motiven, involucren activamente y 

contextualicen el conocimiento matemático. Es especialmente útil en la enseñanza del álgebra 

inicial, donde muchos alumnos presentan barreras cognitivas o emocionales (Castro, 2009). 

2.3.2 Componente metodológico  

Metodológicamente la presente propuesta consiste en la elaboración de un video interactivo 

para la implementación de adaptaciones curriculares que incluyan actividades lúdicas interactivas 

para el tratamiento de estudiantes con discalculia en estudiantes de 8vo año de EGB, el cual se 

define como un recurso multimedia diseñado para involucrar activamente al estudiante con 

discalculia mediante animaciones y retroalimentación, cuyas características son y sus beneficios 

en la atención de estudiantes con discalculia.  

Las adaptaciones curriculares 

Definición  

Las adaptaciones curriculares son modificaciones o ajustes organizados y planificados del 

currículo que se realizan con el fin de responder a las necesidades educativas específicas de ciertos 

estudiantes, especialmente aquellos con discapacidades, dificultades de aprendizaje o condiciones 

particulares que afectan su proceso educativo. 
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Tipos 

Las adaptaciones curriculares se clasifican en: 

1. Adaptaciones de Acceso: Las adaptaciones de acceso son modificaciones 

que se realizan en el entorno físico, los materiales o los recursos didácticos con el objetivo 

de facilitar la participación y el aprendizaje de estudiantes con necesidades educativas 

especiales, sin alterar los objetivos curriculares del grado o nivel. Este tipo de adaptaciones 

no afectan el contenido del currículo, sino que buscan garantizar condiciones adecuadas 

para que todos los estudiantes puedan recibir, procesar y expresar la información de manera 

efectiva. 

2. Adaptaciones Metodológicas: Las adaptaciones metodológicas son 

modificaciones en la forma de enseñar, organizar, presentar o desarrollar los contenidos 

del currículo, con el fin de responder a las necesidades específicas de aprendizaje de 

estudiantes que enfrentan barreras para el acceso y la participación en el proceso educativo. 

A diferencia de las adaptaciones significativas, estas no implican cambiar los 

objetivos curriculares, sino ajustar los métodos y estrategias pedagógicas para garantizar 

la comprensión, el ritmo, la motivación y la participación activa de todos los estudiantes, 

especialmente aquellos con discapacidades o dificultades específicas como la discalculia. 

3. Adaptaciones Evaluativas: Las adaptaciones evaluativas son ajustes que 

se realizan en los instrumentos, criterios, técnicas o condiciones de evaluación para 

garantizar que los estudiantes con necesidades educativas especiales o dificultades de 

aprendizaje, como la discalculia, puedan demostrar sus conocimientos, habilidades y 

competencias en igualdad de condiciones. 
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Estas adaptaciones no implican bajar el nivel de exigencia, sino ofrecer formas 

alternativas y equitativas de evaluar, considerando los estilos de aprendizaje, las 

capacidades individuales y las barreras que puedan dificultar el proceso tradicional de 

evaluación. 

Importancia  

La implementación de adaptaciones curriculares es esencial para garantizar una educación 

inclusiva y equitativa. Permiten que todos los estudiantes, independientemente de sus 

características o circunstancias, tengan las mismas oportunidades de aprendizaje. Además, 

contribuyen a la motivación y autoestima de los estudiantes con necesidades educativas especiales, 

al brindarles la posibilidad de tener éxito académico y sentirse incluidos en el entorno educativo. 

Actividades lúdicas interactivas y su implementación en las adaptaciones curriculares 

En el marco de las adaptaciones curriculares para estudiantes con discalculia, integrar 

actividades lúdicas especificas interactivas representa una estrategia clave dentro del proceso de 

enseñanza- aprendizaje.  Estas actividades permiten al estudiante involucrase en un aprendizaje 

significativo y multisensorial, combinando el juego con el desarrollo de habilidades matemáticas.  

A continuación, se describen varias actividades lúdicas diseñadas para estudiantes con 

‘discalculia, indicando para cada una los objetivos de aprendizaje y las adaptaciones curriculares 

recomendadas. 

Actividad lúdica 1. Bingo de Operaciones Algebraicas  

Identificación 
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Nombre de la actividad: Bingo de Operaciones Algebraicas 

Tipo de recurso: Juego didáctico adaptado 

Área de intervención: Matemáticas – Álgebra básica 

Tipo de discalculia que aborda: Verbal 

Objetivo general: Favorecer la identificación, comprensión y verbalización de expresiones 

algebraicas mediante una dinámica lúdica. 

Definición 

El Bingo de Operaciones Algebraicas es una actividad lúdica diseñada para estimular el 

reconocimiento auditivo y visual de expresiones algebraicas, promoviendo el uso del lenguaje 

matemático oral de forma accesible y motivadora. Se basa en la mecánica del juego tradicional de 

bingo, pero adaptado al aprendizaje del álgebra. 

En lugar de números, los cartones contienen expresiones algebraicas simples, tales como 

x+2x + 2x+2, 3x3x3x, a−4a - 4a−4, x2x^2x2, etc. El docente o moderador enuncia en voz alta 

operaciones matemáticas (por ejemplo: “tres por equis más uno”), y los estudiantes deben 

identificarlas y marcarlas en sus cartones si las tienen. 

Este recurso resulta especialmente efectivo para estudiantes con discalculia verbal, ya que 

refuerza la asociación entre el lenguaje hablado y los símbolos algebraicos, ayudando a desarrollar 

habilidades de codificación y decodificación matemática. 

Actividad lúdica 2.  "Piso de Operaciones" 

Nombre de la actividad: Piso de Operaciones 

Tipo de recurso: Juego de movimiento y cálculo 
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Área de intervención: Matemáticas – Álgebra básica 

Tipo de discalculia que aborda: Operacional 

Objetivo general: Reforzar el cálculo y la comprensión de operaciones algebraicas básicas a 

través de una dinámica corporal e interactiva. 

Definición 

Piso de Operaciones es una actividad lúdica diseñada para trabajar la resolución de 

operaciones algebraicas en estudiantes que presentan discalculia operacional, es decir, dificultades 

para ejecutar correctamente operaciones básicas como suma, resta, multiplicación o división. 

La actividad se desarrolla en el suelo del aula o un espacio amplio, donde se colocan tarjetas 

grandes o tapetes con operaciones algebraicas (por ejemplo: 2x+32x + 32x+3, 4x−14x - 14x−1, 

x⋅5x \cdot 5x⋅5, etc.). Los estudiantes deben desplazarse de una tarjeta a otra, resolviendo en voz 

alta o por escrito cada operación antes de avanzar. 

Esta estrategia combina movimiento corporal con procesamiento matemático, lo cual 

favorece el aprendizaje kinestésico, la memoria activa y el desarrollo del pensamiento lógico. 

Además, fomenta la motivación, la participación grupal y la atención sostenida. 

El Piso de Operaciones puede adaptarse según el nivel de complejidad del grupo, 

permitiendo trabajar desde expresiones simples hasta ecuaciones de primer grado. 

Actividad lúdica 3:  "Memorama algebraico con sonidos" 

Identificación 

Nombre de la actividad: Memorama Algebraico con Sonidos 
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Tipo de recurso: Juego didáctico visual-auditivo 

Área de intervención: Matemáticas – Álgebra inicial 

Tipo de discalculia que aborda: Léxica 

Objetivo general: Desarrollar la asociación entre símbolos algebraicos y su representación 

auditiva mediante un juego de memoria visual y auditiva. 

Definición 

El Memorama Algebraico con Sonidos es una estrategia lúdica diseñada para favorecer el 

reconocimiento visual y auditivo de expresiones algebraicas, especialmente útil para estudiantes 

con discalculia léxica, quienes presentan dificultades para leer y distinguir símbolos matemáticos 

correctamente. 

El juego se basa en la dinámica clásica del memorama, pero adaptado al contexto 

algebraico. Se elaboran tarjetas por pares: 

• Una tarjeta muestra una expresión algebraica escrita (por ejemplo, 4x−24x 

- 24x−2). 

• Su par correspondiente contiene un ícono de audio o se activa un dispositivo 

que reproduce la lectura oral de esa expresión (“cuatro equis menos dos”). 

Los estudiantes deben encontrar y emparejar correctamente la tarjeta visual con su 

respectiva representación sonora. Esta actividad permite reforzar la codificación bimodal (visual 

y auditiva), ayudando a fijar conceptos y símbolos en la memoria a largo plazo. 
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Además, promueve el desarrollo de habilidades de atención, concentración y 

discriminación auditiva, integrando el juego como una herramienta inclusiva dentro del 

aprendizaje del álgebra. 

 Aplicación de actividad lúdica: Bingo de procesos algebraicos  

El uso de actividades lúdicas en el aula permite favorecer el aprendizaje significativo, 

especialmente en estudiantes que presentan dificultades específicas del aprendizaje. En este caso, 

el bingo fue adaptado para trabajar la asociación entre el lenguaje oral y la simbología algebraica, 

abordando una de las barreras más frecuentes en estudiantes con discalculia: la codificación y 

verbalización de expresiones matemáticas. 

Esta estrategia responde a los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA), 

promoviendo la participación activa, la accesibilidad y la personalización del proceso educativo. 

Desarrollo de la actividad 

1. Preparación: 

o Se diseñaron cartones de bingo con diferentes expresiones 

algebraicas (por ejemplo: x+2x + 2x+2, 3x3x3x, a−1a - 1a−1, etc.). 

o Se elaboraron tarjetas con la lectura oral correspondiente de cada 

expresión (ej.: “tres por equis”). 

2. Ejecución: 

o El docente o moderador lee en voz alta una operación algebraica. 

o Los estudiantes deben reconocerla auditivamente y marcarla en su 

cartón si la tienen. 
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o Al completar una fila, columna o el cartón completo, el estudiante 

debe anunciar “¡Bingo algebraico!”. 

La implementación del Bingo de Operaciones Algebraicas evidenció que el uso de 

estrategias lúdicas, contextualizadas y adaptadas, favorece el aprendizaje de estudiantes con 

discalculia verbal al integrar componentes sensoriales, emocionales y cognitivos. Esta experiencia 

valida la importancia de una metodología inclusiva y flexible para el abordaje de contenidos 

matemáticos en contextos diversos. 

2.3.3 Componente estructural práctico 

VIDEO TUTORIAL 1: "Componentes teóricos: Comprendiendo la Discalculia y el 

Álgebra" 

1. Introducción 

Objetivo: Dar la bienvenida, presentar el tema y generar interés. 

2. ¿Qué es la discalculia?  

Contenido clave: 

• Definición breve y clara. 

• Trastorno específico del aprendizaje que afecta la comprensión de los 

números. 

• Afecta habilidades como el cálculo, la secuenciación, el sentido numérico y 

la resolución de problemas matemáticos. 

3. Tipos de discalculia 
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Presenta los principales tipos de forma visual y con ejemplos sencillos: 

Tipo de Discalculia Descripción breve 

Verbal Dificultad para nombrar cantidades y operaciones. 

Practognóstica Problemas para manipular objetos concretos. 

Léxica Dificultad para leer símbolos matemáticos. 

Gráfica Problemas para escribir números correctamente. 

Ideognóstica Dificultad para comprender conceptos abstractos. 

Operacional Problemas al realizar operaciones básicas. 

4. Relación entre discalculia y el álgebra  

Enfatiza: 

• Cómo los procesos algebraicos implican abstracción, uso de símbolos y 

reglas, lo cual puede resultar complejo para estudiantes con discalculia. 

• Ejemplo: dificultad al interpretar una ecuación como 3x+2=113x + 2 = 

113x+2=11. 

5. Procesos algebraicos básicos  

Explica brevemente los procesos que se abordarán en el proyecto: 

• Identificación de expresiones algebraicas 

• Operaciones con monomios y polinomios 
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• Resolución de ecuaciones básicas 

• Uso de propiedades matemáticas (distributiva, conmutativa, etc.) 

6. Cierre y transición al siguiente video 

VIDEO TUTORIAL 2: "Estrategias Metodológicas y Juegos para la Discalculia" 

1. Introducción  

2. Adaptaciones curriculares para estudiantes con discalculia  

Explica brevemente en qué consisten y da ejemplos: 

• Adaptaciones de acceso: materiales manipulativos, uso de colores, 

símbolos más grandes. 

• Adaptaciones metodológicas: instrucciones claras, lenguaje simple, uso de 

apoyos visuales. 

• Adaptaciones evaluativas: más tiempo, ejercicios concretos, evaluación 

verbal u oral. 

3. Actividades lúdicas  

Presenta cada actividad con nombre, tipo de discalculia que trabaja, objetivo, y descripción 

breve de cómo se juega. 

Actividad lúdica 1. “Bingo de Operaciones Algebraicas” 

• Tipo de discalculia: Verbal 
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• Objetivo: Reconocer y nombrar operaciones algebraicas básicas mediante 

una dinámica lúdica y participativa. 

• Descripción: 

o Se usan cartones de bingo que contienen expresiones algebraicas 

como x+2x + 2x+2, 3x3x3x, a−5a - 5a−5, etc. 

o El docente extrae tarjetas con descripciones orales de las expresiones 

(por ejemplo: “tres por equis” o “a menos cinco”). 

o Los estudiantes escuchan y marcan en sus cartones la operación 

correspondiente si la tienen. 

o Se gana al completar una línea o cartón y gritar “¡Bingo algebraico!”. 

o La actividad se centra en escuchar, interpretar y verbalizar 

expresiones matemáticas de forma divertida. 

Actividad 2: "Piso de Operaciones" 

• Tipo de discalculia: Operacional 

• Objetivo: Fortalecer el cálculo de operaciones básicas en álgebra. 

• Descripción: 

Se colocan en el suelo tarjetas con operaciones algebraicas. 

El estudiante salta de una operación a otra resolviéndolas en voz alta. 

Cada respuesta correcta permite avanzar; se puede trabajar en equipo. 

Actividad 3: "Memorama algebraico con sonidos" 
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• Tipo de discalculia: Léxica 

• Objetivo: Asociar términos algebraicos con su símbolo o sonido. 

• Descripción: 

Tarjetas con pares: una con una expresión (como “x + 3”) y otra con un 

audio o imagen relacionada. 

Se descubren de dos en dos como un memorama tradicional. 

Refuerza el reconocimiento visual y auditivo de expresiones algebraicas. 

4. Cierre 

VIDEO TUTORIAL 3: "Jugamos y Aprendemos: Bingo de Operaciones 

Algebraicas" 

Enfoque: Aplicación práctica y guiada del juego para estudiantes con discalculia verbal. 

1. Introducción  

2. Preparación de la actividad 

Explica los materiales y organización: 

• Cartones de bingo con expresiones algebraicas (personalizados). 

• Tarjetas con descripciones orales (preparadas o leídas por el docente). 

• Fichas o marcadores. 

• Grupo de estudiantes (individual o en parejas). 

Puedes mostrar en pantalla los materiales, destacando la claridad y el color de las tarjetas. 
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3. Desarrollo paso a paso  

Demuestra la actividad con estudiantes reales o animaciones: 

• Paso 1: Entrega un cartón a cada estudiante. 

• Paso 2: El docente dice en voz alta una operación (por ejemplo: “dos por x 

más cinco”). 

• Paso 3: Los estudiantes buscan la expresión correspondiente (2x+52x + 

52x+5) en su cartón. 

• Paso 4: Si la tienen, la marcan. 

• Paso 5: Cuando completen una línea o el cartón, gritan: “¡Bingo 

algebraico!” 

4. Adaptaciones inclusivas en acción  

Muestra cómo apoyar a estudiantes con discalculia verbal: 

• Usar pictogramas o apoyos visuales junto a la explicación oral. 

• Permitir que trabajen en parejas. 

• Acompañar con gestos, ejemplos o dibujos. 

• Validar todas las participaciones sin corregir de forma negativa. 

5. Reacciones y beneficios observados (opcional) 

Incluye testimonios breves (si se puede) o describe cómo los estudiantes: 

• Se motivan al participar. 

• Se familiarizan con el lenguaje algebraico. 
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• Se expresan con mayor confianza. 

Cierre  

2.4 Fases de implementación  

A través de la presente investigación fue posible identificar las problemáticas que enfrentan 

los estudiantes de octavo año de educación básica en relación con sus dificultades de aprendizaje, 

en la Unidad Educativa “Atahualpa”. Esto permitió identificar las dificultades en el desarrollo del 

pensamiento lógico- matemático, lo cual motivo la indagación teórica y la formulación de una 

propuesta basada en un videotutorial. Dicha propuesta esta orientada a la implementación de 

adaptaciones curriculares que integren estrategias lúdicas para el abordaje pedagógico de 

estudiantes con discalculia.  

2.4.1 Fase de construcción  

La fase de construcción del presente video tutorial contempla una serie de procesos 

sistemáticos que inician con el diseño previo y culminan con su difusión y evaluación. En primer 

lugar, se desarrolla una fase de planificación, en la cual se establecen los objetivos pedagógicos 

del recurso y se define el público objetivo. 

Posteriormente, se lleva a cabo la preproducción y producción, que comprende la 

preparación del guion, la grabación de audio y video, y la recopilación de los recursos 

audiovisuales necesarios.  

A continuación, se realiza la etapa de postproducción, que incluye la edición del material, 

la incorporación de elementos gráficos ya auditivos, y la revisión técnica y pedagógica del 

producto final. Por ello, se procede a la retroalimentación y publicación, donde el videotutorial es 
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validado por expertos o docentes, se realiza su divulgación por los medios pertinentes y se 

promueve su uso educativo.  

Finalmente, se ejecuta la evaluación del impacto, con el objetivo de valorar la eficacia del 

recurso en el contexto de aplicación y considerar posibles mejores para futuras versiones.  
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Objetivo del video tutorial Beneficiarios Estructura del contenido Canal Tiempo 

FASE 1: Explicar los 

componentes teóricos que 

orientan las adaptaciones 

curriculares con problemas 

en los estudiantes con 

discalculia 
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• Padres de 

familia 
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• Teoría de 

la 

discalculia  

• Tipos de 

discalculia  

 

• Teoria de los 

procesos algebriacos  

• Procesos cognitivos 

según enfoques 

didácticos 

• Conexión entre 

álgebra y otros 

dominios 

matemáticos 

• Implicaciones 

didácticas 

 

FASE 2: Ejemplificar 

como incluir actividades 

lúdicas interactivas en las 

adaptaciones curriculares 

para el tratamiento de 

estudiantes con discalculia  

 

Componentes metodológicos   

 

 

4:27 
Adaptaciones curriculares 

Tipos de adaptaciones curriculares  

1. Actividad 1: Bingo de Operaciones 

algebraicas 

2. Actividad 2: Piso de operaciones  

3. Actividad 3: Memorama algebraico con 

sonidos 

FASE3: Aplicar 

actividades lúdicas 

interactivas en las 

adaptaciones curriculares 

para el tratamiento de 

estudiantes con discalculia. 

 

Ejemplificación de actividad lúdica 

Objetivo:  

Materiales:  

Preparación:  

Creación:  

Desarrollo de la Actividad:  

Introducción  

Distribución de Materiales  

Conclusión de la Actividad  
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En la preparación de video tutorial se recopila todo el material necesario, como herramientas, 

imágenes y software. 

Tabla 5: Material necesario 

MATERIAL Cámara, micrófono, celular, luz, hojas, cuadernos  

SOFTWARE Plataforma de YouTube, editor de videos y sonidos 

Fuente: Investigación directa 

Elaboración: Los autores  

La fase de grabación corresponde al proceso de captación audiovisual del contenido que se 

desea transmitir, mediante la integración de imágenes y sonidos. Esta etapa se llevo a cabo 

considerando una serie de caracteristicas especificas que guiaron su ejecución tecnica y 

comunicativa.  

Tabla 6: Características de las fases del video 

Fases  Características  

Fase 1: La grabación del video tutorial se llevó a cabo en “dos” escenarios 

diferenciados. El primero estuvo destinado a la presentación 

introductoria, mientras que el segundo escenario se utilizó para el 

desarrollo y exposición de los contenidos teóricos fundamentales. En 

esta fase inicial, se abordaron los componentes teóricos relacionados 

con la discalculia y los procesos algebraicos. 

Fase 2:  Este contenido fue grabado  en distintos esenarios de la intitución 

educativa, en donde los autores explican acerca de las adaptaciones 
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curriculares y la explicación de las actividades lúdicas 

implementadas para los estudiantes con discalculia.  

Fase 3:  Finalmente, en esta fase la presenta propuesta se grabó en un 

escenario áulico sobre el desarrollo de una actividad lúdica, ya antes 

mencionadas en el video 2, ejemplificando la aplicación del Bingo de 

operaciones que puede ser impkementada en las adaptaciones 

curriculares para el tratamiento de etsudiantes con dscalculia.  

Fuente: Investigación directa 

Elaboración: Los autores 

 

La etapa de edición audiovisual implico la selección, segmetación, integración y ajuste de 

fragmentos grabados, con el objetivo de ofrecer a los destinatarios un recurso informativo de alta 

calidad y relevancia pedagógica. Cada video fue estructurado con una duración aproximada de 3 

minutos por temática, correspondiente a contenidos relacionados con la atención educativa a 

estudianes con discalculia.  

Posteriormente, se realizó un proceso de revisión técnica y retroalimentación, orientado a 

la identificación de posibles errores y oportunidades de mejora. Esta validacion se sustentó en 

criterios emitidos por especialistas en comunicación educativa y producción audiovisual. Una vez 

concluido el producto final, se procedió a su difusión mediante la plataforma de YouTube (enlace: 

https://youtube.com/@calculoycorazoninclusion?si=jx6dPZ5be1-qh0TK ), como medio de acceso 

abierto para la comunidad eductiva. 

La fase promoción resultó funamental para visibilizar el material elaborado, utilizando par 

ellos diversas redes sociales como WhatsApp, Instagram, Facebook, y Telegram. Finalmente, se 

https://youtube.com/@calculoycorazoninclusion?si=jx6dPZ5be1-qh0TK
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llevó a cabo una evaluación del impacto del video tutorial, a través del análisis del video como 

visualizaciones, interacciones, comentarios y valoraciones positivas, lo que permitió valorar su 

efectividad y generar insumos para futuras producciones dirigidas a la intervención de la 

discalculia.  

2.4.2 Fase de socialización  

Una vez finalizado el proceso de elaboración de las fases del videotutorial, se procedió con 

su socialización en la Unidad Educativa objeto de estudio, lugar en el que previamente se identificó 

la necesidad de intervención pedagógica en torno a la discalculia. La presentación contó con la 

participación de autoridades institucionales, docentes, padres de familia y especialistas en 

educación inclusiva y comunicación audiovisual.  

Durante esta jornada, se expusieron los aportes y ventajas del uso de adptaciones 

curriculares que incoporan estrategias lúdicas, midiadas por recursos audiovisuales, como 

herramienta didáctica para el abordaje de estudiantes con discalculia. Por ende, la socialización 

permitió validar la pertenencia y aplicabilidad del videotutorial como apoyo a la práctica inclusiva.  

2.4.3 Desarrollo de la propuesta  

La presente propuesta surge como resultado de una investigación previa, la cual se permitió 

diseñar un video tutorial orientado a ofrecer al público general estrategias, metodologías y 

actividades lúdicas enfocados en el apoyo a estudiantes con dificultades en los procesos 

algebraicos, específicamente aquellos que presentan discalculia. Este recurso busca contribuir el 

fortalecimiento de la educación inclusiva, brindando herramientas prácticas que promuevan la 

equidad y la participación efectiva de todos los estudiantes. 
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La fase 1, denominada “Componentes teóricos: Comprendiendo la Discalculia y el 

Álgebra", en donde se encuentra información relacionada con los componentes teóricos: 

Definición de la discalculia, tipos de discalculia, relación entre discalculia y álgebra y los procesos 

algebraicos.  

 

 

 

 

 

 

En la fase 2, denominada “Estrategias metodológicas y actividades lúdicas para la 

Discalculia”, se encuentra información relacionada con las adaptaciones curriculares y las 

actividades lúdicas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes: Bingo algebraico, Piso de 

operaciones algebraicas y Memorama algebraico.  
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Finalmente, en la fase 3 denominada “Bingo Algebraico para Discalculia | ¡Aprende 

Jugando Matemáticas Sin Miedo!”, como una estrategia lúdica para reforzar el aprendizaje de 

expresiones algebraicas en estudiantes con discalculia. A través de cartones con expresiones y 

tarjetas leídas en lenguaje verbal, los estudiantes relacionan conceptos matemáticos de forma 

dinámica y participativa.  
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2.4.3.1 Estimación del tiempo  

Tabla 7. Estimación del tiempo 

ACCIONES TIEMPO  

PLANIFICACIÓN 3 semanas  

ELABORACIÓN 9 semanas 

SOCIALIZACIÓN Y DIFUSIÓN 3 semanas  

EVALUACIÓN 1 semana 

TIEMPO 16 semanas  

Fuente: Investigación directa 

Elaboración: Los autores 

 



 
 

113 
 

2.4.3.2 Cronograma de actividades  

Tabla 8. Cronograma de actividades  

Actividades Semanas 

 Abril Mayo Junio Julio 

PLANIFICACIÓN 

Selección de la temática        

Elaboración de los objetivos        

Identificación de los beneficiarios        

Selección del contenido        

Selección de la plataforma        

Esquematización de los videos tutoriales        

ELABORACIÓN 

Revisión documental        

Estructuración de datos         

Construcción de los componentes 

estructurales  

       

Elaboración del proyecto         

        

Fases de implementación        

        

Grabación de las fases 1, 2 y 3        

Edición de videos         

SOCIALIZACIÓN Y DIFUSIÓN  

Reunión con los especialiastas        

Reunión con los beneficiarios        

Difusión por las redes sociales         

EVALUACIÓN 

Aplicación de rúbrica de calidad y 

satisfacción 

       

Porcentaje de tendencia en las redes sociales         

Fuente: Investigación directa 

Elaboración: Los autores 
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2.5 Recursos logísticos  

Tabla 9. Recursos logísticos  

ACTIVIDAD: Construcción y socialización  DURACIÓN: 16 semanas  

A. TALENTO HUMANO 

N° Denominación Tiempo Costo H/T Precio total  

2 Autores  4 meses $5,00  $400,00 

SUBTOTAL  $400,00 

B. RECURSOS Y MATERIALES  

N° Descripción Cantidad  Costo unitario Precio total  

1 Alquiler de equipos de grabación 1 $60,00 $60,00 

2 Fichas visuales  1 $5,00 $5,00 

3 Canva 1 $1,50 $1,50 

4 Impresiones  4 $2,00 $8,00 

5 Adecuación de aula  1 $30,00 $30,00 

SUBTOTAL  $104,50 

C. OTROS  

N° Descripción Cantidad  Costo unitario Precio total  

1 Tranporte    $15,00 

SUBTOTAL $15,00 

TOTAL A+B+C $519,00 

Fuente: Investigación directa 

Elaboración: Los autores 
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CAPITULO III 

3. VALORACIÓN DE LA FACTIBILIDAD 

3.1 Análisis de la dimensión ténica de implementación de la propuesta 

Los aspectos técnicos de nuestra propuesta  (video tutorial), hacen referencia a los 

elementos formales de pre-producción,  producción y post-producción que permiten que el 

contenido de nuestra propuesta sea claro, accesible, atractivo y funcional para el público objetivo. 

Estos incluyen los siguientes aspectos: 

Guion técnico y estructura narrativa. En este se detalla el Contenido organizado: 

introducción, desarrollo y cierre con un lenguaje claro, didáctico y coherente con los objetivos 

pedagógicos, además que incluye ejemplos, definiciones y reforzamientos visuales. 

Locución y audio. En este aspecto se tuvo especial cuidado en la calidad de sonido, la 

eliminación de ruidos y ecos, además se mantuvo un alto rigor en cuanta a la forma de narración 

de los locutores en  cuestion de fluidez, entonocación y ritmo adecuado en la pronunciación de los 

textos, la cual cuenta con bubtítulos o transcripción para mejorar la accesibilidad. 

La imagen y video es otro aspecto técnico en el cual se consideró el uso de cámara 

profesional, con una buena iluminación para asegurar visibilidad y fondo contextual. 

Los Recursos gráficos y visuales forman parte importante de nuestra propuesta para 

reforzar ideas claves, conceptos y ejemplos, estos incluyen animaciones, íconos, esquemas y 

diagramas que apoyan el contenido verbal, además del uso de colores contrastantes y tipografías 

legibles. 

La Edición y montaje incluyeron la selección de escenarios, de la inclusión de efectos 

musicales, rotulos, y la presentación de todo los videos en formato HD. 



 
 

116 
 

Finalmente la Accesibilidad y usabilidad de nuestra propuesta esta garantizada en relación 

a la  creación de un canal de yotube denominado “Cálculo y Corazón: Educar con Inclusión”, 

https://youtube.com/@calculoycorazoninclusion?si=jx6dPZ5be1-qh0TK, con la finalidad de que 

este disponible a un mayor número de usarios, con la finalidad de que los videos que forman parte 

de nuestro trabajo sean compatibles con dispositivos móviles. 

3.2 Análisis de la dimensión económica de implementación de la propuesta 

En lo que respecta a la dimensión económica, esta propuesta se sutenta en el análisis 

detallado del prosupuesto presentado en el apartado 2.5 RECURSOS LOGÍSTICOS, donde se 

evidencia que tanto la producción del video tutorial como implementación en el contexto educativo 

resultan financieramente viables y sostenibles a mediano y largo plazo.  

El análisis económico realizado, contempla la identificación precisa de los costos directos 

e indirectos involucrados, tales como la adquisición de materiales tecnológicos (cámara, 

micrófono, iluminación, software de edición), materiales didácticos (fichas visuales, recursos 

manipulativos), así como gastos operativos asociados a la difusión.  

En consecuencia, con una gestion presupuestaria adecuada y un seguimiento constante de 

los recursos disponibles, la propuesta representa una inversión estratégica que contribuye a la 

mejora de la calidad educativa. Su enfoque innovador e inclusivo esta orientado a reducir las 

barreras de aprendizaje, fortalecer la equidad en el aula y favorecer una educación verdaderamente 

inclusiva y accesible para todos los estudiantes, especialmentes aquellos con necesidades 

educativas especiales como la discalculia.  

https://youtube.com/@calculoycorazoninclusion?si=jx6dPZ5be1-qh0TK
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3.3 Análisis de la dimensión social de implementación de la propuesta  

La implementación de esta propuesta educativa tiene un impacto significativo en la 

dimensión social, ya que responde a una problemática educativa concreta, que afecta a una parte 

de la población estudiantil con necesidades educativas específicas no siempre atendidads 

adecuadamente, como son los estudiantes con discalculia. Esta propuesta no solo propone una 

solución metodológica a nivel didáctico, si no que también promueve valores fundamentales como 

la inscluión, la equidad y la participación activa dentro del aula.  

Desde esta perspectiva, la propuesta contribuye a romper estigmas y barreras sociales 

asociadas a las dificultades en matemáticas, generando un entorno educativo más comprensivo, 

empático y colaborativo. Al desarrollar y difundir nuestros videos tutoriales con estrategias 

prácticas y accesibles, se fortalece el trabajo docente y se democratiza el conocimiento pedagógico, 

permitiendo que otros actores educativos como familias, instituciones y comunidades, comprendan 

la importancia de atender la diversidad de estilos de aprendizaje.  

En consecuencia, la propuesta tiene el potencial de generar transformaciones no solo en el 

aula, sino en la cultura escolar, proyectando una visión de educación más humana, inclusiva y 

centrada en el desarrollo integral de todos los estudiantes, especialmetne de aquellos que 

históricamente han enfrentado mayores barreras para aprender, como son los estudiantes con 

Discalculia.  

3.4 Análisis de la dimensión legal de implementación de la propuesta  

Con una gestión pedagógica adecuada y el respaldo jurídico correspondiente, el análisis de 

la dimensión legal garantiza que la presente propuesta, basada en la implementación de video 
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tutorial con adaptaciones curriculares lúdicas, cumpla con todas las regulaciones y normativas 

aplicables al contexto educativo ecuatoriano. 

La propuesta se respalda por normativas nacionales como la Constitución del Ecuador, la 

LOEI, la Ley Orgánica de Discapacidades y el Código de la Niñez y Adolescencia. Estas leyes 

garantizan el derecho a una educación inclusiva para estudiantes con necesidades educativas 

especiales, como la discalculia. Con una gestión adecuada y asesoría legal, esta propuesta asegura 

el cumplimiento normativo y promueve una educación equitativa y de calidad para todos los 

estudiantes. 
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4. CONCLUSIONES 

• Se identificó que los estudiantes con discalculia presentan limitaciones notorias en 

la comprensión de los procesos algebraicos, especialmente en el manejo de simbolos, lengusjae 

matemático y operaciones con expresiones.  

• Existe uan falta de preparación docente para detectar y atender eficazmente los 

casos de discalculia, lo que dificulta la impletación de estrategias pedagógicas adaptadas a 

estas necesidades.  

• Las metodologías tradicionalesutilizadas en el aula no comtemplan adecuaciones 

curricualres necesarias para estudiantes con dificultades especificas del aprendizaje, como la 

discalculia, afectando negativamente su rendimiento académico en el álgebra.  

• Se evidenció que el uso de las estrategias lúdicas, visuales y manipulativas puede 

mejorar la comprensión algebraica, facilitando el aprendizaje inclusivo y significativo en este 

grupo estudiantil.  
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5. RECOMENDACIONES 

• Capacitar a los docentes en el reconocimiento temprano de signos de 

discalculia y en el uso de estrategias didácticas inclusivas para la enseñanza del álgebra.  

• Incorporar en el aula materiales didácticos  manipuativos y visuales, que 

faciliten la comprensión simbólica y operativa de los procesos algebraicos en estudiantes 

con discalculia.  

• Diseñar planes de apoyo individualizados que incluyan adaptaciones 

curriculares y evaluativas, permitiendo a los estudiantes avanzar según sus propios ritmos 

de aprendizaje.  

• Fomentar el trabajo colaborativo entre docentes, psicopedagogos y familias para 

brindar un atención integral y continua a los estudiantes con dificultades en el aprendizaje de 

las matemáticas.  
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7. ANEXOS 

Anexo A. Instrumentos 
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Anexo B. Matrices 

Matriz de delimitación del tema   

Campo 

de 

Investiga

ción  

Variable 

dependie

nte  

Variable 

Independi

ente  

Alcance 

geográfi

co 

Alcanc

e 

Poblaci

ón  

Enfoqu

e 

teórico  

Enfoqu

e 

práctico 

Temporali

dad 

 

Pedagógic

o, 

Neurocien

cia 

Cognitiva 

y 

Psicologia 

Educativa 

 

 

 

Aprendiz

aje 

Algebraic

o 

 

 

 

Discalculia 

 

 

Unidad 

Educativ

a 

“Atahual

pa” 

 

 

Octavo 

año 

EGB, 

paralelo

s: 

A,B,C 

 

Teoría 

de la 

discalcul

ia y el 

aprendiz

aje 

matemát

ico 

 

La 

discalcu

lia en el 

aprendiz

aje 

algebrai

co 

  

 

 

2024-2025 

 

Delimitación del tema: 

 

La Discalculia y su incidencia en el aprendizaje algebraico, en estudiantes de octavo año, 

Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024-2025. 
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Matriz de justificación  

 

 

 

 

Criterios teóricos 

 

Criterios 

Sociales 

 

Criterios 

Institucionales 

 

Criterios 

personales 

 

Criterios operativos 

 

Es esencial iniciar este 

análisis abordando el 

impacto de la 

discalculia y cómo 

afecta en la capacidad 

de los aprendizajes en 

los estudiantes, para 

comprender y 

desarrollar los 

procesos de las 

operaciones 

matemáticas, 

específicamente en el 

área compleja como el 

álgebra. 

 

Este trabajo 

contribuirá a la 

comprensión de 

los principios y 

características 

de las 

matemáticas, así 

como a la 

identificación de 

las estrategias 

matemáticas 

desde un punto 

de vista teórico. 

El objetivo de la 

investigación es 

proporcionar 

una base teórica 

sólida que 

permita a los 

educadores 

reconocer y 

abordar de 

manera efectiva 

los desafíos que 

enfrentan los 

estudiantes con 

discalculia. 

 

 . Con la siguiente 

investigación nos 

esforzamos por 

mejorar la 

experiencia 

educativa de los 

estudiantes que 

padecen este 

trastorno, 

brindándoles las 

herramientas y el 

apoyo necesario 

para desarrollar sus 

capacidades y 

habilidades 

matemáticas para 

alcanzar su máximo 

potencial, 

implementando en 

el aula de clase 

nuevas estrategias 

de enseñanza por 

parte de los 

docentes. 

 

Respecto a los 

recursos, se destaca la 

importancia del factor 

humano y el respaldo 

de formación 

proporcionado por la 

Universidad Técnica 

de Machala, teniendo 

en cuenta el apoyo y 

orientación de nuestro 

tutor especialista Dr. 

Wilson Eladio Tinoco 

Izquierdo, PhD. En el 

ámbito educativo, se 

cuenta con el lugar, el 

conjunto de alumnos, 

el respaldo del rector 

de la institución y la 

aprobación de los 

padres de familia. 

Además, la mayoría de 

los docentes de la 

institución educativa 

son activos y están 

dispuestos a realizar 

cambios e 

implementar nuevas 

propuestas, estrategias 

y metodologías 

pedagógicas. 
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Matriz de problemas  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

TEMA: La Discalculia y su incidencia en el aprendizaje algebraico, en 

estudiantes de octavo año, unidad educativa “Atahualpa”, Machala, 2024-2025. 

 

Problema Central  

 

Problema Central 1 

 

Problema Central 2  

 

Problema Central 3 

 

¿Cómo incide la 

discalculia en el 

aprendizaje algebraico, 

en los estudiantes de 

Octavo año, en la 

Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 

2024-2025? 

 

¿Qué problemas de 

discalculia están 

afectado en el 

aprendizaje de procesos 

algebraicos, en los 

estudiantes de Octavo 

año, en la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, 

Machala, 2024-2025? 

 

¿Qué consecuencias 

presentan los 

estudiantes de Octavo 

año con discalculia, en 

el aprendizaje de 

procesos algebraicos, 

en la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 

2024-2025? 

 

¿Qué aspectos se 

deben mejorar para 

tratar los problemas de 

discalculia, que están 

afectado el 

aprendizaje de 

procesos algebraicos 

en los estudiantes de 

Octavo año, en la 

Unidad Educativa 

“Atahualpa”, 

Machala, 2024-2025? 
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Matriz de problemas y objetivos  

 

 

TEMA: La Discalculia y su incidencia en el aprendizaje algebraico, en 

estudiantes de octavo año, unidad educativa “Atahualpa”, Machala, 2024-

2025. 
 

PROBLEMA 

CENTRAL 

 

PROBLEMA 

PARTICULAR 1 

 

PROBLEMA 

PARTICULAR 2 

 

PROBLEMA 

PARTICULAR 3 

 

¿Cómo incide la 

discalculia en el 

aprendizaje algebraico, 

en los estudiantes de 

Octavo año, en la 

Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 

2024-2025? 

 

¿Qué problemas de 

discalculia están 

afectado en el 

aprendizaje de procesos 

algebraicos, en los 

estudiantes de Octavo 

año, en la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, 

Machala, 2024-2025? 

 

¿Qué consecuencias 

presentan los 

estudiantes de Octavo 

año con discalculia, en 

el aprendizaje de 

procesos algebraicos, 

en la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 

2024-2025? 

 

¿Qué aspectos se 

deben mejorar para 

tratar los problemas de 

discalculia, que están 

afectado el 

aprendizaje de 

procesos algebraicos 

en los estudiantes de 

Octavo año, en la 

Unidad Educativa 

“Atahualpa”, 

Machala, 2024-2025? 

 

OBJETIVOS 

GENERAL 

 

OBJETIVO 

ESPECIFICO 1 

 

OBJETIVO 

ESPECIFICO 2 

 

OBJETIVO 

ESPECIFICO 3 

 

Determinar la 

incidencia de la 

discalculia en el 

aprendizaje de procesos 

algebraicos, en los 

estudiantes de Octavo 

año, en la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, 

Machala, 2024-2025. 

 

Identificar los 

problemas de 

discalculia que están 

afectado en el 

aprendizaje de procesos 

algebraicos, en los 

estudiantes de Octavo 

año, en la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, 

Machala, 2024-2025. 

 

Establecer las 

consecuencias que 

presentan los 

estudiantes de Octavo 

año con discalculia, en 

el aprendizaje de 

procesos algebraicos, 

en la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 

2024-2025. 

 

Describir cual es el 

tratamiento que se 

debe aplicar a los 

estudiantes que 

presentan problemas 

de discalculia y que 

está afectado el 

aprendizaje de 

procesos algebraicos 

en los estudiantes de 

Octavo año, en la 

Unidad Educativa 

“Atahualpa”, 

Machala, 2024-2025. 
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Matriz guion esquemático  

 

 

 

 

 

 

 

 

Tema: La discalculia y su incidencia en el aprendizaje algebraico en estudiantes de octavo año, 

Unidad Educativa Atahualpa, Machala, 2024-2025. 

 

  

Variable Dependiente  

 

Variable Independiente 

 

 

Cruce de Variables 

 

• Aprendizaje 

Algebraico  

• Consecuencias de la 

discalculia en el 

aprendizaje algébrico 

• Estrategias 

metodológicas para la 

atención de la 

discalculia en el 

aprendizaje algebraico  

• ¿Cómo afecta la 

discalculia en el 

aprendizaje 

algebraico? 

 

 

• Discalculia  

• Etiología de la 

discalculia 

• Discalculia y Cerebro 

• Tipología de la 

discalculia 

• Características 

sintomatológicas de la 

discalculia 

• Características de los 

niños con discalculia 

en la edad escolar 

• Como afecta la 

discalculia en el 

contexto social 

• Consecuencias de la 

discalculia 

• ¿Como diagnosticar la 

discalculia? 

• ¿Que debe conocer el 

docente sobre la 

discalculia? 

 

• ¿Cómo afecta la 

discalculia en el 

aprendizaje algebraico 

en estudiantes de 

octavo año? 
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Matriz de problemas e hipótesis  
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Matriz de procedimiento operativo 

Procedimiento Enfoque Nivel Modalidad Unidade

s 

Universo Muestr

a 

 

•Delimitación del 

tema  

•Problematizació

n 

•Objetivos  

•Revisión y 

selección de 

artículos 

científicos  

• Elaboración del 

marco teórico  

• Elaboración de 

hipótesis  

•Operacionalizac

i 

ón de variables  

• Universo, 

muestra, 

unidades de 

investigación 

•Elaboración de 

instrumentos 

• Recolección de 

información  

• Tabulación  

• Conclusiones  

•Recomendacion

es 

 

 

•Mixto  

(Cuantitativ

o y 

Cualitativo) 

 

•Explicativ

a 

•Descriptiv

a 

•Relaciona

l 

•Propositiv

a 

 

•Document

al  

 

•De campo 

 

• 

Directiv

o 

 

• 

Docente

s 

 

• 

Estudian 

tes 

 

• 1 

Directivo 

 

• 4 

Docentes  

 

• 120 

Estudiante

s 

 

Se 

requiere 

muestre

o 

debido 

a que el 

univers

o es 

mayor a 

100.  
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Matriz de conceptualización de variables  

Tema: Discalculia y su incidencia en el aprendizaje algebraico en estudiantes de octavo año, 

Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024- 2025.  

Variable dependiente Variable independiente 

Aprendizaje Algebraico Discalculia 

El aprendizaje algebraico se define como el 

proceso mediante el cual los estudiantes 

desarrollan habilidades para trabajar con 

representaciones abstractas de relaciones 

matemáticas utilizando símbolos, variables, 

números y operaciones. Este aprendizaje 

permite comprender, manipular y resolver 

expresiones, ecuaciones y funciones, así como 

modelar problemas del mundo real en términos 

matemática. El álgebra es un lenguaje que 

sirve para comunicar las ideas de la 

matemática, para expresar generalizaciones a 

través de símbolos y herramienta que se utiliza 

para resolver problemas y diseñar modelos 

matemáticos. El objetivo del aprendizaje 

algebraico es desarrollar habilidades 

de razonamiento o pensamiento algebraico. El 

razonamiento o pensamiento 

algebraicos incluye generalizar el 

proceso de formulación de expresiones 

o modelos algebraicos, 

ecuaciones y funciones utilizando lenguaje 

algebraico y sus símbolos.  

La discalculia es una terminología utilizada 

hoy en día para describir a las discapacidades 

específicas de aprendizaje que repercuten en la 

capacidad de aprender operaciones 

matemáticas. Según López et al. (2022) en el 

año 1956 la discalculia es conceptualizada de 

acuerdo con el Manual Diagnóstico y 

Estadístico de los trastornos mentales de la 

APA como una capacidad aritmética (p.10), la 

cual se mide por medio de pruebas 

normalizadas sean de cálculo o razonamiento 

matemático, que son aplicadas y administradas 

de forma individual. Por ende, se ubica 

inferiormente a lo esperado en entes de edad 

cronológica, escolaridad en base a la edad y 

coeficiente de inteligencia. Es así como, la 

discalculia se constituye como un trastorno 

específico de aprendizaje (Matamoros & 

Agramonte, 2024), que interfiere en la 

capacidad de los niños para la comprensión y 

realización de operaciones matemáticas, 

aunque es común que muchos niños tengan 

dificultades en las matemáticas, en la mayoría 

de los casos, los problemas matemáticos no 

son persistentes a largo plazo.  
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Matriz de hipótesis, variables, indicadores, técnicas e instrumentos  

Hipótesis  Variables Indicadores Técnicas e 

instrumentos  

H.P.1 Los 

problemas que 

afectan a los 

estudiantes con 

discalculia en el 

aprendizaje 

algebraico en Octavo 

año de la Unidad 

Educativa 

“Atahualpa” son 

aquellas dificultades 

para realizar las 

operaciones básicas 

(sumas, restas, 

multiplicaciones y 

divisiones), para 

comprender el 

significado de los 

símbolos 

algebraicos, (+, -, =), 

signos de 

agrupación, 

jerarquía de 

operaciones, 

jerarquía de signos 

de agrupación, 

debido a que este 

grupo de estudiantes 

Operaciones 

básicas 

Dificultades Para 

Realizar Operaciones 

Básicas 

1. Suma 

2. Restas  

3. Multiplicaciones 

4. Divisiones  

 

 

 

 

 

 

Técnicas  

Test valorativo 

Entrevista  

Observación  

 

 

 

 

 

 

 

Instrumentos  

Reactivos 

Guía de entrevista 

Guía de observación 

 

 

 

Signos  

algebraicos 

Comprensión De 

Símbolos Algebraicos  

+ Suma 

-Resta 

X Multiplicación 

/ División 

= Igualdad 

≠ Desigualdad 

< Menor Que  

> Mayor Que  

≤ Menor O Igual 

≥ Mayor O Igual 

Π Pi 

% Porcentaje 

√ Raíz Cuadrada 

∑ Sumatoria 

 

 

Signos de 

agrupación 

Comprensión de los 

Signos De Agrupación 

Paréntesis: () 
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tienen dificultades 

para reconocer 

expresiones 

algebraicas , signos, 

dificultad para 

conectar símbolos 

numéricos con el 

lenguaje cotidiano, 

lo que afecta la 

adecuada resolución 

de ejercicios y 

problemas 

matemáticas. 

Corchetes: [] 

Llaves: {} 

Barra O Vínculo: 

_____________ 

Operaciones Jerarquía De 

Operaciones 

1.- Paréntesis  

2.- Potencias Y Raíces  

3.- Multiplicaciones  

4.- Sumas Y Restas 

 

 

 

Signos 

Ley De Los Signos 

(+) X (+) = + 

(+) X (-) = - 

(-) X (+) = - 

(-) X (-) = + 

Expresiones 

algebraicas 

Dificultades 

Reconocimiento De 

Expresiones 

Algebraicas 

X 

X² 

2x 

2x² 

1/2x 

1/2x² 

√X² 

H.P.2 La discalculia, 

tiene un impacto 

profundo en el 

desarrollo 

académico y 

 

 

 

 

 

• Compresión De 

Términos 

• Comprensión De 

Procesos 

Algebraicos 

 

 

 

 

 



 
 

138 
 

emocional de los 

estudiantes de 

Octavo año. Por lo 

tanto, estas barreras 

afectan la 

comprensión de los 

términos y procesos 

algebraicos, errores 

en el cálculo, 

problemas para 

identificar patrones y 

relaciones 

algebraicas, lo que se 

traduce en bajas 

calificaciones, 

frustración, ansiedad 

y rechazo a la 

asignatura debido a 

que un número 

considerable de 

docentes no diseñan 

e implementan 

adaptaciones 

curriculares para este 

tipo de Necesidades 

Educativas 

Especiales, por lo 

que los logros de 

aprendizaje no son 

alcanzados en su 

totalidad. 

 

 

Desarrollo 

Academico 

 

• Errores En El 

Calculo 

• Problemas Para 

Identificar 

Patrones 

• Problemas Para 

Identificar 

Relaciones 

Algebraicas 

• Calificaciones 

 

 

 

 

Técnicas  

Test valorativo 

Entrevista  

Observación  

 

 

 

 

 

 

 

 

Instrumentos  

Reactivos 

Guía de entrevista 

Guía de observación 

 

 

Desarrollo 

Emocional 

 

• Frustración  

• Ansiedad  

• Rechazo A La 

Asignatura 

 

Adaptaciones 

Curriclares 

 

• Adaptaciones 

Metodológicas 

• Adaptaciones en 

la Evaluación 

• Adaptaciones de 

Acceso 

 

Logros de 

Aprendizaje 

• Reconocimiento 

de Números y 

Cantidades 

• Desarrollo de la 

Comprensión 

Numérica 

• Desarrollo de 

Estrategias de 

Resolución de 

Problemas 
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H.P.3.  Para tratar 

los problemas de 

discalculia, que están 

afectando el 

aprendizaje de 

procesos algebraicos 

en estudiantes de 

Octavo año, se debe 

implementar diseñar 

e implementar 

adaptaciones 

curriculares que 

incluyan estrategias 

multisensoriales y 

recursos 

tecnológicos 

interactivos, porque 

atienden 

directamente las 

diversas necesidades 

de estos estudiantes, 

optimizan el 

aprendizaje y 

promueven una 

educación inclusiva 

y equitativa, 

mejorando el 

aprendizaje y 

rendimiento 

académico. 

 

 

 

 

 

 

Adaptaciones 

Curriculares 

Multisensoriales 

 

• Utilizar apoyos 

visuales que 

describan las 

opciones de 

información 

sensorial. 

• Establecer 

horarios 

visuales, 

instrucciones, 

listas de cosas 

por hacer y las 

reglas del aula. 

• Incorporar 

descansos 

mentales a lo 

largo del día. 

• Avisar con 

antelación los 

cambios en la 

rutina. 

• Tener una rutina 

diaria que sea 

consistente. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Técnicas  

Test valorativo 

Entrevista  

Observación  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

8. Pizarras digitales 

interactivas 

9. Realidad virtual 

y aumentada 

10. Plataformas de 

aprendizaje en 

línea 
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Recursos 

Tecnologicos 

Interacivos 

 

11. Juegos 

12. Simulaciones 

13. Tutoriales 

14. Cuestionarios 

interactivos 

15. Libros 

electrónicos 

 

 

 

 

 

 

 

Instrumentos  

Reactivos 

Guía de entrevista 

Guía de observación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ventajas  

 

• Atiende las 

diversas 

necesidades de 

los estudiantes 

con discalculia 

• Optimizan el 

aprendizaje 

• Promueven una 

educación 

inclusiva 

• Promueven una 

educación 

equitativa 

• Mejorar el 

rendimiento 

académico 
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Matriz de verificación de hipótesis  

Hipótesis particular 1  Verificación de hipótesis particular 1  

Los problemas que afectan a los estudiantes 

con discalculia en el aprendizaje algebraico en 

Octavo año de la Unidad Educativa 

“Atahualpa” son aquellas dificultades para 

realizar las operaciones básicas (sumas, restas, 

multiplicaciones y divisiones), para 

comprender el significado de los símbolos 

algebraicos, (+, -, =), signos de agrupación, 

jerarquía de operaciones,  ley de signos de 

agrupación, debido a que este grupo de 

estudiantes tienen dificultades para reconocer 

expresiones algebraicas, lo que afecta la 

adecuada resolución de ejercicios y problemas 

matemáticas 

La hipótesis particular 1 que 

textualmente dice: “Los problemas que afectan 

a los estudiantes con discalculia en el 

aprendizaje algebraico en Octavo año de la 

Unidad Educativa “Atahualpa” son aquellas 

dificultades para realizar las operaciones 

básicas (sumas, restas, multiplicaciones y 

divisiones), para comprender el significado de 

los símbolos algebraicos, (+, -, =), signos de 

agrupación, jerarquía de operaciones,  ley de 

signos de agrupación, debido a que este grupo 

de estudiantes tienen dificultades para 

reconocer expresiones algebraicas, lo que 

afecta la adecuada resolución de ejercicios y 

problemas matemáticas” se verifica en su 

totalidad de acuerdo a las metas alcanzadas en 

la investigación de campo mediante la 

aplicación del teste valorativo de discalculia y 

presentados en las tablas y gráficos 1,2, 3, 4, 5, 

6, 7. 

Hipótesis particular 2 Verificación de hipótesis particular 2  

H.P.2 La discalculia, tiene un impacto 

profundo en el desarrollo académico y 

emocional de los estudiantes de Octavo año. 

Por lo tanto, estas barreras afectan la 

comprensión de los términos y procesos 

algebraicos, errores en el cálculo, problemas 

para identificar patrones y relaciones 

algebraicas, lo que se traduce en bajas 

calificaciones, frustración, ansiedad y rechazo 

a la asignatura debido a que un número 

considerable de docentes no diseñan e 

implementan adaptaciones curriculares para 

este tipo de Necesidades Educativas 

Especiales, por lo que los logros de aprendizaje 

no son alcanzados en su totalidad. 

La hipótesis particular 2 que 

textualmente dice: “La discalculia, tiene un 

impacto profundo en el desarrollo académico, 

emocional en los estudiantes de Octavo año. 

Por lo tanto, estas barreras tienen como 

consecuencia la dificultades para  comprensión 

de los procesos algebraicos, la dificultad en el 

aprendizaje del algebra, errores frecuentes en 

los cálculos básicos, problemas para identificar 

patrones y relaciones algebraicas, lo que se 

traduce en bajas calificaciones, frustración, 

ansiedad y rechazo a la asignatura debido a que 

un número considerable de docentes no 

diseñan e implementan adaptaciones 

curriculares para este tipo de Necesidades 

Educativas Especiales, por lo que los logros de 

aprendizaje no son alcanzados en su totalidad” 
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se verificó en su totalidad de acuerdo a los 

resultados que se alcanzaron en la 

investigación de campo por medio de la 

aplicación del test valorativo de discalculia y 

presentados en las tablas y gráficos 8 ,9 y 10.  

Hipótesis particular 3 Verificación de hipótesis particular 3  

Para tratar los problemas de discalculia, que 

están afectando el aprendizaje de procesos 

algebraicos en estudiantes de Octavo año, se 

debe implementar diseñar e implementar 

adaptaciones curriculares que incluyan 

estrategias multisensoriales y recursos 

tecnológicos interactivos, porque atienden 

directamente las diversas necesidades de estos 

estudiantes, optimizan el aprendizaje y 

promueven una educación inclusiva y 

equitativa, mejorando el aprendizaje y 

rendimiento académico. 

La hipótesis particular 3 que 

textualmente manifiesta que: “Para tratar los 

problemas de discalculia, que están afectando 

el aprendizaje de procesos algebraicos en 

estudiantes de Octavo año, se debe 

implementar diseñar e implementar 

adaptaciones curriculares que incluyan 

estrategias multisensoriales y recursos 

tecnológicos interactivos, porque atienden 

directamente las diversas necesidades de estos 

estudiantes, optimizan el aprendizaje y 

promueven una educación inclusiva y 

equitativa, mejorando el aprendizaje y 

rendimiento académico” se verificó en su 

totalidad de acuerdo a los criterios presentados 

en la entrevista aplicada a los docentes de la 

escuela y presentados en los incisos f/g.  
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Matriz de objetivos y conclusiones  

 

Objetivos 

 

Conclusiones 

O.E.1. Identificar los problemas de discalculia 

que afectan en el aprendizaje de procesos 

algebraicos, en los estudiantes de Octavo año, 

en la Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 

2024- 2025. 

Los problemas de discalculia que afectan en el 

aprendizaje de procesos algebraicos, en los 

estudiantes de Octavo año, en la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024- 2025 

son la limitada comprensión de signos 

algebraicos, dificultades en el reconocimiento 

de expresiones algebraicos y en la 

jerarquización de operaciones. 

O.E.2. Establecer las consecuencias que 

presentan los estudiantes de Octavo año con 

discalculia, en el aprendizaje de procesos 

algebraicos, en la Unidad Educativa 

“Atahualpa”, Machala, 2024- 2025. 

Las consecuencias que presentan los 

estudiantes de Octavo año con discalculia, en 

el aprendizaje de procesos algebraicos, en la 

Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 

2024- 2025 son problemas para identificar 

patrones, errores en el cálculo y la frustración 

y ansiedad. 

O.E.3. Describir los aspectos que se deben 

mejorar para tratar los problemas de 

discalculia que afectan el aprendizaje de los 

procesos algebraicos en los estudiantes de 

estudiantes de Octavo año, en la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024- 2025. 

Los aspectos que se deben mejorar para tratar 

los problemas de discalculia que afectan el 

aprendizaje de los procesos algebraicos en los 

estudiantes de estudiantes de Octavo año, en la 

Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 

2024- 2025 son la implementación de 

adaptaciones curriculares multisensoriales y de 

plataformas de aprendizaje en línea y 

simuladores interactivos. 
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Matriz de conclusiones y recomendaciones 

 

Conclusiones 

 

Recomendaciones  

Los problemas de discalculia que afectan en el 

aprendizaje de procesos algebraicos, en los 

estudiantes de Octavo año, en la Unidad 

Educativa “Atahualpa”, Machala, 2024- 2025 

son la limitada comprensión de signos 

algebraicos, dificultades en el reconocimiento 

de expresiones algebraicos y en la 

jerarquización de operaciones. 

Que los estudiantes asistan a tutorías para que 

puedan mejorar los problemas que tienen en el 

aprendizaje de procesos algebraicos. 

Las consecuencias que presentan los 

estudiantes de Octavo año con discalculia, en 

el aprendizaje de procesos algebraicos, en la 

Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 

2024- 2025 son problemas para identificar 

patrones, errores en el cálculo y la frustración 

y ansiedad. 

Que los estudiantes que tienen problemas para 

identificar patrones, errores en el cálculo y la 

frustración y ansiedad tengan 

acompañamientos pedagógicos que le ayuden 

a mejorar sus problemas de ansiedad y además 

reciban asistencia psicopedagogías. 

Los aspectos que se deben mejorar para tratar 

los problemas de discalculia que afectan el 

aprendizaje de los procesos algebraicos en los 

estudiantes de estudiantes de Octavo año, en la 

Unidad Educativa “Atahualpa”, Machala, 

2024- 2025 son la implementación de 

adaptaciones curriculares multisensoriales y de 

plataformas de aprendizaje en línea y 

simuladores interactivos. 

Que los docentes de matemáticas implementen 

durante las clases de matemáticas adaptaciones 

curriculares multisensoriales, plataformas de 

aprendizaje en línea y simuladores interactivos 

para la atención de estudiantes con discalculia. 
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Anexo C. Resultados Del test a Reactivo De Resolución De Operaciones Algebraicas  

TEST DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES 

Cuadro N° 1: Resolución de operaciones algebraicas. 
 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN  

En base a los resultados obtenidos a la tabla N°1, se pudo observar que 28 estudiantes, que 

representan el 23%, expresan que ellos resuelven correctamente las operaciones algebraicas; 60 

estudiantes que representan el 50% indican que resuelven las operaciones algebraicas de manera 

parcial y 32 estudiantes que corresponde al 27% manifiestan que no pueden resolver correctamente 

las operaciones algebraicas.  

Por lo tanto, los resultados obtenidos en la tabla nos expresan que hay un alto porcentaje de 

estudiantes que tienen dificultades a la hora de resolver las operaciones algebraicas, lo cual afecta 

su rendimiento académico; es necesario que se ponga mayor atención a través del uso de estrategias 

metodológicas que viabilicen el proceso de resolución de las operaciones algebraicas.  

 

 

 

 

 

 

RESOLUCIÓN DE 

OPERACIONES 

ALGEBRAICAS 

No. % 

Si resuelve correctamente  28 23 

Los resuelve, pero de manera 

parcialmente correcta 

60 50 

No resuelve correctamente 32 27 

TOTAL 120 100 

Fuente: Test a los estudiantes 

Autores: Tesistas 

Fuente: Cuadro N°1 

Autores: Tesistas 
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Los resuelve, pero de manera parcialmente correcta

No resuelve correctamente
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Cuadro N° 2: Dificultades para realizar operaciones algebraicas básicas. 

 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN  

Los resultados acerca de las dificultades que enfrentan los estudiantes Octavo año de la Unidad 

Educativa “Atahualpa” al realizar operaciones algebraicas básicas reflejan el siguiente análisis: 

En la suma, el 64% de los estudiantes presenta dificultades para resolver correctamente las 

operaciones, mientras que solo el 13% no tiene dificultades. En la resta, un 46% de los estudiantes 

presenta dificultades graves, mientras que el 20% lo resuelve correctamente.  

Para la multiplicación, el 45% tiene dificultades significativas, mientras que solo el 12% no 

presenta ningún inconveniente. Por otro lado, en la división, un 40% tiene dificultades parciales y 

otro 40% enfrenta dificultades más graves. En cuanto a la potenciación, un 50% de los estudiantes 

no puede resolver correctamente las operaciones, lo que resalta la necesidad de reforzar esta área. 

Finalmente, la radicación es la operación que presenta el mayor nivel de dificultades graves, con 

un 60% de los estudiantes enfrentando grandes problemas para resolverla.  

Los resultados evidencian que un alto porcentaje de estudiantes, principalmente entre el 40% y el 

60% enfrenta dificultades para resolver operaciones algebraicas básicas. Por lo cual, este panorama 

muestra la necesidad urgente de implementar estrategias pedagógicas diferenciadas, adaptaciones 

curriculares y apoyo individualizado para mejorar el dominio de las operaciones.  

 

 

 
 

 

ESTUDIANTES 

Tabla 2. DIFICULTADES PARA 
REALIZAR OPERACIONES 

ALGEBRAICAS BASICAS 

 
 

 

TOTAL No tiene 

dificultades 

Tiene 

dificultades 

parciales 

Tiene 

dificultades 

No. % No. % No. % No. % 

Suma 12 13 21 23 59 64 92 100 

Resta  18 20 32 35 42 46 92 100 

Multiplicación  11 12 40 43 41 45 92 100 

División  18 20 37 40 37 40 92 100 

Potenciación  21 23 25 27 46 50 92 100 

Radicación  25 27 12 13 55 60 92 100 

0%

20%

40%

60%

80%

Suma Resta Multiplicación División Potenciación Radicación

12%

20% 23%

27%
23%

35%

43%
40%

27%

13%

64%

46% 45%
40%

50%

60%

no tiene dificultades tiene dificutades parciales tiene dificultades

Fuente: Test a los estudiantes 

Autores: Tesistas 
Fuente: Cuadro N°2 

Autores: Tesistas 
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Cuadro N°3: Comprensión de símbolos algebraicos 

 

 

 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN  

 Los resultados acerca de las dificultades que enfrentan los estudiantes Octavo año de la 

Unidad Educativa “Atahualpa” al comprender símbolos algebraicos básicas reflejan un análisis 

por cada símbolo:  

16.  (+) 

El 20% de los estudiantes comprenden el símbolo de la suma sin dificultad, mientras que el 35% 

lo comprenden con cierta dificultad y, por último, el 45% no comprenden el símbolo de la suma, 

lo cual es sorprendente, ya que se trata de una operación básica, lo que indica que es necesario 

reforzar la comprensión de este símbolo.  

17.  (-) 

El 23% de los estudiantes entienden el símbolo de la resta sin dificultad, mientras que el 32% 

tienen cierta dificultad para comprenderlo y por último el 45% no comprenden este símbolo. A 

pesar de ser una operación básica, casi la mitad de los estudiantes presentan problemas 

significativos para entenderlo.  

18.  (X)  

El 14% de los estudiantes comprenden el símbolo de multiplicación sin dificultad, mientras que el 

12% lo comprenden con cierta dificultad y el 74% no comprenden este símbolo, lo que refleja una 

Tabla 3: 

Comprensión 
de símbolos 

algebraicos 

Los 
comprende 

sin 

dificultad 

Los 
comprende 

con cierta 

dificultad 

 
No los 

comprende 

 
 

TOTAL 

No. % No. % No. % No. % 

+ 0 20 1 35 2 45 92 100 

- 1 23 29 32 42 45 92 100 

X 13 14 11 12 68 74 92 100 

/ 8 9 12 13 72 78 92 100 

π 4 4 13 14 75 82 92 100 

√ 5 5 12 13 75 82 92  100 

0%

10%

20%
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80%

90%

+ - X / π √

20%
23%

14%
9%

4% 5%

35%
32%

12% 13% 14% 13%

45% 45%

74%
78%

82% 82%

Los comprende sin  dificultad Los comprende con cierta dificultad No los comprende

Fuente: Test a los estudiantes 

Autores: Tesistas 
Fuente: Cuadro N°3 

Autores: Tesistas 
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gran dificultad para manejar una operación matemática fundamental. Este dato es alarmante, ya 

que la multiplicación es esencial para el aprendizaje del algebra.  

19. (/) 

El 9% de los estudiantes comprenden la división sin dificultad, mientras que el 13% tienen cierta 

dificultad, finalmente, el 78% de los estudiantes no comprenden el símbolo de la división. Al igual 

que la multiplicación, es otro indicio claro de que los estudiantes tienen dificultades importantes 

con las operaciones básicas, lo que podría estar afectando su capacidad para resolver problemas 

algebraicos más complejos.  

20. (π) 

El 4% de los estudiantes comprenden el símbolo de pi sin dificultad, mientras que el 14% lo 

comprenden con cierta dificultad y el 82% no comprenden el símbolo de pi. Este dato es esperable, 

ya que pi es un concepto más avanzado, pero el alto porcentaje de estudiantes que no comprenden 

el símbolo indica que se debe trabajar más en la comprensión de conceptos matemáticos 

fundamentales antes de abordar temas más complejos.  

21. (√) 

El 5% comprenden el símbolo de la raíz cuadrado sin dificultad, mientras que el 13 % lo 

comprenden con cierta dificultad y el 82% no comprenden el símbolo de la raíz cuadrada. Al igual 

que con pi, este en un concepto avanzado, pero el alto porcentaje de estudiantes que no comprenden 

el símbolo, indica que se debe trabajar más en la comprensión de conceptos matemáticos 

fundamentales antes de abordar temas más complejos.  

Los resultados muestran que una gran parte de los estudiantes tiene dificultades con la 

comprensión de símbolos algebraicos básicos, como los de la suma, resta, multiplicación y 

división. Aunque los símbolos de pi y raíz cuadrada corresponden a conceptos más avanzados, 

también presentan altos porcentajes de estudiantes que no los comprenden, lo que sugiere una falta 

de preparación en conceptos básicos de algebra.  
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Cuadro N° 4: Signos de agrupación 

 

 

Tabla N° 4: 

Signos de 
agrupación 

No tiene 

dificultades 

Tiene 

dificultades 

parciales 

Tiene 

dificultades 

TOTAL 

No. % No. % No. % No. % 

Paréntesis: () 
 

12 13 32 35 48 52 92 100 

Corchetes: [] 

 

15 16 21 23 56 61 92 100 

Llaves: {} 17 18 19 21 56 61 92 100 

 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN  

La tabla muestra el desempeño de los estudiantes en la comprensión de los signos de agrupación 

matemáticos más comunes: paréntesis, corchetes y llaves. Los resultados evidencian un patrón de 

dificultades significativo entre los estudiantes:  

22. Paréntesis ():  

Solo el 13 % de los estudiantes no tiene dificultades para comprender y utilizar correctamente los 

paréntesis. Un 35% tiene dificultades parciales, lo que indica que pueden comprender el uso básico, 

pero se confunden al aplicarlos en problemas más complejos. Finalmente, el 52% tiene dificultades 

graves, lo que revela una falta de comprensión general de este signo de agrupación básico.  

Aunque los paréntesis son el signo de agrupación más común, más de la mitad de los estudiantes 

no los comprenden completamente, lo que representa una barrera significativa para resolver 

expresiones algebraicas correctamente.   

23. Corchetes []:  

El 16% no tiene dificultades con los corchetes, mientras que el 23 % tiene dificultades parciales, 

lo que refleja cierta comprensión básica, pero insuficiente para usarlos con fluidez. Por último, el 

61% de los estudiantes tiene dificultades graves, lo que evidencia problemas importantes para 

comprender su función en las operaciones matemáticas. 
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16%

18%
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21%
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No tiene dificultades Tiene dificultades parciales

Tiene dificultades

Fuente: Test a los estudiantes 

Autores: Tesistas 
Fuente: Cuadro N°4 

Autores: Tesistas 
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Los corchetes representan un desafío mayor que los paréntesis, ya que son menos comunes y suelen 

emplearse en estructuras matemáticas más avanzadas. Esto indica la necesidad de reforzar su 

enseñanza de manera progresiva.  

24. Corchetes {}:  

El 18% de los estudiantes comprenden las llaves sin dificultad, mientras que el 21% tiene 

dificultades parciales, mostrando limitaciones en contextos más avanzados. Finalmente, el 61% 

tiene dificultades graves, similar al porcentaje observado con los corchetes.  

Las llaves, al igual que los corchetes, presentan un alto nivel de dificultad para o estudiantes, 

probablemente porque se utilizan con menos frecuencia en niveles básicos, lo que incrementa la 

falta de familiaridad.  

Los resultados obtenidos indican que más de la mitad de los estudiantes enfrenta serias dificultades 

con los tres signos de agrupación analizados, especialmente con los corchetes y las llaves, que 

presentan un 61% de dificultades graves. Este déficit en la comprensión de dignos de agrupación 

limita significativamente la capacidad de los estudiantes para resolver expresiones algebraicas y 

realizar operaciones matemáticas más complejas.  
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Cuadro N° 5: Jerarquía de operaciones  

Tabla N° 5: Jerarquía de 

operaciones 

No. % 

Jerarquiza de manera 

correcta 

14 15 

Se confunde al jerarquizar 

operaciones 

36 39 

No puede jerarquizar 

operaciones 

42 46 

TOTAL 92 100 

 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

La tabla evidencia el nivel de comprensión de los estudiantes de Octavo año de la Unidad 

Educativa “Atahualpa” respecto a la jerarquización de las operaciones matemáticas. Los resultados 

evidencian lo siguiente:  

Solo 14 estudiantes, equivalentes al 15%, logran aplicar correctamente la jerarquía de operaciones. 

Esto significa que una minoría tiene claro el orden en que deben resolver operaciones matemáticas, 

comenzando por paréntesis, luego potencias y raíces, seguido de multiplicación y división, y 

terminando con suma y resta. Este porcentaje es muy bajo para un tema fundamental en 

matemáticas. En cuanto a 36 estudiantes, equivalente al 39% de los estudiantes muestra confusión 

al jerarquizar, lo que indica que tienen algún conocimiento del tema, pero no lo aplican de forma 

consistente. La mayoría de los estudiantes, el 46%, no puede jerarquizar las operaciones 

correctamente. Esto revela un desconocimiento profundo del tema, lo que afecta gravemente su 

capacidad para resolver ejercicios matemáticos de forma adecuada y eficiente.  

La jerarquización de operaciones es un tema critico en matemáticas y su desconocimiento limita 

la habilidad de los estudiantes para resolver problemas correctamente. Los datos reflejan que el 

85% de los estudiantes presenta dificultades significativas en esta área, lo que evidencia una 

carencia formativa.  
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Cuadro N°. 6: Ley de signos. 

 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

El 15% de los estudiantes aplicaron correctamente la ley de signos, esto indica que una minoría ha 

logrado comprender y utilizar la regla sin errores. Mientras que el 52% de un grupo considerable 

la aplica de manera parcial, lo que sugiere que tienen algunos conocimientos, pero todavía cometen 

errores. Esto podría deberse a una comprensión incompleta o a confusión en ciertos casos 

específicos. El 52% de los estudiantes lo que hace referencia a más de la mitad de los evaluados 

no aplica correctamente la ley de signos. Este es el resultado más preocupante, ya que refleja una 

deficiencia significativa en el aprendizaje de este concepto matemático. 

Los resultados reflejan una comprensión deficiente de la ley de signos, ya que el 85% de los 

evaluados comete errores en su aplicación. La diferencia entre quienes la aplican parcialmente y 

quienes no la aplican en absoluto sugiere que algunos poseen conocimientos básicos, pero carecen 

de precisión. Esto evidencia una brecha en el aprendizaje que afecta a más de la mitad de los 

evaluados, lo que impacta su desempeño en el manejo de operaciones matemáticas. 

 

LEY DE SIGNOS   No. % 

Las aplica de manera 

correcta 

14 15 

Las aplica de manera 

parcialmente correcta  

30 33 

No la aplica de manera 

correcta  

48 52 

TOTAL 92 100 
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No la aplica de manera correcta

Fuente: Test a los estudiantes 

Autores: Tesistas 
Fuente: Cuadro N°6 

Autores: Tesistas 



 
 

153 
 

Cuadro N°. 7: Dificultades reconocimiento de expresiones algebraicas. 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

En base a los resultados obtenidos en la Tabla N° 7, se pudo observar que 5 estudiantes, que 

representan el 6%, no tienen dificultades en el reconocimiento de expresiones algebraicas. Por 

otro lado, 39 estudiantes, que equivalen al 42%, presentan dificultades parciales, lo que indica que 

tienen ciertos conocimientos, pero aún cometen errores. Además, 48 estudiantes, que corresponden 

al 52%, manifiestan que no pueden reconocer correctamente las expresiones algebraicas. 

Por ende, los resultados indican que una gran parte de los estudiantes enfrenta dificultades en el 

reconocimiento de expresiones algebraicas, con un 94% mostrando algún grado de error, en donde 

la mayoría de los estudiantes tiene dificultades parciales o totales, lo que refleja una comprensión 

limitada del tema. Solo un pequeño porcentaje ha logrado dominar el concepto, lo que resalta la 

necesidad de reforzar la enseñanza de este tema para mejorar la comprensión general. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

RECONOCIMIENTO DE 

EXPRESIONES 

ALGEBRICAS 

No. % 

No tiene dificultades 5 6 

Tiene dificultades parciales  39 42 

Tiene dificultades 48 52 

TOTAL 92 100 
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Cuadro N°. 8: Dificultades académicas que presentan los estudiantes al momento de resolver 

operaciones algebraicas. 

 

 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

El análisis de los datos sobre las dificultades académicas muestra que, en varios aspectos, una gran 

parte de los estudiantes presenta dificultades importantes.  

Comprensión de términos: Solo el 11% de los estudiantes no tiene dificultades, mientras que el 

38% enfrenta dificultades parciales y el 51% tiene dificultades significativas. Esto indica que más 

de la mitad de los estudiantes no logra comprender adecuadamente los términos algebraicos, lo 

que puede generar problemas en el aprendizaje de conceptos más complejos. 

Comprensión de procesos algebraicos: En este aspecto, 13% de los estudiantes no tiene 

dificultades, el 26% presenta dificultades parciales y el 61% enfrenta dificultades importantes. 

Esta distribución muestra que una gran mayoría no logra dominar los procesos algebraicos, lo que 

sugiere una deficiencia en la enseñanza o comprensión de las secuencias y operaciones algebraicas 

fundamentales. 

Errores en el cálculo: El 10% de los estudiantes no tiene dificultades, pero el 20% presenta 

dificultades parciales y el 70% comete errores significativos en el cálculo. Este dato es 

 

DIFICULTADES 

ACADEMICAS 

No tiene 

dificultades 

Tiene 

dificultades 

parciales 

Tiene 

dificultades 

TOTAL 

No. % No. % No. % No. % 

Compresión de 

términos 

10 11 35 38 47 51 92 100 

Comprensión de 

procesos 

algebraicos 

12 13 24 26 56 61 92 100 

Errores en el 

calculo 

9 10 18 20 65 70 92 100 

Problemas para 

identificar 

patrones 

14 15 26 28 52 57 92 100 

Problemas para 

identificar 
relaciones 

algebraicas 

21 23 22 24 49 53 92 100 

Calificaciones 17 18 19 21 56 61 92 100 
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particularmente preocupante, ya que los errores de cálculo pueden afectar negativamente el 

rendimiento general en matemáticas y dificultar la resolución de problemas más complejos. 

Problemas para identificar patrones: El 15% de los estudiantes no tiene dificultades en 

identificar patrones, mientras que el 28% tiene dificultades parciales y el 57% enfrenta 

dificultades. Esto sugiere que los patrones algebraicos, que son clave en el desarrollo de 

habilidades de resolución de problemas, no están siendo comprendidos de manera efectiva por más 

de la mitad de los estudiantes. 

Problemas para identificar relaciones algebraicas: Un 23% de los estudiantes no tiene 

dificultades, pero el 24% presenta dificultades parciales y el 53% tiene dificultades importantes 

para identificar relaciones algebraicas. Este aspecto también destaca la necesidad de reforzar la 

enseñanza sobre cómo las variables y los términos se interrelacionan dentro de las expresiones y 

ecuaciones algebraicas. 

Calificaciones: En cuanto a las calificaciones, 18% de los estudiantes no tiene dificultades, el 

21% tiene dificultades parciales y el 61% presenta dificultades significativas. Este patrón es 

indicativo de que un alto porcentaje de los estudiantes no está alcanzando un nivel adecuado de 

rendimiento en sus evaluaciones, lo que refleja las dificultades generales que atraviesan en los 

diferentes aspectos de las matemáticas. 

En conclusión, los resultados reflejan que una gran mayoría de los estudiantes presenta dificultades 

académicas significativas en diversas áreas clave de las matemáticas. La comprensión de términos, 

los procesos algebraicos, la identificación de patrones y relaciones algebraicas, así como los 

errores de cálculo, son aspectos en los que más de la mitad de los estudiantes enfrentan problemas 

importantes. Estos datos sugieren que una proporción considerable de los estudiantes no está 

alcanzando el nivel de competencia necesario en estos temas esenciales, lo que impacta 

negativamente su rendimiento académico. 
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Cuadro N°. 9:  Dificultades emocionales que presentan los estudiantes al momento de resolver 

operaciones algebraicas. 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

El análisis de los datos sobre las dificultades emocionales revela que un 13% de los estudiantes no 

experimenta dificultades emocionales, lo que significa que una pequeña minoría se siente 

relativamente tranquila en cuanto a su bienestar emocional relacionado con los estudios. Sin 

embargo, un 43% de los estudiantes reporta sentir frustración, lo que indica que una parte 

significativa está luchando con emociones negativas asociadas a sus estudios. Por otro lado, el 

44% de los estudiantes experimenta ansiedad, lo que representa una preocupación aún mayor. Este 

dato es relevante porque indica que más de la mitad de los estudiantes enfrenta problemas 

emocionales que podrían afectar su bienestar general y su capacidad para aprender. 

En resumen, los resultados muestran que un porcentaje significativo de los estudiantes está 

lidiando con dificultades emocionales, principalmente frustración y ansiedad. Estos problemas 

emocionales pueden tener un impacto negativo en su rendimiento académico, lo que resalta la 

necesidad de abordar tanto el bienestar emocional como el académico para mejorar la experiencia 

educativa de los estudiantes. 

 

 

 

 

DIFICULTADES 

EMOCIONALES 

No. % 

No tiene dificultades 11 13 

Frustración 40 43 

Ansiedad 41 44 

TOTAL 92 100 
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Fuente: Test a los estudiantes 

Autores: Tesistas 
Fuente: Cuadro N°9 

Autores: Tesistas 
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Cuadro N°. 10:  Logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes al momento de resolver 

operaciones algebraicas. 

 

 

 

 

 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

El análisis de los datos sobre los logros de aprendizaje muestra que un 19% de los estudiantes 

alcanzó los objetivos de aprendizaje de manera completa. Este porcentaje refleja que una minoría 

logró dominar los contenidos y habilidades planteadas en el curso. En contraste, un 58% de los 

estudiantes alcanzó los logros de manera parcial, lo que indica que, aunque algunos lograron 

ciertos avances, aún presentan vacíos o dificultades en la comprensión completa de los temas. Por 

último, un 23% de los estudiantes no logró alcanzar los logros de aprendizaje. 

Esto evidencia que, si bien algunos estudiantes lograron alcanzar los objetivos de aprendizaje de 

manera completa, la mayoría de ellos sólo ha logrado avances parciales. Esto sugiere que existen 

áreas en las que los estudiantes aún tienen dificultades para dominar los contenidos y las 

habilidades necesarias. Además, una proporción significativa de estudiantes no alcanzó los logros 

establecidos, lo que señala la necesidad de brindar mayor apoyo y reforzar el proceso de enseñanza 

en esos casos. En general, aunque ha habido progresos, es evidente que se deben implementar 

estrategias adicionales para asegurar que todos los estudiantes puedan alcanzar los objetivos de 

aprendizaje de manera efectiva. 

 

 

 

LOGROS DE APRENDIZAJE No. % 

Si los alcanzo 24 19 

Los alcanzo de manera parcial 67 58 

No los alcanzo 25 23 

TOTAL 116 100 
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Si los alcanzó Los alcanzó de manera parcial No los alcanzó

Fuente: Test a los estudiantes 

Autores: Tesistas 
Fuente: Cuadro N°10 

Autores: Tesistas 
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Anexo D. Oficios de soporte investigativo  

Oficio 1. Selección de modalidad de titulación  
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Oficio 2. Conformación de grupos de titulación 
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Oficio 3. Petición de autorización de la titulación  
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Oficio 4. Aceptación de autorización de la institución  
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Anexo F: Propuesta 

Link fase 1: https://www.youtube.com/watch?v=rf6xiEVDQx8&t=14s  

Link fase 2: https://www.youtube.com/watch?v=RLNF70fZolY  

Link fase 3: https://www.youtube.com/watch?v=Buq3FaG2nmg  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=rf6xiEVDQx8&t=14s
https://www.youtube.com/watch?v=RLNF70fZolY
https://www.youtube.com/watch?v=Buq3FaG2nmg
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Anexo G: Ilustraciones 

Ilustración 1. Ubicación de la Unidad Educativa “Atahualpa”. Google Mapas. 

 

Ilustración 2. Ubicación de la Unidad Educativa “Atahualpa”. Google Imágenes. 
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