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RESUMEN

Mediante el proyecto de investigacion se logré hacer una intervencion investigativa a
La Unidad Educativa “Angel Tinoco Ruiz” del cantdn Atahualpa provincia del Oro,
especificamente en sus niveles iniciales, con el objetivo de determinar la influencia de la

estimulacion temprana en el desarrollo del lenguaje en los nifios de 3 a 5 afios.

Para efectuar la indagacion se desarroll6 una metodologia de caracter cuantitativa y de
un alcance correlacionar, en lo que respecta a la poblacion seleccionada se trata de los
estudiantes de nivel inicial 1 y 2 conformado por 60 infantes, a quienes se les aplicé una
guia de observacion. Ademas, también los educadores que laboran con este grupo de
estudiantes tuvieron que ser parte de una entrevista, ya que de esta manera se pudo conocer
los métodos y técnicas que usan en el aula para garantizar el desarrollo del lenguaje en los
nifios y nifias. Para complementar la informacidn se realiz6 una entrevista a 60 padres de

familia.

Una vez ejecutados estos procedimientos se obtuvo resultados de suma importancia en
la investigacion, en el caso de los infantes ellos tienen un buen rendimiento de su lenguaje,
sin embargo, hay algunas actividades en clases que les cuestan realizar y hay quienes
también aun tienen miedo a expresar y sobre todo participar. En el caso de los padres de
familia un gran numero de ellos desconocen sobre la estimulacion temprana en sus
representados, por lo tanto, no han podido dar acompafiamiento a sus hijos(as) en el hogar.

Los educadores tratan de realizar estrategias de estimulacion.

Palabras claves: Estimulacién temprana, desarrollo del lenguaje, técnicas educativas
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ABSTRACT

Through the case study, it was possible to carry out an investigative intervention at the
"Angel Tinoco Ruiz" Educational Unit of the Atahualpa canton, province of Oro, specifically
in its initial levels, with the objective of determining the influence of early stimulation on the
development of language in children from 3 to 5 years.

To carry out the investigation, a quantitative-qualitative methodology was developed with
a correlated scope, with regard to the selected sample, it is the students of initial level 1 and
2 made up of 60 infants, to whom a guide was applied. observational. In addition, the
educators who work with this group of students also had to be part of an interview, since in
this way they could learn about the methods and techniques they use in the classroom to
guarantee language development in children. To complement the information, a survey was

carried out on 60 parents.

Once these procedures were executed, very important results were obtained in the
investigation, in the case of infants they have a good performance of their language, however,
there are some activities in classes that are difficult for them to carry out and there are those
who are still afraid of express and above all participate. In the case of parents, a large number
of them are unaware of early stimulation in their representatives, therefore, they have not
been able to accompany their children at home. Educators try to carry out stimulation

strategies, but since they do not have the necessary tolos.

Keywords: Early stimulation, language development, educational technique
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Introduccion

La realizacion del trabajo sobre la ausencia de la estimulacion temprana para el desarrollo
del lenguaje en los nifios de 3 a 5 afios, tiene una importancia de gran relevancia debido a
que la estimulacién temprana es uno de los mecanismos necesarios para fortalecer las
destrezas y habilidades de los infantes en sus primeros afios de vida, inclusive dentro de estos

beneficios que ofrece se encuentra el correcto y equilibrado desarrollo del lenguaje.

Ya que la principal problematica que se expone en el proyecto de investigacion es sobre
las consecuencias que genera la falta de estimulacién temprana en el desarrollo del lenguaje
de los nifios de nivel inicial de la Unidad Educativa “Angel Tinoco Ruiz” y por consiguiente

de las causas que provocan estas limitaciones en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

En base aquello se procedieron a determinar objetivos que permitan responder a una
interrogante principal ¢(De qué manera influye la estimulacion temprana en el desarrollo del
lenguaje en los nifios de 3 a 5 afios?, para ello, se identificaron las consecuencias que se
generan en los infantes que no reciben estimulacion temprana, se estudiaron los métodos y

técnicas para el desarrollo eficaz del lenguaje en los estudiantes de nivel inicial.

Ademas, se analiz6 la importancia del rol docente en la ejecucién de estimulacién
temprana y desarrollo del lenguaje en los estudiantes. Y a raiz de la informacién tratada y la
recopilacion de los datos por medio de las herramientas de investigacion se propuso una guia
de actividades para fomentar el desarrollo de lenguaje en los nifios y nifias.

A lo largo del trabajo de investigacion se definen puntos importantes sobre la indagacion,
en el primer capitulo se explica la problematica en base al objeto de estudio, se delimita la
indagacion hacia los dos iniciales de la institucion educativa, por consiguiente, las hipotesis
que rigen en torno al caso y los objetivos que se plantean para abordarlo. En el capitulo Il se
hizo un diagndstico del objeto de estudio con una fundamentacion teérica amplia en la que
se consideran conceptos relacionados a las dos variables, antecedentes internacionales y

nacionales.

Dentro del capitulo Il se presenta la propuesta integradora con el respaldo del
procesamiento y andlisis de datos recopilados en la entrevista a los padres de familia y
docentes y la guia de observacion de los nifios de educacion inicial 1 y Il. La guia de
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actividades propuesta esta compuesta por 14 actividades pedagdgicas que sin duda

fortaleceran el desarrollo del lenguaje mediante la estimulacion temprana.

Para concluir el proyecto en su ultimo capitulo se detallan las conclusiones y
recomendaciones de la investigacion, incluyendo las referencias bibliograficas utilizadas y

los anexos como evidencias.

Es asi como el proyecto ayuda a entender con mayor precision las dificultades de los
estudiantes, el educador y los padres de familia respecto a la tematica de estudio, porgque son
los actores principales en este caso, quienes deben intervenir para establecer propuestas de
solucion a la problematica, garantizando la educacion integral de los nifios y priorizando sus

necesidades educativas.

11



Capitulo I: Problema

1.1. Contexto del objeto estudio

La problematica que se presenta en esta investigacion se observa en la Unidad
Educativa “Angel Tinoco Ruiz” esta ubicado en el cantén Atahualpa provincia del Oro; el
15 de noviembre del 2015 fue dada a conocer como Unidad Educativa esta consta de 3
planteles donde; en el primer bloque consta nifios de 1, 2 'y 3 grado. En el segundo bloque se
encuentran nifios de cuarto, quinto, sexto y séptimo grado, asi mismo se encuentran un inicial
I con nifios de 3 a 4 afios, y dos iniciales 11 con nifios de 4 a 5y el 3 plantel que cuenta con

jévenes de estudiantes de bachillerato

Por lo tanto, el objeto de estudio se enfoca en la préctica de estimulacion temprana que se
desarrolla en esta institucion del canton Atahualpa. Para analizar la problematica existente
en el lugar se considera el area de nivel inicial comprendida en nifios y nifias de 3 a 5 afios.
En base a la poblacion se pueden implementar diferentes estrategias de investigacion que
permitan recabar la informacion necesaria para entender la incidencia de la estimulacion
temprana dentro del desarrollo de lenguaje y de igual forma observar las actividades que

cumple la docente para el cumplimento de sus objetivos.

Ya que existen problematicas evidentes en el desarrollo del lenguaje en los nifios que
cursan el nivel inicial, necesitando una intervencion del desarrollo del tema para mejorar su
forma de comunicarse y aprender, por esa razon es necesario que se analice su caso para tener

mejores resultados en su aprendizaje y progreso paulatino.

1.2. Delimitacién del problema

Mediante las practicas pre-profesionales realizadas en la Unidad Educativa “Angel Tinoco
Ruiz” del canton Atahualpa se constato la existencia de limitantes dentro del desarrollo del
lenguaje de los infantes de educacion inicial en esta institucion, lo que implica dificultades
en su crecimiento cognitivo, problemas de atencion y concentracion, entre otros factores

negativos que afectan el desenvolvimiento del estudiante en el aula y en su diario vivir.

En base a esta esta problematica que se fue observada en el plantel educativo se plantea

la necesidad de esta investigacion, que sera de gran beneficio para la comunidad educativa.

12



1. Formulacion del problema

A través de la matriz de consistencia se obtuvieron los problemas generales y especificos de esta
investigacion, los mismos que reflejan las dificultades que se observa en el nivel inicial de la Unidad
Educativa “Angel Tinoco Ruiz”. Y para la cual se establecen objetivos puntuales que permitiran
recolectar la informacién necesaria, profundizar sobre el tema de estudio y abordar el caso
seleccionado. Ya que inicialmente estos problemas son determinados como hipétesis que deben ser

validadas o descartadas mediante el proceso de indagacion correspondiente

1.2.1.1 Problema general

¢De qué manera influye la estimulacién temprana en el desarrollo del lenguaje en los nifios de

3 a5 afos?

1.2.2. Problemas especificos

e ;Cuales son las consecuencias que se generan al no realizar estimulacién temprana en
los nifios de 3 a 5 afios?

e ;Como se logra un desarrollo eficaz del lenguaje en los estudiantes de nivel inicial?

e . Los docentes no se encuentran lo suficientemente capacitados para brindar
estimulacidn temprana a los estudiantes de nivel inicial?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. General

Determinar la influencia de la estimulacion temprana en el desarrollo del lenguaje en los

nifios de 3 a 5 afos.

1.3.2. Especificos

e Identificar las consecuencias que se generan en los infantes que no reciben estimulacion
temprana.
e Estudiar los métodos y técnicas para el desarrollo eficaz del lenguaje en los estudiantes

de nivel inicial.

13



e Analizar la importancia del rol docente en la ejecucion de estimulacion temprana y
desarrollo del lenguaje en los estudiantes.

e Establecer una guia de actividades que contempla las principales necesidades de los
nifios de 3 a 5 afos; para asi fortalecer su desarrollo del lenguaje mediante la

estimulacion temprana

14



1.4. Justificacién

Este trabajo de investigacion analiza una problematica que se refleja en el sistema educativo y
sobre todo en la educacion inicial, estd relacionado en el impacto que tiene la ausencia de la

estimulacién temprana en el desarrollo del lenguaje en nifios de 3 a 5 afios.

Sin duda, es un tema de suma importancia, ya que la estimulacion temprana es un mecanismo de
respuesta ante posibles trastornos y dificultades psicomotrices o motrices, es decir a través de las
técnicas educativas especiales que se implementan se ayuda al desarrollo cognitivo, social y

emocional del infante, en sus primeros afios de vida.

Sin embargo, si no se desarrolla de forma correcta la estimulacion o no se cuenta con las
herramientas necesarias, el nifio o nifia tendrd grandes desventajas en su formacion integral,

desencadendndose problematicas a corto, mediano y largo plazo.

Por ello, se analiza esta problematica dentro de un plantel educativo para evidenciar de forma
certera esta problematica existente en los procesos de ensefianza aprendizaje. La realizacion de esta
indagacion es viable debido al impacto positivo que genera en los planteles educativos, ya que sirve
de base investigativa para la toma de decisiones o implementacion de estrategias correctivas.

El desarrollo de este proyecto beneficia a lacomunidad educativa de la Unidad Educativa “Angel
Tinoco Ruiz” del canton Atahualpa, especificamente a los estudiantes de la etapa inicial, docentes
y a la parte administrativa, ya que este proceso registra datos importantes sobre la situacién que
enfrenta la educacion en el area de estimulacion temprana y brinda propuestas de solucion a las

necesidades existentes.

Los autores de este proyecto también se ven beneficiados, ya que estas practicas de investigacion
en campo, ayudan a enriquecer su conocimiento y sobre todo a poner en ejecucion su preparacion

profesional, demostrando sus capacidades y el potencial que posee respecto al tema.

Finalmente, se debe mencionar que la escuela seleccionada necesita la intervencién sobre la
tematica de estimulacién temprana inmediata, porque no existes los recursos ludicos necesarios que
deben utilizar para realizar su trabajo en el aula. Esto debido a que es establecimiento urbano que
no ha podido acceder a varios beneficios y han tenido que autogestionar recursos para evitar

mayores limitaciones en sus procesos educativos.
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Este problema se pretende resolver evidenciando la situacion que atraviesa la institucion de
acuerdo al tema y asi desarrollar estrategias de mejoramiento que permitan un desarrollo eficaz de
la estimulacion temprana en los nifios de 3 a 5 afios de este plantel educativo, que a futuro se

convertiran en un ejemplar del desarrollo del lenguaje en infantes.
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Capitulo I1. Diagndstico del objeto de estudio

2.1.1.1 Antecedentes internacionales

Se implement6 un trabajo de investigacion sobre estimulacion temprana y desarrollo del
lenguaje de los estudiantes de distintas instituciones educativas del nivel inicial en el distrito de
Lircay, en Peru. Esto con la finalidad de encontrar si hay relacién o no con el desarrollo del
lenguaje que igualmente es su necesidad y su realidad. Mediante la indagacion realizada se
determind la importancia que tiene el nivel de conocimiento materno sobre estimulacion
temprana de nifios, los resultados reflejan que las madres de familia poseen un nivel medio de
conocimiento, lo que les limita de desarrollar una aplicacién correcta de la estimulacién
temprana en el hogar. El grado de desarrollo psicomotor de los nifios de las diferentes edades

evaluadas es de riesgo (Janampa, 2019).

Por ende, es de suma importancia la participacion de los padres para afianzar el conocimiento
del menor y darle un respetivo seguimiento a la evolucion de estimulacion que tienen, logrando

revertir el diagndstico encontrado en este caso.

En Colombia, se realiz6 un proyecto de intervenciéon para determinar el impacto de un
programa de estimulacién temprana en el desarrollo del lenguaje en nifios de 3 afios del
municipio de Sincelejo. Dentro de la metodologia de investigacion participaron 58 nifios de 3 a
3,5 afos valorados y divididos en dos grupos diagnosticos de retraso y normalidad en el
desarrollo, divididos a su vez en grupos de intervencion y controles. Para realizar el analisis
correspondiente se usé la prueba estadistica de Wilcoxon de los rangos con signo, demostrando
asi que el programa de estimulacion disefiado y ejecutado en este estudio fue efectivo,

permitiendo que los nifios mejoraran sus habilidades de lenguaje (Palacio, y otros, 2019).

En este proyecto se evidencio los beneficios de la estimulacién temprana sobre el desarrollo
de capacidades y habilidades de nifios en condicion de riesgo bioldgico o social, también se
conoce sobre el impacto negativo a la falta de estimulacion sobre el desarrollo, los mismos que

necesitan de educacion especializada que responda a las necesidades existentes.

A nivel internacional se realizo un estudio clave que integra datos de diferentes instituciones

educativas en nivel inicial, considerando como base cientifica la neuroeducacion, un tema del
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cual pocos se preocupan y es de suma importancia para establecer una escala de desarrollo para
las habilidades y destrezas del lenguaje. Para la parte metodologia explicativa se establecié un
formato cuantitativo, dando como resultados relevantes un desarrollo integral y la correlacion
positiva de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. Se demostré con este estudio la
importancia que tiene la neuroeducacion en el desarrollo del aprendizaje en nifios de edades

tempranas considerar. (Pérez, Tramallino, & Pefiafiel, 2020)

Para este analisis integral se aplico la Escala Abrevia de Desarrollo y posterior a la evaluacién
por dimensiones, se obtuvo como resultado global el desarrollo integral de los nifios de
Educacion Inicial I, donde un poco mas de tres cuartos de escolares evaluados poseen un

desarrollo integral medio.
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2.1.1.1.2 Antecedentes nacionales

Baby Place en Guayaquil que se dedica al area de estimulacion temprana fue el escenario de
un estudio sobre la importancia de la estimulacion auditiva y de la percepcion foneméatica como
bases para el desarrollo cognitivo y de lenguaje en la infancia temprana. Para obtener la
informacidn necesaria los padres de familia fueron encuestados, en este proceso se obtuvieron
resultados positivos sobre el desarrollo intelectual y crecimiento de su hijos, destacando el
trabajo de estimulacion temprana a que se realiza en la institucion y las metodologias que
aplican, que han cambiado la realidad de ver la importancia de la estimulacion, ya antes existia
falta de promocion y desinterés de los padres en informacion de este tipo (Pinango & Vega,
2017).

En el trabajo se analizan los resultados de diferentes técnicas de investigacion, con las cuales
se recopilan datos importantes sobre la percepcion que tienen los padres de familia sobre la
estimulacion auditiva que se les brinda a sus hijos en el instituto. Ademas, se brinda de forma
permanente informacion a la comunidad sobre los beneficios de la estimulacion temprana para

que exista su participacion dentro de los aprendizajes infantiles.

El desarrollo del lenguaje en nifios de educacion inicial en Ecuador, fue un analisis integral
sobre la situacion que enfrenta la educacion en el pais, para ello, se recopilo informacion de

diferentes programas e instituciones que cuentan con actividades para esta area de formacion.

En este proyecto se demostro la importancia de la estimulacién temprana como respuesta
ante la necesidad de emplear actividades educativas que le permitan al nifio/a contrarrestar
habilidades y destrezas que abarcan aspectos psicomotrices y cognitivos, para su desarrollo
dentro de la sociedad. Ademas, se evidencio el desconocimiento de los padres de familia sobre
la estimulacion y el refuerzo que deben hacer en sus hogares, por ende, esta es una problematica
que deben atender los profesionales de la educacion y las instituciones educativos para buscar

una integracion de la comunidad educativa (Zambrano, Moncayo, Lopez, & Bonilla, 2022).

Desde esta vision se concibe una idea importante de integracién, ya que el proceso de
ensefianza-aprendizaje es un proceso amplio del que deben participar estudiante, docente,
padres de familia y la comunidad educativa en general, ya que desde sus competencias cada

uno apoya al desarrollo del infante en el contexto en el que se desarrolla.
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Para complementar la presentacion de articulos y trabajos que se ha desarrollado en el pais
sobre la tematica de estudio, se considera un articulo en el que se muestra una indagacion sobre
diversos estudios que contemplan la temética sobre los efectos de la estimulacion auditiva a
través de la musica en el desarrollo del lenguaje. Ya que se tiene en cuenta el desarrollo auditivo
en los primeros afios de vida, los modos de audicion segun las perspectivas psicoldgica,
pedagdgica y de algunos compositores que han realizado incursiones en la ensefianza de
la musica asi como la educacion musical y el desarrollo del lenguaje, estableciendo sus
relaciones (Lopez & Nadal, 2018).

Los resultados demostraron que los maestros no se sienten preparados para trabajar la
audicion desde una perspectiva musical, debido a un importante desconocimiento de
algunos aspectos musicales como los relacionados con los pardmetros sonoros, entre otros,
por lo que demandan una mayor preparacion musical para llevar a cabo un proyecto

educativo de estimulacion auditiva en el aula.
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2.2. Analisis del problema, matrices de consistencia y de operacionalizacion de variables

2.2.1. Matriz de consistencia

PLANTEAMIENTO DEL OBJETIVOS DE LA HIPOTESIS VARIABLE
PROBLEMA INVESTIGACION
Problema general Objetivo General Hipdtesis General Variable

¢De qué manera influye la

estimulacién temprana en el

Determinar la influencia

de la estimulacién

Existe una relacién entre la

estimulacion temprana y el

Independiente

. temprana en el desarrollo | desarrollo del lenguaje en los | Estimulacion
desarrollo del lenguaje en los
. N del lenguaje en los nifios de | nifios de 3 a 5 afios. temprana
nifios de 3 a 5 afios?
3 a5 afos.

Problemas especificos Objetivos Hipdtesis Especificas Variable

¢Cuales son las Especificos Hay consecuencias Dependiente
consecuencias que se generan Identificar las | negativas en los infantes que

al no realizar estimulacion
temprana en los nifosde 3a 5

afos?

¢Como se logra un
desarrollo eficaz del lenguaje
en los estudiantes de nivel

inicial?

¢Los docentes no se
encuentran lo suficientemente
capacitados para  brindar
estimulacion temprana a los

estudiantes de nivel inicial?

consecuencias que  se
generan en los infantes que
no reciben estimulacion
temprana en sus primeros
afios de vida.

Estudiar los métodos y
técnicas para el desarrollo
eficaz del lenguaje en los
estudiantes de nivel inicial.

Analizar la importancia
del rol docente en la

ejecucion de estimulacion
temprana y desarrollo del
lenguaje en los estudiantes.
Establecer una guia de
actividades que contempla

las principales necesidades

no reciben estimulacion
temprana en su etapade 3a5
anos.

La falta de estimulacion
temprana afecta al desarrollo
del lenguaje de los nifios.

Existe poco conocimiento
de los docentes en la
utilizacion de herramientas,
falta de apoyo de Ia
institucién educativa para
estimulacion temprana en el
desarrollo del lenguaje en los

estudiantes de nivel inicial.

Desarrollo del

lenguaje
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de los nifios de 3 a 5 afios;
para asi fortalecer su
desarrollo del lenguaje
mediante la estimulacién

temprana
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2.1.1.2 MATRIZ DE OPERALIZACION DE VARIABLES

TEMA: La estimulacién temprana para el desarrollo del lenguaje en los nifios de 3 a 5 afios, del Canton Atahualpa.

OBJETIVO | VARIABL DESCRIPCION DIMENSIONES INDICADORES TECNICAE
GENERAL ES INSTRUMENTOS
La estimulacion temprana es una
de las vias mas importantes para la .
P P E. Visual
vida de los nifios ya que las primeras Tipos de
experiencias  son  las  que estimulacion E. Auditiva Tecnica:
Determinar la Variable/ | permanecen durante su existencia y E. Lenguaje _Observacion
influencia de la Causa les facilitan procesos que se _
¢ | toxt | -Entrevista
i i6 resentan en el contexto en el que se
estimulacion Estimulaci Y _ ,q
temprana en el ) desarrollan (Esteves, Auvilés, &
on
desarrollo del temprana Matamoros). Ejercicios Instrumentos:
lenguaje en los
. Técni iv
nifios de 3 a5 | | écnicas educativas Juegos
afios. del Cantén Es un conjunto de técnicas de Dindmicas “Ficha de observacion

Atahualpa.

intervencion educativas que

pretende impulsar el desarrollo

estudiante
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cognitivo, social y emocional del
nifio durante la etapa infantil (de 0 a
6 afios).

Habilidades y
capacidades del

menor

e Desarrollo psicomotor

e Desarrollo cognitivo

-Cuestionario

Variable/E
fecto

Desarrollo
del

lenguaje

El desarrollo del lenguaje se da
mediante etapas durante periodos de
tiempo y edad, en los que se
evidencia una clara evolucion del
proceso comunicativo. Ademas, esta
relacionado con aspectos
fundamentales para el crecimiento
progresivo del habla, como la parte
fonoldgica, sintactica, seméntica y

pragmatica (Calle, 2019).

Cada fase o etapa cumplen con un
rol especifico en la estructuracion
del lenguaje, enunciados, sonidos y

relaciones .

Comunicacion

e Lenguaje expresivo

efectiva . .
e Lenguaje receptivo
° Composicion de
. alabras
Capacidades P
linguisticas ° Sonidos basicos de
la lengua
° Pronunciacién

Etapas del lenguaje

e Pre-linguistico

° Linguistico

Técnica:

-Observacion

-Entrevista

Instrumentos:

-Ficha de observacion
estudiante

-Cuestionario
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2.3. Bases tedricas

2.3.1. Estimulacion temprana

La estimulacion temprana es una de las vias mas importantes para la vida de los nifios ya
que las primeras experiencias son las que permanecen durante su existencia y les facilitan
procesos que se presentan en el contexto en el que se desarrollan. Sin embargo, existen
algunas problematicas referentes al tema entre ellas el desconocimiento sobre estas
estrategias, beneficios, didacticas juegos 0 requisitos que se necesitan para trabajar la

estimulacion temprana de forma adecuada (Esteves, Avilés, & Matamoros, 2018).

La estimulacion temprana abre un abanico de posibilidades para que los nifios y nifias
puedan conocer su realidad por si mismos, explorando, descubriendo y generando sus propias
experiencias. Esto ayuda a fortalecer su autonomia y ser capaces de resolver problemas a
pesar de la complejidad que exista de acuerdo a su edad, ya que usualmente se trata de la

dinamicas y juegos que estén realizando.

Las interrogantes mas frecuentes que se dan respecto a la estimulacion temprana es sobre
el tiempo de realizacidn, esta pregunta tiene una respuesta especifica que detalla los primeros
afios de vida como los més importantes para el desarrollo de un nifio, ya que es el momento
indicado para perfeccionar los sistemas sensoriales, psiquicos y la parte morfofuncional

(Guillen, Rojas, Formoso, Contreras, & Estevez, 2019).

Es asi que la estimulacion temprana cumple un rol fundamental en el desarrollo de los
nifios y nifias, sobre todo en sus primeros afios de vida, esto debido a que durante esta etapa
en su cerebro se generan nuevas conexiones con facilidad, lo que permite agilitar sus
capacidades sensoriales y motrices, asi lo que aprendan durante estos primeros afios va a ser

la base de su crecimiento.

La estimulacidén temprana son un conjunto de actividades rigurosamente implementadas
para contribuir con el desarrollo de los nifios desde su nacimiento hasta los 6 afios, estas
actividades permitiran el perfeccionamiento adecuado de su cuerpo y mente; en las areas:
cognoscitiva, motriz, oral y socioemocional. Su objetivo es optimizar el desarrollo del nifio

para que logre el maximo de sus potencialidades, capacidades y habilidades, manteniendo el
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equilibrio con el medio y logrando su desarrollo integral (fisico, emocional, intelectual,
sensorial y social), respetando su nivel de madurez y caracteristicas personales (Cedefio,
2022).

Desde esta perspectiva, las actividades que se realicen durante el proceso de estimulacion
temprana deben ir de acuerdo a la edad y capacidades del nifio, para detectar sus limitantes y
potenciar sus habilidades. Es necesario que esto se lleve a cabo de manera ldica, en la que
los nifios disfruten del proceso de exploracion y aprendizaje, sin exceder sus limites, lo que

Ileva a que tengan una experiencia favorable que permita su pleno desarrollo.

2.3.1.1. Tipos de estimulacion

Es importante impulsar la estimulacién temprana, a nivel inicial y nivel preprimaria, ya
que el hecho de que los nifios tengan acceso a estos dos niveles de estimulacidn se convierte
en una oportunidad que va a cimentar su proceso educativo. La clasificacion de los tipos de
estimulacion es amplia, entre los que se destacan los siguientes: estimulacion auditiva, visual,

de lenguaje, cognitiva, emocional, social y motriz (Esteves, Avilés, & Matamoros, 2018).

Como sefialan los autores, las areas de oportunidad que ofrece la estimulacion temprana
en los nifios no puede pasarse por alto, por lo que involucrar a los infantes en estos dos
niveles, les brindara las herramientas necesarias que van a cimentar sus procesos de
aprendizaje. Asimismo, los distintos tipos de estimulacion permiten trabajar a nivel

cognitivo, sensorial, y desarrollar la inteligencia emocional de los menores.

En vista de todas las caracteristicas expuestas, es mas que necesario que los padres de
familia y profesionales en el &mbito educativo, entiendan que la estimulacion temprana no
se trata simplemente de una serie de ejercicios o de actividades, sino que tienen objetivos
claros con la formacion del nifio. Inclusive propésitos significativos en la estructura cerebral
infantil, porque a medida que el nifio recibe los estimulos de acuerdo a su edad éste ird
desarrollando habilidades fisicas, intelectuales y de trabajo en equipo, dejando atrés a la
incapacidad que sentian cuando no podian realizar alguna actividad o resolver problema
(Trujillo, 2017).

26



Al realizar cada uno de los tipos de estimulacion temprana y que esta se efectué de forma
oportuna se veran resultados en los menores de gran beneficio para ellos, sobretodo la
preocupacion de los padres por apoyar este proceso es una demostracion de amor, respeto
por su crecimiento y responsabilidad con sus representados. Al igual que él o la docente lo
hacen en base a sus capacidades y conocimiento profesional para apoyar asi
pedagogicamente a los educandos que en sus primeros afios de vida requieren de estos

procesos.

2.3.1.1.1. Estimulacion Visual

Son la secuencia ordenada de experiencias visuales, que van de acuerdo la edad y la
maduracion del nifio, y con el fin de que su desarrollo visual se acerque al que se considere
como normal. Cuyo objetivo es mejorar el funcionamiento perceptivo-visual de los nifios con
baja vision, es decir, de aquellos que padecen de una reduccion de su agudeza visual o pérdida
de campo visual, ya sea debido a una patologia cerebral u ocular hereditaria o adquirida
(Calvo, 2018).

De esta manera, una estimulacion visual, sobre todo en los nifios que sufren las patologias
antes mencionadas, puede evitar que su deficiencia afecte otras areas de su vida, en este caso,
a través de la vision los nifios, exploran, relacionan, ademas de que la vision esta relacionada

con la coordinacién, por lo tanto, se refuerza también su area motriz.

En la estimulacion visual, mediante el acopio de imagenes, se depositan en la memoria
diversas funciones visuales que activan el cerebro, que proporcionan un ambiente seguro
para el aprendizaje, en el que se respetan las condiciones de los infantes. Es importante tener
en cuenta que los nifios que tienen una capacidad diferencial a nivel visual hacen un esfuerzo

para “ver” mejor conforme a sus particularidades (Lopez & Pacheco, 2020).

Por lo tanto, hay que tener en cuenta que los espacios en donde tengan lugar las
experiencias de aprendizaje de los nifios, y las herramientas que se utilicen es de suma
importancia ya que estos se convierten en estimulos que les permiten explorar el espacio,

relacionar objetos, y de esta manera facilitar su conducta emocional y social.
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2.3.1.1.2. Estimulacion Auditiva
La percepcion auditiva es una de las capacidades idoneas a estimular durante los primeros

afios, ya que la discriminacion de sonidos, es una habilidad que se desarrolla durante la
primera infancia, y en ocasiones incluso antes del nacimiento. A través de las experiencias
sonoro-musicales se contribuye al desarrollo de la inteligencia musical y también a otras

areas, como la inteligencia corpdreo-kinestética y espacial (Botella & Peird, 2018).

A traveés de la estimulacion auditiva los infantes relacionan los sonidos con las personas
y objetos de su entorno, lo que favorece a la adquisicion de habilidades comunicativas y el
habla en edades tempranas, ademas, un recurso estimula la concentracién, capacidad de
atencion, seguimiento de instrucciones, y prevenir distintas patologias como la hipoacusia y

dislexia.

La estimulacion auditiva inicia desde el contexto familiar, porque los padres, hermanos y
distintos miembros de su ndcleo estan en contaste interaccion dando paso a una comunicacion
con el menor, buscando que el nifio o nifia también pueda expresarse con ellos. A pesar de
que a su edad es complejo entenderlos con claridad o de hecho su vocabulario no es tan
extenso como se piensa, por ende, estos personajes deben desde el nacimiento del menor
fomentar estimulos sonoros con el uso de herramientas tecnoldgicas o manualidades con los
que se puedan emitir sonidos, melodias y voces de animales o expresiones (L6pez & Nadal,
2018).

Las opciones mas recomendadas para realizar una adecuada e interesante estimulacion
auditiva desde el nacimiento del bebe hasta su etapa inicial, son las canciones de cuna
entonadas por sus padres o cuidadores, las canciones infantiles también son un gran aliado
para el proceso, ya que estan elaboradas especialmente para ellos. En estas canciones estan
estructuradas con personajes simbdlicos de la época, sonidos precisos de animales o

situaciones y otros aspectos importantes que llaman la atencion del menor.

A esta lista de recursos auditivos que se pueden usar en la estimulacién se encuentran
también las retahilas, los denominados juegos ritmicos y el canturreo. Siempre es importante
que los educadores de nivel inicial y los padres busquen opciones que les apoyen en este

proceso, porque gracias a la tecnologia crecen las posibilidades de capacitarse y actualizarse.
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Hoy en dia se ha convertido en una necesidad buscar las posibilidades para apoyar a los
nifios en su proceso de maduracion y el desarrollo de sus habilidades de cualquiera de sus
tipos, pero la auditiva, motora y sensorial. Ya que conforme el menor va creciendo este se
enfrentan a una transformacion continua en sistema, por eso, los cuidadores deben estar
atentos a las caracteristicas que presente para acompafiarlo adecuadamente en esta
transformacion y exploracion que hace (Bonilla, Lalaleo, Salinas, & Masaquiza, 2019).

Cada una de las estrategias de estimulacion que se desplieguen deben darse de forma
organizada, diferenciada de acuerdo a las necesidades que presenta el o la infante, ademas
que requiere de especializacion, siendo necesaria para tener mejores resultados y en caso de

existir un problema con el estudiante en cuestion auditiva, poderle atender a tiempo.

La estimulacion auditiva es igual de importante que las demas porque se trata de un
proceso de aprendizaje integral, en este caso si se desea tener un optimo desarrollo del
lenguaje la parte auditiva es necesaria porque al querer aprender algo nuevo tienes que
hacerlo escuchando y analizado lo que el padre de familia o docente indica, igual ocurre con
la interaccion social y en el salon de clases. Esto es como una sucesion de factores asociados
que se van generando en base a los resultados de los otros estimulos de estimulacion

temprana.

2.3.1.1.3 Estimulacién Lenguaje

Un mecanismo en el que se apoya la estimulacion de lenguaje es la imitacién de sonidos
y la observacion activa. Esto debido a que diversos estudios destacan a la observacién de
gestos y conversaciones como procesos que favorecen a la estimulacion del habla. De esta
manera el “ver, sentir, hacer o practicar”, es la triada a través de la cual, el nifio observa en
primera instancia, siente y analiza los sonidos y los asocia con lo que observa, realizar o

responder a la accion que estaba expuesto (Fernandez & Alarcén, 2020).

Es importante destacar que el lenguaje es un proceso que se va dando de forma gradual,
y no tiene que ver solo con el hecho de hablar, sino también con el desarrollo social y

cognitivo, por lo que cada nifio va a evolucionar a su propio ritmo, es asi que a través de la
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estimulacion de lenguaje se refuerzan sus habilidades, y se detectan también si existe algun

tipo de trastorno de lenguaje.

Los profesionales que estudian de forma constante la adquisicion del lenguaje y la
comunicacion de los seres humanos tienen claro que estas dos areas son indispensables para
el individuo desde su primera infancia, porque es como una semilla que va nutriéndose de
distintos elementos para fortalecerse y tener un buen rendimiento, es lo que sucede con los
nifios y nifias. Hoy en dia el nivel inicial esta enfocado en tener estimulacion de lenguaje,
porque esto permite que el estudiante maneje su percepcion, recepte de forma oportuna los
mensajes, mejore consigo su conocimiento y ayude a la retentiva en la memoria (Dominguez
& Medina, 2019).

Es por eso que existe incertidumbre y temor cuando el nifio o nifia no logra desarrollar
determinada habilidad a su edad, ya que se dice que hasta tal rango ya deberia comunicarse
de una forma, tener un lenguaje amplio u otras cuestiones que se consideran como
preestablecidas, sin embargo, aqui se logra hacer un paréntesis para mencionar que el infante
aprendera segln su ritmo y también el apoyo que le brinden en su formacion, es ahi donde el
papel del docente toma un rol fundamental porque es el encargado de la estimulacion y los

padres de familia de continuar desde el hogar estas estructuras propuestas para su hijo (a).

De hecho, la estimulacion del lenguaje no debe darse desde que el infante llega al nivel
inicial de la institucidn, por lo contrario, debe tener un acompafiamiento adecuado desde su
nacimiento, porque se comunica mediante llantos y gritos inicialmente, por lo tanto, los
cuidadores deben saber entender su forma de comunicarse ya sea porque el menor tiene
hambre, suefio o algo le molesta. Hasta que poco a poco va progresando su lenguaje, siendo

mas expresivo y denotando ya palabras como tal.

También se debe tratar el tema de la estimulacion del desarrollo del lenguaje en infantes
gue presenten problemas de autismo, el mismo que es un proceso mas complejo en el que se
debe en primera instancia realizarse el diagnéstico del caso, luego realizar una orientacion
profesional sobre las propuestas que deben trabajarse para sobrellevar la dificultad existente,
ya que de esta manera se tendrd una intervencion oportuna. Porque la educacion debe
garantizar la inclusion y responder a las necesidades educativas que existen con los alumnos

en el aula. Se sabe que abordar la situacion de un infante con autismo en el aula parece todo
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un reto pero con la debida preparacién del docente y el plan individualizado que contenga
estrategias adaptadas a él o ella se podra tener mejores resultados en el area de lenguaje
(Navarro, 2020).

Para estimular el lenguaje en los nifios se debe considerar la comunicacion intencional,
contacto fisico y visual. Ademas, es practico que se tenga en cuenta la imitacién que sera un
guia para que el infante con autismo siga la idea del juego o de la actividad presentada, para
ello también los padres de familia tienen que recibir la asesoria necesaria para que asi
encuentren la manera de comunicarse con ellos y de entender su proceso, porque en
determinados casos este puede parecer lento, pero se trata de mucha paciencia y del apoyo
profesional que reciban.

Es crucial que se analice este tipo de aristas en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
porque hay casos donde el menor no tiene un correcto desarrollo del lenguaje y es
diagnosticado con autismo, pero los docentes siguen trabajando la misma modalidad de
estudios con él, lo que simplemente limita al infante y lo aisla. Porque dentro de sus
posibilidades no logra captar lo que se expone en clase, comunicarse con sus amigos o
participar de forma activa. Por eso la educacion actualmente ha redoblando esfuerzos para
que el personal docente y administrativo se comprometa en dar igualdad de oportunidades a

sus estudiantes y a respetar sus necesidades educativas.

2.3.1.2. Técnicas educativas
Los programas educativos que velan por el asesoramiento de la estimulacion y desarrollo de

los nifios tienen que asegurarse de que se brinden los escenarios propicios en los cuales se
favorezcan el desarrollo y aprendizaje de los menores. Las técnicas educativas que se pueden
emplear en estos casos son las siguientes: habilidades de comunicacion temprana, la
estimulacidn cognitiva, la sensibilidad y la capacidad de respuesta del responsable del

desarrollo infantil y la nutricion infantil (Ripalda, Ramirez, & Cetre, 2020).

El rol que desempeiian los directivos y docentes encargados de los procesos de ensefianza-
aprendizaje durante la primera infancia es vital. Su preparacion, las técnicas y herramientas
que utilizan deben ser apropiadas y estar encaminadas a que los nifios desarrollen sus

capacidades cognitivas, motrices, sensoriales y que la experiencia que asocien durante el
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proceso sea positiva. Ya que esto también sirve de guia a los padres de los infantes, para que
se dé lugar a una educacion integral que no solo abarca el desarrollo de su intelecto, sino

también de sus emociones, relacion con el entorno y una nutricion adecuada.

Las técnicas educativas en cuanto al desarrollo infantil son visto como un proceso
dinamico o de hecho sumamente complejo para quienes no conocen a fondo sobre las
necesidades que puede presentar el infante en sus primeros afios de vida, esto dependiendo
de su evolucion bioldgica, psicologica y social. Por esa razon todo aquello que se proponga
realizar en beneficio de los infantes en su proceso de ensefianza-aprendizaje debe tener en
cuenta también los cambios que presenta el menor con la maduracion orgénica y funcional
del sistema nervioso, que dan paso el a las funciones psiquicas y la formacién de la

personalidad (Garcia, Garcia, Ledn, & Martinez, 2019).

Sin duda alguna, los efectos positivos que se puedan constatar en los nifios y nifias que
han recibido estimulacion temprana son asombrosos y de gran notoriedad en el
desenvolvimiento que tiene el infante, en la seguridad que proyecta para expresarse, en la
interaccion con sus demas comparieros y el docente, siendo un claro ejemplo de como se
puede potenciar esta area y por consiguiente el desarrollo social. Cuando se aplica una
estimulacién acorde la que situacion que transita el infante este puede también mejorar su

estado fisico con herramientas motoras, su parte mental y sobretodo emocional.

Esta Gltima es tan necesaria porque cuando el infante se siente bien emocionalmente y
enfoca su seguridad para expresarse, las dinamicas en clase son ejecutadas con mayor

facilidad, siendo también mas entretenidas y provechosas para él.

Por ende, el educador debe implementar de forma estratégica sus técnicas educativas de
acuerdo a la edad, maduracion del infante, ritmo de aprendizaje, los resultados de
diagnosticos previos, necesidades de los estudiantes y las herramientas que tiene a su alcance
para cumplir a cabalidad lo propuesto. Estos vendrian siendo los primeros elementos que se
deben tomar en cuenta para ejecutar estrategias pedagogicas que ayuden al menor a superar

las problematicas educativas que tengan.
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2.3.1.2.1. Neuroeducacion

A través de la neurociencia es posible estudiar el sistema nervioso, en especial el
sistema psicomotor y las estructuras cognoscitivas. Ademéas, de un conjunto de
conocimientos abarcan desde la sociologia, psicologia, y medicina. A través de la
neurociencia, se exploran ademé&s necesidades motoras como aprender, escribir o leer
(Coello, 2021).

Por lo tanto, a traves de la neuroeducacion se integran las disciplinas que tienen que ver
con las préacticas educativas y aquellas relacionadas con el funcionamiento del cerebro
durante el proceso de aprendizaje, lo cual es esencial, pues permite fomentar un aprendizaje

significativo y eficiente basado en el juego y que promueva la motivacion de los nifios.

2.3.1.2.2. Juegos

Los juegos son la opcién més utilizada por los educadores para llamar la atencion de los
estudiantes y no solo por aquello, sino también porque es una estrategia que rinde con
resultados Optimos en el aprendizaje, esto siempre y cuando se ejecute de forma correcta y
considerando los contenidos de estudios que se desee que aprendan los infantes.

Para realizar la estimulacién del infante es importante recurrir a varios juegos, tanto en el
hogar como en el aula para despertar su imaginacion, creatividad e interés (Cadena, Ledn,
Pasquel, & Usama, 2020):

e Hora de clasificar: Esta actividad favorece a que el nifio se concentre en los detalles,
que asemeje y encentre diferencias entre objetos; se puede realizar clasificando su
ropa, por ejemplo, calcetines en un lado y camisetas en otro, u organizar sus juguetes
por tamafos o colores

e Ensefianza a través de canciones: Cantele y haga que escuche canciones en las que
pueda desarrollar nuevos conocimientos, como, por ejemplo, imitar sonidos, aprender

colores, numeros, etc.
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e Leer cuentos cortos con imégenes: A través de lectura se promueve la imaginacion,
se pueden realizar preguntas acerca del cuento, que sefiale a través de las imégenes el

orden en el que suceden las cosas (p.88).

A traveés del juego se brinda a los nifios una experiencia de aprendizaje diferente, en la
que interacttian con objetos de su entorno, se despiertan sus sentidos a través de la musica e
imitacion de sonidos, y se desarrolla su capacidad para captar y contar historias por lo cual

es muy importante, realizar estas actividades con frecuencia.

Més que hoy en dia la tecnologia brinda una serie de oportunidades para que los infantes
puedan divertirse mientras aprenden algo nuevo. Por eso se deben seguir buscando
opciones de juegos que se puedan hacer utilizando los implementos que se encuentran al
alcance de los educadores del plantel educativo, porgue caso contrario se les dificultaria.
Sin embargo, es preciso destacar que si existen opciones que usan herramientas reciclables,

de bajo costo y de facil acceso.

2.3.1.3. Habilidades y capacidades del menor

Los infantes en sus primeros afios de vida adquieren diferentes habilidades y capacidades
que se van definiendo a través de la estimulacién temprana y conformen pasan los afios. Una
instancia importante es el lenguaje, que resulta vital para que el individuo pueda comunicarse
con las demaés personas y desarrollarse en la sociedad (Sandoval, Espitia, Diaz, Sandoval, &
Sepulveda, 2020).

Por ende, partiendo desde este punto se consideran el nivel semantico, pragmatico,
fonolégico y morfosintactico que ha desarrollado el nifio para fusionarlos con la
psicomotricidad y otras actividades vitales.

Hay que prestar suma atencion a las habilidades que tienen los infantes de acuerdo a su
edad, ya que si se determina mediante diagnostico que tiene dificultades para realizar
determinada accion o actividades se deben estructurar, planificar y presentar estrategias
pedagdgicas que le ayuden a resolver este conflicto y a fortalecer sus capacidades

integralmente. Todos los nifios y nifias tienen formas distintas de aprender y a adaptarse al
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proceso formativo, por eso los educadores deben priorizar las fortalezas que el grupo presenta

y aprovechar el nivel de participacion que presenten.

2.3.1.3.1. Desarrollo psicomotor

Se considera al desarrollo psicomotriz como la adquisicion paulatina de las habilidades
de un ser humano. Este proceso se da en etapas como la nifiez, en el que existe el riesgo de
que haya una aparicion de problemas en el desarrollo. Se pueden considerar dos periodos
primordiales. El primero, que se da durante la etapa intrauterina y el segundo momento que
tiene lugar durante la primera infancia, ya que es entre los dos y tres afios de vida en el que

existe una mayor plasticidad neuronal (Sanchez, Ramon, & Mayorga, 2020).

Desde esta perspectiva, el proceso de gestacion y los primeros afios de vida son cruciales
para todos los seres humanos, pues es cuando empieza el desarrollo psicomotor, por lo tanto,
hay que aprovechar estas etapas para fomentar y potenciar el desarrollo de habilidades en los
infantes, ya que como se ha sefialado antes, es cuando mas informacion captan de su entorno

y de quienes los rodean.

2.3.1.3.2. Desarrollo cognitivo

Explica la capacidad que tienen los seres humanos para predecir el mundo que lo rodean,
comprendiendo, analizando y explicando cada uno de los elementos que integran las
percepciones e intelectuales ulteriores. En el &mbito educativo esta relacionado en la forma
como el docente adaptada el aprendizaje para sus estudiantes, considerando puntos claves
desde el sentir del individuo, que a su vez generen resultados positivos (Cortez & Tunal,
2018).

Dentro del desarrollo cognitivo que tienen el infante se consideran sus avances en lenguaje,

percepcion, memoria y atencion, que son los puntos primordiales para evaluar su evolucion.

Desde la perspectiva educativa de alcanzar un aprendizaje significativo en los estudiantes
de nivel inicial, se tiene como punto clave el desarrollo cognitivo que no puede pasar

desapercibido, de hecho, este se prioriza para alcanzar una estructura cognoscitiva de una
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manera no arbitraria. Es decir que el nifio aprende descubriendo, explorando y dandole un
valor més esencial, ademas captando su significativo y relaciondndolo con otros

conocimientos adquiridos con anterioridad (Moreira, 2019).

Es asi como la capacidad de aprendizaje que tiene el ser humano desde sus primeros afios
de vida tiene una estructura significativa, donde el individuo busca la forma de entender
determinada situacion, generar ideas de acuerdo a un tema en particular y en base aquello
mejorar sus niveles de interpretacion y compresion. Cabe mencionar que para que se dé un
adecuado acompafiamiento en el desarrollo cognitivo se debe utilizar herramientas de
aprendizaje que se enfoquen especificamente en esta area, para que asi con precision se pueda

ayudar a su nivel cognitivo.

Inclusive en este proceso es necesario asociar las emociones del infante, la motivacion
que ellos deben tener por parte del educador y sus padres. Ademas, que en la formacion se
consideran las expresiones verbales, la parte motora, la imaginacion y todas aquellas
caracteristicas que presenta el menor en su etapa inicial, ya que esto ayudara a tener una
conciencia linguistica. Por lo tanto, los procesos mentales son de gran utilidad para despertar
la creatividad, la memoria y el lenguaje (Chiliquinga & Masaquiza, 2019).

Para que se lleve a cabo el desarrollo cognitivo el cerebro recibe ondas mediante los
sentidos del ser humano y estos se convierten en impulsos neuronales, dando paso asi a otro
proceso en donde el infante le da un significado a la informaciédn recibida. Claro que esta
tiene que pasar por pasos en los que debe reconocer, interpretar, recuperar y usar el mensaje

percibido.

2.3.2. Desarrollo del Lenguaje

El desarrollo del lenguaje en los nifios, inicia desde el nacimiento, pues durante el primer afio
se construyen bases comunicativas a través de las interacciones que tiene con quienes los
rodean, y donde la entonacion, mimica facial, balbuceo, prosodia, coordinacion sonido-vista,
son de vital importancia ya que se relacionan con el contexto y las denominadas funciones

de comunicacion. (Calle, 2019).

Ademas, durante esta etapa se desarrollan habilidades fonoldgicas y de percepcion

auditiva, con las cuales el nifio empieza a adquirir el lenguaje de su entorno, por lo tanto, hay
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que prestar atencion a como se dan los procesos de comunicacion, cémo se dicen las cosas,

ya que los nifios aprenden a través de la imitacion.

La adquisicion del lenguaje se da aparentemente sin esfuerzo, ya que el individuo aprende
de lo que ve en su entorno, es por ello que en esta etapa se debe brindar seguridad en el
desarrollo del sujeto ya que se debe propiciar un contexto alegre para que el infante desarrolle
habilidades de comunicacion en las que se sienta comprendido y seguro (Ortiz, Ruperti,
Cortez, & Varas, 2020 ).

Es por ello que la responsabilidad de los padres y los educadores durante esta etapa es
fundamental, pues a través de su forma de comunicarse con el infante y con los demas, sirve
de referencia al infante sobre como empezar a comunicarse con los deméas y de hacerlo con

seguridad y respeto, en un entorno en el que sienta que puede expresarse libremente.

Para que se cumpla con un correcto desarrollo de lenguaje se debe conocer también que
el educador puede encontrarse con casos en donde esté presente el trastorno del lenguaje, el
mismo que es denominada como la dificultad para adquirir y usar el lenguaje, implementar
un adecuado vocabulario, formar y estructurar espacios gramaticales. Cuando el menor tiene
problemas de TL se debe abordar las dificultades conociendo cuatros componentes
importantes como lo es la semantica, morfosintaxis, fonologia y pragmatica, ya que a través
de estos se puede detectar las limitaciones de lenguaje que tiene el educando (Pérez &
Fernandez, 2021).

Es por esta razén y lo expuesto por los diferentes autores en este apartado de sustentacion
bibliografica que se puede destacar que al momento que se estudia el desarrollo del lenguaje
no se trata del lenguaje como tal, sino que esto se profundiza y llega hasta las areas que le
componen ya que el lenguaje esta estructurado por una serie de elementos, expresiones,
formas de comunicarse, sentidos y otras variables que reflejan como se encuentran integrados

los sentidos del ser humano en este proceso.

Por ende, si se desea conocer un caso en particular de un estudiante que presenta
dificultades con el desarrollo de lenguaje se debe hacer un diagnostico integral que dote de
la informacion necesaria al docente, para que asi con estos datos recopilados se pueda

estudiar el caso e inicie la busqueda de estrategias 0 metodologias que se puedan usar para
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ayudar al infante a tener un lenguaje acorde a su etapa infantil y a los requerimientos
educativos. Y una vez ejecutados estos procesos deben ser monitoreados, para corregir

cualquier tipo de problematica o limitacion que pueda darse.

2.3.2. Comunicacion efectiva

El proceso de comunicacion efectiva involucra la cooperacion, es decir, el interés por
participar y la confianza expresar ideas, creencias, pensamientos, valores y sentimientos, asi
como evitar confrontaciones, y omitir comentarios que estén fuera de contexto o que generen

conflictos y discusiones (Quaranta, 2019).

A través de la comunicacidn efectiva, las conversaciones tienen lugar desde el marco de
la comprension y el respeto, donde cada quién tiene su turno para expresarse y puede hacerlo
sin temor a ser juzgado o rechazado, son precisamente bajo estos escenarios en los que deben
tener lugar los procesos comunicativos con los nifios, pues se crea una base para que

desarrollen su asertividad y empatia.

Segun (Alfonso, Diaz, & Borges, 2020), existe una serie de caracteristicas que reflejan el
desarrollo de una 6ptima comunicacion afectiva en los infantes y de la interaccion entre los
miembros de una comunidad, hogar o institucion educativa, estos puntos importantes son

detallados a continuacion:

o Para logar una comunicacién afectiva se deben utilizar diferentes lenguajes
expresivos en los que se intercambian de forma constante gestos y acciones

representativas.

o Desde pequefios lo nifios y nifias tratan de comunicarse utilizando expresiones

verbales y no verbales, convirtiéndose en su mecanismo de interaccion con otros.
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e Los cuidadores y docentes deben entender como los nifios se expresan, ya que a su
temprana edad cada sefial que ellos imiten es un mensaje relacionado a lo que necesita

0 experimenta, por eso se deben prestar suma atencién y decodificar los mensajes.

« Esnecesario que los adultos sean bastante pacientes y comprensivos con los infantes,
porque este comportamiento sera el ejemplar para que los menores puedan poner en
practica su comunicacion afectiva, teniendo como referencias a aquellas personas que

él o ella frecuentan.

« Siempre es valioso respectar la autonomia del menor, identificando los limites de

respeto que debe tener y manejando la I6gica infantil.

o También es indicado que desde el hogar se promuevan valores de respeto, amor y
empatia para que asi se pueda fortalecer aquello y ponerlo en préactica en el diario
vivir (p.174).

2.3.2.1. Lenguaje expresivo

Se determina como un conjunto de habilidades independientes y diferenciadoras con las
que el nifio se expresa, relacionando sus palabras con el reconocimiento de las formas,
objetos y la denominada conciencia fonoldgica, que se encuentra presente en el desarrollo
del lenguaje. A esto se suma la capacidad que tiene para explorar nuevos espacios del
pensamientos con los que logra expresarse de forma mas libre y creativa (Arango, y otros,
2018).

A través del lenguaje expresivo el nifio o nifia logra exteriorizar sus emociones, deseos y
pensamientos sin restricciones, que limiten su desarrollo y aprendizaje en sus primeros afos
de vida. Para ello, también se lo debe motivar teniendo en consideracion que el menor puede
tener miedo a expresarse, pero al guiarlo de forma correcta lo lograra. Ademas, un lenguaje
expresivo enriquece el medio de comunicacion entre quienes integran un dialogo y le da

cabida a una interaccion mas fluida.
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2.3.2.1.2. Lenguaje receptivo

Este tipo de lenguaje estdn comprendido por un conjunto de simbolos como los gestos,
palabras y sefias que se dan en el bebé o infante, ya que es el primer lenguaje que aprenden
a su edad. Para evaluar este tipo de lenguaje en los primeros 6 afios de vida, se puede
implementar el sistema Peabody que permite identificar las dificultades motrices o de

lenguaje que puede tener el menor (Garcia, Ifiiguez, Ugalde, Gonzalez, & Xeque, 2021).

Los bebes inician con este tipo de lenguaje antes de hablar, por ende, es vital que se brinde

un diagnostico conciso y a tiempo, para evitar cualquier dificultad de desarrollo a futuro.

2.3.2.2. Capacidades linguisticas

Potenciar la creatividad en los nifios es fundamental y es un proceso que requiere de un
entorno que se ajuste a sus necesidades. Mas ain en los nifios que demuestran gran capacidad
en sus primeros afios, pues su expresion genética en interaccion con un ambiente adecuado,
puede explicar la configuracion funcional y estructural de un sistema neuronal apropiado

para las habilidades que anteceden, nutren y apoyan la capacidad creativa (Gomez, 2020).

Por lo tanto, evaluar las capacidades de los nifios y potenciarlas a través de la imaginacion,
da lugar a que se incremente su creatividad, teniendo en cuenta que estos procesos son mas
efectivos en entornos en los que el nifio asocie el proceso de aprendizaje con experiencias
positivas y motivadoras, lo que se logra a través del juego y donde se involucren todos sus

sentidos.

Es por ello, que en los programas de estimulacion temprana, se debe tener en cuenta el
entorno en el que se desenvuelve el nifio, pues este ecosistema cumple un rol esencial en su
desarrollo y adquisicion de la comunicacion y el lenguaje oral, y no hay que descuidarlo,
pues cualquier anomalia que ocurra en el entorno puede influir en sus capacidades

lingtisticas (Zambrano, Moncayo, Lopez, & Bonilla, 2022).

Por ende, el profesional debe hacer uso de técnicas de observacion, en las que analice los

detalles y factores que le permitan plantear terapias de estimulacion que vayan de acuerdo al
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contexto en el que se desenvuelve el nifio, y de esta manera planificar actividades que vayan

de acuerdo con las necesidades de cada infante.

2.3.2.2.1. Composicion de palabras

Para lograr la composicion de palabras en los nifios se necesita de un proceso de aprendizaje
que comprenda esta necesidad como una habilidad que se desarrolla con planificacion y
estimulacion recurrente, dando paso a un analisis sonoro, silabico y de las unidades que
pueden componer el juego de palabras con los que puede trabajar el infante (Vera & Zanatta,
2019).

De esta forma se genera un conocimiento simbdlico, que deben estar acompafiado por los

sonidos representativos para mejorar el proceso de composicion.

Para la composicidn de palabras es elementar que se conozca como funciona la conciencia
morfolégica, considerando la estructuracién de los términos y las palabras, de hecho, también
hace referencia a la capacidad de reconocer, comprender y usar morfemas, con los que
consigue crear palabras. De hecho este es un proceso que contiene diferentes pasos a seguir
de forma secuencial para obtener los resultados esperados (L&zaro, Ruiz, Escalonilla, &
Simén, 2021).

Cada una de las acciones que se genera para la composicién de palabras esta dada por la
conciencia morfologica y como esta funciona en los infantes, ya que al tratarse de sus
primeros afos de vida o de algin modo de su inicio en la escuela infantil ellos manejan un
modelo basico de palabras y expresiones, comparado con el de un adulto que es bastante
extenso. Por ende, se deben buscar modelos claves y técnicas dinamicas para que el

estudiante pueda componer palabras con mayor facilidad.

2.3.2.2.2 Sonidos basicos de la lengua

Los sonidos bésicos de la lengua que presenta el nifio esta relacionado con la lengua de su

madre, esto debido a un proceso cultural y natural durante la experiencia prenatal, donde
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logran la repeticion de sonidos que son mencionadas por su progenitora, convirtiéndose asi

en sus sonidos béasicos con los que buscan comunicarse (Sito & Vargas, 2019).

Posterior, a ello se va generando mayor habilidad de lenguaje y pasa de ser un proceso
repetitivo de sonidos, a que el nifio tenga una conciencia fonética de lo que pretende expresar.
Desde muy temprana edad los infantes aprenden sonidos basicos que aprenden en base a su
propia lengua, aqui se hace referencia que los nifios y nifias emiten sonidos o los replican en
el idioma de quienes son sus cuidadores y a de aquellos que frecuenta. Esta es una de las
principales opciones ldgicas para entender como funciona el proceso, de hecho, ya desde los

6 a 7 meses los menores logran tener una forma de emitir sonidos con pequefios movimientos.

Segun (Mufioz, 2019), los sonidos basicos que emiten los infantes se dan mediante niveles
y cada uno de ellos tiene caracteristicas particulares que ayudara al educador a entender como

se encuentra la dindamica de aprendizaje de lenguaje y sonidos en el estudiante:

¢ Nivel fonético: Aqui el infante muestra su nivel de pronunciacién y el dominio que
tiene con los sonidos basicos que ha aprendido, al igual que su lenguaje. En
determinadas ocasiones suelen darse con frecuencias problemas para aprender la
pronunciacion de la letra r, en este caso los docentes ayudan al estudiante
constantemente a mejorar esta limitacién existente.

¢ Nivel fonoldgico o fonémico: En este punto el estudiante en la escuela infantil logra
con mayor facilidad reconocer los sonidos, por ejemplo, en canciones de animales
que es una de las dinamicas mas usadas, ellos al escuchar identifican el animal que
realiza el sonido. A este proceso también se lo denomina como conciencia fonoldgica

o fénica, ya que de poco el infante le da va dando mayor significacion a los sonidos.

¢ Nivel morfologico: Cuando se alcanza este nivel se puede llegar a identificar los
morfemas o unidades mas pequefias de significado de la lengua, es d decir desde
expresiones simples a mas complejas dependiendo especificamente de las palabras

que se estén manipulando.
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e Nivel sintactico: En el apartado se estudian la estructura que componen cada oracién
gramatical, sus tiempos, generos y otros aspectos que se consideran en su

conformacion.

e Nivel seméantico o conceptual: Aca se busca dar sentido a cada una de las
expresiones y a los conceptos verbales, llevando a cabo la compresion lectora.

e Nivel pragmatico: Este nivel es mas complejo buscando ya entender el lenguaje
verbal y no verbal, desde cada uno de los elementos que le componen. Es decir,

gestos, expresiones faciales y corporales, ritmo y volumen del habla, entre otros (p.3).

2.3.2.2.3. Pronunciacién

En los primeros afios de vida de los seres humanos, la pronunciacion se basa en el dominio
de la lengua de la madre, ya que es un proceso de vocabulario repetitivo, en el que el menor
se apropia de los sonidos y palabras que se reproducen como una estructura base para

interrelacionarse (Romero, Saavedra, & Naranjo, 2021).

Partiendo de aquello, la pronunciacion es elemental para el nifio logre comunicarse con

precision y eficacia hacia los demas.

Cuando existen problemas de pronunciacion nacen una diversidad de interrogantes
intentando descifrar las posibles causas y sus consecuencias, sin embargo, cuando los
estudiantes presentan trastornos en su desarrollo de lenguaje y comunicacion se les dificulta
la adquisicion de habilidades para comunicarse con los demas y de articular su habla, por lo
contrario, se le dificulta tener una maduracion de su esquema de fonemas y pronunciacion de
palabras. Usualmente estas complicaciones del habla se dan entre los 4 a 5 afios, es ahi donde
la escuela infantil en sus niveles iniciales empiezan una batalla pedagdgica para intervenir y

ayudar al menor (Guevara, Noboa, Vistin, Lucio, & Pinos, 2020).

Al tener problemas de pronunciacion se debe realizar un diagndstico al estudiante para

descartar que se trate de dislalia, que es uno de los complejos problemas del trastorno del
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lenguaje, en la que se ven alteradas distintas patologias del habla. Es asi como se evidencia
que el menor puede verse expuesto a distintas situaciones en su crecimiento y que hay que
estar atentos a los cambios o caracteristicas que se presenten para detectar a tiempo

dificultades y mejorar los procesos de aprendizaje y estimulacion respectivos.

2.3.2.3. Etapas del lenguaje

El lenguaje se presenta en la vida de los seres humanos en diferentes etapas, es primordial
que se generen los instrumentos necesarios para el desarrollo del lenguaje en la educacion
inicial, ya que estas se convierten en las bases solidadas de aprendizaje que permitiran al

estudiante tener un proceso formativo satisfactorio (Serna, 2020).

El lenguaje brinda grandes oportunidades para el nifio, ya que mediante este puede
comunicarse con las demés personas y crea autonomia para desarrollarse en los diversos

contextos como el escolar, social y familiar.

Por eso, cada una de las etapas que presenta el lenguaje es significativa para que el infante
pueda desarrollar habilidades y capacidades que le ayudara en su etapa inicial y a futuro. Las
etapas del lenguaje son la pre-linguistica y linguistica, para profundizar méas sobre el tema en
el siguiente apartado se conocera sus conceptos basicos y las caracteristicas que presentara

el infante en su lenguaje, de acuerdo a su ritmo de aprendizaje y edad.

2.3.2.3.1. Etapa Pre-linguistica

En la etapa pre-linglistica se analizan las expresiones gestuales y mimicas que se realizan
por parte del nifio, ya que durante sus primeros meses de vida manejan este tipo de lenguaje,
que son mas que repeticiones de movimientos o sonidos vistos en otras personas de su

entorno cercano (Huaranca, 2018).

A esta fase de la lengua también se la conoce como etapa pre verbal, que se da desde los
10 a 12 meses de edad, originadas por la expresion buco-fonatoria. Es como si se trata de los
inicios del habla en el ser humano, es la forma de resaltar como el menor busca la forma de

Ilegar a expresarse con el demas, desde sus posibilidades.
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Cabe mencionar que en la antigiiedad se creia que el nifio o nifia nacian practicamente
“sordos Y ciegos”, debido a que su edad no podria hacer nada por ellos, ni siquiera comunicar
lo que sentian, este pensamiento se daba ya que no habia investigacion sobre el tema, de
hecho, no habia interés por conocer més a fondo sobre el caso. Décadas después fue cuando
ya profesionales en el &rea de la nifiez, educacidn y medicina se preocuparon por entender
los mecanismos perceptivos y cognitivos del infante. De esta forma se identifico la necesidad
de que alguien acompariara su proceso de crecimiento pero haciendo que este potencie su
conocimiento y la habilidad para desarrollar diferentes actividades por muy minimas que

parezca (Lopez, 2019).

De acuerdo a este aporte de autor, se visibiliza como ya se busca que el acompafiamiento
pedagdgico o maternal se de desde la etapa pre-lingiistica, porque es necesaria y provechosa
para los infantes, pero para ello, se deben conocer sobre las siguientes caracteristicas pre-

linguisticas que presenta el nifio o nifa:

e Uno de los primeros signos de comunicacion que tiene el infante es el denominado
balbuceo, en el que menor expresa una serie de sonidos sin mayor significacién. Este
se da a partir de los 6 meses hasta los 10 meses aproximadamente.

e Se van dando cambios de maduracion fisioldgica en la que se debe tener atencion
para descartar que el infante tenga conflictos con la recepcion del mensaje, es decir
que no presenten anomalias en su salud como sordera, la misma que puede darse
desde el nacimiento.

e En los primeros meses lo nifios empiezan un proceso en que tratan de explorarse a si
mismo, es decir que buscan oirse a ellos y también a los demas, por eso, la ayuda de
un profesional es importante siempre para verificar que su sistema funciona de forma
adecuada.

e En pasos mas avanzados se empieza a realizar juegos en donde los sonidos que emite
el infante incrementa y ya no se trata solo del balbuceo (Lopez, 2019).

45



2.3.2.3.2. Etapa Linguistica

Durante esta etapa, los nifios de forma progresiva inician a acompafar los sonidos
aprendidos con expresiones mas amplias, como palabras simples que originan la expansion
de su vocabulario. Esto se genera hasta los 4 afios de vida del infante, para posterior a ello,
ya establecer momentos adecuados para comunicarse, como por ejemplo, con quien hacerlo

, adonde y de qué manera lograr comunicarse (Atalaya, 2018).

Esta etapa se da poco a poco y dependen en gran parte del desarrollo del menor en aspectos

cognitivos, ademas de la estimulacion temprana que recibe.

Esta siguiente etapa que experimenta el infante es un amplio analisis hacia los sistemas
alfabéticos y la estructura fonologica del habla, en la que ya con la adaptacion de sonidos,
significacion y balbuceo, ya los nifios y nifias aprenden hablar y leer de forma bésica. Ya en
una edad un poco mas avanzada de nivel inicial se empieza a trabajar silabas y palabras.
Demostrando que con una debida estimulacion y proceso de ensefianza integral se puede
tener un exitoso aprendizaje del sistema de escritura alfabético. A esto se suma la conciencia

fonoldgica y el conocimiento metalinguistico (Pifias, Mendivel, & Pérez, 2020).

A los cinco afios los nifios se convierten en pre-lectores teniendo asi la capacidad de
segmentar las silabas, buscar un orden logico de los significados y relacionar esta
informacion una con otra. Este tipo de unificacién se da a partir de actividades pedagogicas
simples, en donde se integran imagenes o sonidos que previamente a estudiado el menor y

que le ayudara a crear una expresion.

Por ejemplo, si se desea armar oraciones cortas sobre objetos esto se les presenta de forma
visual ya que el infante se siente atraido por este tipo de representaciones y presta mayor
atencion, entonces al poner una imagen acompafiada con otras, el nifio tratara de entender y
unir estas, leyendo de forma indirecta las oraciones presentada. Aungue parezca un proceso
complejo estos son los inicios que permiten que el menor tengo un nivel mas alto de
conciencia fonologica y que empiece a relacionar un conocimiento con otro, para que sea

mas facil que aprende a leer y escribir.
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2.4. Descripcion del proceso diagnostico

2.4.1. Tipo de investigacién
El presente trabajo de investigacion desarrolla una indagacion de caracter cuantitativa, ya

que se obtienen datos de caracter numérico e informacion tedrica de suma importancia para

abarcar la temaética de estudio.

Los métodos cuantitativos permiten la seleccién subjetiva e intersubjetiva de
indicadores (a través de conceptos y variables) de ciertos elementos de procesos,
hechos, estructuras y personas. Estos elementos no conforman en su totalidad, los
procesos o las personas, de aqui se deriva el debate entre los cuantitativitas que nunca

ven un fendmeno integrado (Cadena, y otros, 2017).

2.4.2. Disefio de investigacion

La investigacion pertenece al ambito no experimental debido a que el objeto de
investigacion no se modifica por parte del investigador, sino que se conoce y profunda sobre
la temética a través de los principales conceptos, variables y sucesos que se han dado acorde
al tema relacionado a la estimulacion temprana para el desarrollo de lenguaje y los nifios de
3 a5 afos.

2.4.3. Alcance de investigacion

A su vez se establece que el alcance de la investigacion es correlacionar, porque se analiza
la influencia de las principales variables del caso de estudio, como lo es la estimulacion y el

desarrollo del lenguaje dentro de la institucion educativa seleccionada.
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2.4.4 Poblacion y muestra

Para desarrollar esta investigacion se considera a la institucion Unidad Educativa “Angel
Tinoco Ruiz” del cantén Atahualpa que cuenta con 250 alumnos en diferentes anos de
educacion basica y bachillerato, sin embargo, considerando la tematica de estudio se
establece que la poblacidn especifica de la investigacion sean los estudiantes de nivel inicial
1y 2, es decir 60 estudiantes. Al igual que sus 3 docentes quienes implementan la
metodologia de trabajo en cuanto a estimulacién temprana y desarrollo de lenguaje, que son

dos puntos fundamentales que se van a indagar a través de este trabajo de investigacion.

2.5. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Se desarrollan también técnicas de observacién y entrevista, asi mismo los instrumentos
seran guia de observacion y cuestionario, para asi estudiar los métodos y técnicas que se usan
en la institucion para desarrollar eficazmente el lenguaje a los estudiantes de nivel inicial,
este proceso se da asistiendo al aula. Ademas, se realiza una entrvista con los padres de
familia y docentes del nivel inicial para identificar las consecuencias que se generan en los
infantes que no reciben estimulacion temprana en sus primeros afios de vida y analizar la

importancia del rol docente en la ejecucion de la estimulacién temprana.

Una de las técnicas que se implementan en la investigacién es la entrevista, mediante un
cuestionario, preestablecido. EI mismo que es considerado como instrumento de indagacion
que permite recabar informacion clave para un estudio en especifico, esto lo logra a través
de una estructura integral de interrogantes que son trabajas bajo objetividad y las necesidades

investigativas (Feria, Matilla, & Mantecon, 2020).
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2.6 Validacion de los instrumentos aplicacion de pilotaje

Luego de la elaboracion de los instrumentos se solicitd a dos expertos en Educacion Inicial
su colaboracion para llevar a cabo la validacion de los mismos, esto con la finalidad de
verificar su correcta elaboracion y asi estar actos para su implementacion, mediante la

aprobacion correspondiente.

El primer profesional es docente graduado en Licenciatura en Educacion Inicial, ademas
de tener una maestria y larga experiencia en este campo académico. Por su parte, manifesto
que la pregunta numero uno de la entrevista dirigida a padres de familia sea modificada y se
consideran otras opciones como “tipos de estimulacion”. De igual forma para la entrevista al

docente y guia de observacion recomendo que se reformulen las pregunta 6 y 8.

La segunda profesional es docente graduada en Licenciatura en Educacion Inicial y tiene
una maestria en Necesidades Educativas, la educadora también brindo varias
recomendaciones para mejorar los instrumentos de investigacion y asi poder obtener mejores
resultados, enfocados en la realidad que viven los estudiantes en este establecimiento

seleccionado.

2.7 Aplicacién del pilotaje

Como parte del proyecto se procedié a la realizacién de un pilotaje sobre los tres
instrumentos de indagacion, como son la entrevista a dos maestras y la guia de observacion
para dos nifios. Obteniendo como resultados aspectos favorables, ya que en la entrevista no
se presentd ninguna novedad, de hecho, a las docentes les parecié que las técnicas estaban
bien elaboradas y ejecutadas, al igual que la guia de observacion que se dio sin ningun

limitante o incidente.

49



CAPITULO I1l. PROPUESTA INTEGRADORA

3.1. Introduccién

La presente investigacion se desarrollo en base a una de las necesidades prioritarias de los
nifios y nifias de la Unidad Educativa “Angel Tinoco Ruiz”, en lo que respecta a su nivel de
desarrollo de lenguaje, que es crucial para que pueda desempefiarse en su diario vivir y
relacionarse con otras personas, por ende, se analiza los procesos de estimulacion temprana
que se aplican para contrarrestar la problematica en el plantel. Este es uno de los motivos
por los que se selecciond esta institucion y por el servicio de ayudar a la comunidad educativa

desde el campo investigativo.

Los instrumentos que se construyeron fueron estructurados en base a la necesidad
informativa, es decir, considerado los puntos claves que se desean conocer y que seran Utiles
para resolver las interrogantes, hipétesis y asi plantear soluciones Optimas para la situacion

gue aqueja a los estudiantes.

A través de la aplicacion de estos instrumentos se recopilaron detalles precisos del proceso
de ensefianza-aprendizaje que se da en el nivel inicial de la institucion educativa, lo que es

realmente provechoso para asi realizar el procesamiento y analisis de la informacion.
3.2 Procesamiento y analisis de datos

3.2.1 Analisis de la entrevista a los padres de familia

Con la finalidad de recabar informacion de parte de los padres de familia, se procedié a
aplicar una entrevista, misma que permitira conocer acerca de la estimulacion tempranay del
desarrollo del lenguaje, esta se aplico a 60 padres de familia de los nifios de inicial 1y 2.

Luego de aquello se obtuvieron los siguientes resultados:
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1. En relacion con la pregunta nimero 1 ¢Conoce usted acerca de la estimulacion
temprana?, se establecid las opciones como Mucho, Poco y Nada. Siendo esta una
de las interrogantes claves para establecer el nivel de conocimiento que existe sobre
el tema. En la misma se establecid que 18 padres de familia no conocian mucho sobre
la estimulacion temprana, mientras que 12 conocian poco acerca de la estimulacion

y por ultimo 30 padres manifestaron no conocer nada sobre la estimulacion temprana.

Este Gltimo punto que representa el 70% de la poblacién, es un claro ejemplo que
existe desconocimiento sobre un tema tan importante como lo es la estimulacion
temprana, ain mas cuando los padres de familia son quienes guian estos procesos en
sus hijos. Y al no existir estrategias este tipo, los infantes tendran dificultades para

desarrollar sus destrezas y habilidades.

2. De acuerdo a la pregunta 2 ;Apoya usted con las actividades de estimulacion
temprana que establece la docente como refuerzo en casa?, para ello se
establecieron 3 opciones Siempre, A veces y Casi nunca. De los padres entrevistados
16 de ellos destacan que siempre apoyan a las actividades de estimulacion temprana
que establece la docente para el hogar, 9 manifestaron que ellos a veces las realizaban
ya que estaban de acuerdo con aquello, pero no con frecuencia. Mientras que 35
padres de familia casi nunca realizaban este acompafiamiento con sus hijos, ya que
no estaba muy de acuerdo con el refuerzo enviado para casa.

Por eso, hay que crear conciencia de la importancia de la estimulacion y cudl es el
papel que cumple el representante dentro de estos procesos efectuados en los primeros

afios de vida del infante.

3. Deacuerdo con la pregunta 3 ¢ Considera usted que la institucion educativa cuenta
con los implementos necesarios para el proceso de ensefianza y aprendizaje de
su hijo/a? con las opciones si considero, no considero y desconozco, 8 padres de
familia si consideraron que la institucion cuenta con recursos necesarios para la

ensefianza de sus hijos. Mientras que 12 de ellos dicen que no consideran que el
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establecimiento cuente con las herramientas adecuadas para el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Por ultimo 40 padres manifiestan que ellos desconocen si la institucion cuenta con
implementos necesarios para el proceso de ensefianza de su hijo/a. Esto se debe a que
no van con frecuencia al centro educativa y no ha existido la preocupacion por

conocer sobre aquello.

En relacion con la pregunta nimero 4 ¢ Cree usted que el trabajo que desempefia
la docente en el aula es importante para el desarrollo de la estimulacién
temprana? Se brindaron 2 opciones de respuestas Si, No y ademas se acompafié con
una pregunta completaria de ¢por qué?

Mediante la aplicacion de la entrevistamos a padres de familia, 29 manifestaron que
el trabajo que desemperia la docente en el aula si es importante para el desarrollo de
la estimulacion temprana, mientras que 31 de ellos desconocia sobre el trabajado que
desempefia la docente, es decir no sabian si el trabajo que ella realiza era importante

para que su hija (0) pueda desarrollar la estimulacion temprana.

En relacion con la pregunta nimero 5 ¢Usted ha evidenciado cambios en el nifio
mediante el desarrollo de la estimulacién temprana? Con las opciones, Si
evidencio, No evidencio y Desconozco. 15 padres de familia si han evidenciado
cambios en su hijo mediante el desarrollo de la estimulacion temprana, mientras que
9 creen no haber evidenciado ningdn cambio en su hijo con el desarrollo de la
estimulacion temprana y por ultimo 36 desconocen si su hijo mediante el desarrollo

de la estimulacion ha tenido algun cambio

De acuerdo con la pregunta 6 ¢ Usted realiza actividades de estimulacién temprana
con sus nifios en casa? se establecio dos opciones Siy No. Obtenido como resultados
que 28 padres de familia si tratan de realizar este tipo de actividades de estimulacion

en casa, mientras en un alto porcentaje 32 de los representantes no realizan
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actividades de estimulacion temprana con sus nifios, limitdndolos en su desarrollo

integral.

En relacion con la pregunta nimero 7 ¢ Su representado y pronuncia palabras con
facilidad? Para ello se determind opciones de Si'y No, de acuerdo aquello, 30 padres
manifestaron que a sus hijos no se les dificulta pronunciar palabras con facilidad, lo

que es realmente positivo.

Mientras que la otra parte de la poblacion analiza, es decir 30 padres de familia dicen
que sus hijos si se les dificulta pronunciar palabras con facilidad, por eso se debe
actuar de forma inmediata en la estimulacion para reforzar y desarrollar la

pronunciacion.

De acuerdo con la pregunta 8 ¢Considerada que su hijo/a tiene problemas de
desarrollo de lenguaje? Con las opciones de Si y No, ademas enlazado con la
interrogante anterior, se establece que 30 padres de familia asumen que sus hijos si
tiene problemas de desarrollo del lenguaje, mientras que los otros treinta padres no
consideran que sus hijos tienen algin problema de desarrollo del lenguaje.

Para gque se pueda tener una idea clara sobre la problematica, los padres de familia
deben conocer que es la estimulacion temprana y que comprende el desarrollo del
lenguaje, para asi analizar desde su experiencia en el hogar y la convivencia diaria la

situacion de su hijo o hija.

De acuerdo con la pregunta 9 ¢Usted considera que su hijo ha desarrollado su
parte afectiva en su hogar? Con las opciones Si y No. De la poblacion establecida
29 padres consideran que sus hijos si han desarrollado su parte afectiva en el hogar,

ya gue se relacionan con los miembros de la familia y tratan de ser cordiales.
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10.

Mientras que 33 representantes manifiestan que sus hijos no han logrado llegar a un
nivel de afectividad esperando, ya que no muestran seguridad, ni confianza en ellos

mMismos.

En relacion con la pregunta ndmero 10 ¢Usted aplica alguna técnica en su
hogar para enriquecer el vocabulario de sus hijos? Con las opciones Si'y No. Los
entrevistados mencionaron que 21 de ellos si aplican técnicas en su hogar para
enriquecer el vocabulario de sus hijos. Mientras que 39 no aplican ningun tipo
técnica, dejando como Unico encargado al propio infante de trabajar su vocabulario a
su ritmo y edad.
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3.2.2. Andlisis de la entrevista a los docentes

Tener el criterio de los docentes quienes tienen el conocimiento profesional sobre el tema, es
de suma importancia porque este permitird tener una idea concisa de como desarrollan su
trabajo en el aula y cudles son sus criterios para implementar estrategias pedagogicas en el
desarrollo de lenguaje de los infantes.

1. ¢Cree usted que la estimulacion temprana es importante en los estudiantes de
nivel inicial? ¢ Por qué?

De acuerdo a las respuestas, las tres docentes coinciden con la idea que, si es importante
que se trabajen temas de estimulacion temprana con los estudiantes de nivel inicial,
debido a que estos procesos ayudan beneficiosamente al infante, sobre todo a desarrollar
su &rea psicomotora y cognitiva, que son necesarios para que el menor pueda
experimentar mientras aprende.

2. ¢Cuales son los tipos de estimulacion que realiza usted con los estudiantes? Si

conoce otros mencione en el espacio en blanco.

Las tres docentes manifiestan que los tipos de estimulacion que ellos realizan con los
nifios es la estimulacion del lenguaje, la estimulacion visual y auditiva, porque cada una
de estas cuentan con caracteristicas particularidades que abordan determinadas areas del

estudiante y le permiten tener un mejor desenvolvimiento,

3. ¢Considera usted que el desarrollo de lenguaje esté relacionado de forma directa
con la estimulacién temprana? ¢Por qué?

El equipo de docentes entrevistados considera que si existe una relacién entre ambos

puntos, ya que a través de la estimulacion temprana se logra que el infante vaya

incrementado su vocabulario y consigo su desarrollo de lenguaje, que le permite

comunicarse con las demas personas ya sea en su hogar, comunidad y escuela.
4. ¢Que etapas del lenguaje cree usted que experimenta el menor en sus primeros

afos de vida? Si conoce otras que no se hayan mencionado coloque en el espacio

en blanco

55



De acuerdo a las repuestas de las entrevistadas consideran que el nifio experimenta primero
la etapa pre-linglistica, porque es cuando los infantes dicen sus primeras palabras. Ademas,
la linguistica porque a través de esta, los estudiantes logran expresar sus sentimientos y saben

dirigirse a lo demas, de una mejor forma.

5. ¢Cree usted que los procesos de estimulacion temprana se deben aplicar con los
estudiantes para desarrollar su lenguaje? ¢Por qué?
Las entrevistadas coinciden que si, es decir que los procesos de estimulacion temprana si se
deben aplicar con los estudiantes para desarrollar su lenguaje, porque a traves estas
estrategias se puede lograr un buen lenguaje desde temprana edad, siempre y cuando el
proceso este guiado por conocedores del tema.

6. ¢Con qué frecuencia aplica usted técnicas educativas para aportar con el
desarrollo del lenguaje de sus estudiantes?
De las tres docentes, dos de ellas manifestaron que aplican de 1 a 2 veces por semana las
técnicas educativas para aportar en el desarrollo del lenguaje, mientras que una de ellas dijo
que ella aplica de 3 a 4 veces por semana realiza actividades. Cada docente en base a su
planificacion y objetivos que desea alcanzar implementa sus técnicas educativas.

7. ¢Cuadl de las siguientes etapas cree usted que empieza adquirir el nifio en el
desarrollo del lenguaje? Si conoce otras que no se hayan mencionado coloque en
el espacio en blanco.

Respecto a la entrevista las tres docentes manifiestan que las etapas que empiezan adquirir el
nifio para el desarrollo del lenguaje son la etapa fonoldgica, esto se debe a que durante este
periodo es cuando el infante aprende a repetir frases con menos dificultades y asi mismo la

etapa de entonacion ya que puede transformar oraciones y hacer variacion de voces.

8. ¢Cuenta usted con las herramientas necesarias para potenciar el desarrollo
psicomotor y cognitivo de los estudiantes? ¢Por qué ¢

Las tres maestras entrevistadas manifiestan que, si cuentan con diversos tipos de

herramientas y recursos que les permiten trabajar con mayor facilidad en el aula y asi poder

potenciar el desarrollo psicomotor y cognitivo de los estudiantes, ya que resulta fundamental

durante los primeros afos de vida.
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9. ¢Qué habilidades linglisticas debe desarrollar un estudiante que presenta
problemas de lenguaje? Si conoce otras que no se hayan mencionado coloque en
el espacio en blanco.

Las tres docentes consideran que para abordar un problema de lenguaje en los nifios utilizan
las habilidades motrices y habilidades auditivas, por ende, estructuran actividades de acuerdo
aquello y se traza metas para que asi paulatinamente el infante pueda desarrollar su lenguaje.

10. ¢ Considera necesario que los padres de familia se involucren permanentemente

en el proceso del desarrollo de lenguaje del nifio? ¢Por que?
Las docentes tres docentes concuerdan que, si es necesario que los padres de familia se
involucren permanentemente en el proceso del desarrollo del lenguaje del nifio, porque
también son los garantes que sus representantes tenga un correcto lenguaje y vocabulario,
ademas que se aconseja que ellos estén acompafiando al docente a guiar al menor hacia

estrategias y métodos de mejoramiento continuo.

3.2.3 Analisis de la guia de observacion de los nifios de educacion inicial 1y I1.

Mediante la implementacion de la guia se logré obtener resultados de gran repercusion para
la investigacion, que a su vez ayudan a contratar la informacion de las otras técnicas de
indagacion aplicadas. Por lo tanto, a continuacion, se da a conocer de forma gréfica cada

uno de los puntos observables.
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VARIABLE |

Tablal. Logra de forma dptica responder a la estimulacion visual.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 35 58.33%
1 A veces 20 33.33%
Nunca 5 8.33%

Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel 1y I1.

Gréfico 1. Logra de forma dptica responder a la estimulacion visual.

H Siempre

28,57%

B A veces

m Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

Analisis: En el area visual se debe destacar que, si existe una respuesta favorable por parte

de los estudiantes, ya que el 63,49% si cumplen con la interaccion permanente de esta area.

Mientras que el 28,57% a veces hacia uso integral de su parte visual, debido a la

desconcentracion, sin embargo, algo preocupante es que el 7,94% nunca tuvo una

concentracion visual optica, por eso se debe trabajar estos aspectos para que no presenten

dificultades a futuro.
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Tabla 2. Interactua en las dinamicas de estimulacion del lenguaje.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 40 66.67%

2 A veces 18 30%
Nunca 2 3.33%

Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel 1y I1.

Grafico 2. Interactta en las dinamicas de estimulacion del lenguaje.

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

B Siempre
M Aveces

® Nunca

Analisis: Un punto a favor es que el 66,67% de los estudiantes observados si interactian en

las dinamicas de estimulacion de lenguaje que implementa la docente, seguido de un 30% de

infantes que a veces si lo realizan. Pero un 3,33% que nunca se mostraron prestos para estas

actividades, quedando aislados por cuenta propia del proceso.
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Tabla 3. Interactta en las dinamicas de estimulacion del lenguaje.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 41 68.33%
3 A veces 16 26.67%
Nunca 3 5%
Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel 1y II.

Grafico 3. Interactta en las dinamicas de estimulacion del lenguaje.

26,67%

m Siempre
mAveces

= Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

Analisis: Al momento que la docente implementa dinamicas que aporta significativamente

con la estimulacion del lenguaje en el aula, el 68,33% de estudiantes si participan en estas

actividades e interactta en el proceso, pero hay quienes no lo hacen con frecuencia, sino a

veces con el 26,67%. Mientras que un 5,00% ni siquiera le interesa interactuar.
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Tabla 4. Participa de forma activa en los juegos sonoros.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 32 53.33%
4 A veces 23 38.33%
Nunca 5 8.33%

Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel 1y I1.

Gréfico 4. Participa de forma activa en los juegos sonoros.

 Siempre
W Aveces

= Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

Analisis: En lo que respecta a la participacion de los estudiantes en los juegos sonoros, el
53,33% de los nifios y nifias si interactian dentro de las actividades de este tipo, lo que es
positivo para el proceso y la obtencién de los resultados. Sin embargo, el 38,33% de la
muestra no participa a veces de los juegos, en este grupo hay que trabajar para que puedan
integrarse. Por otra parte, esta el 8,33% de los infantes quienes no estan participando de los

juegos sonoros, por ende, hay que intervenir en este grupo de forma estratégica.
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Tabla 5. Imita sonidos con precision y claridad.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 28 46.67%

5 A veces 26 43.33%
Nunca 6 10%
Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y II.

Gréfico 5. Imita sonidos con precision y claridad.

m Siempre
WA veces

= Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel 'y Il.

Analisis: Los estudiantes observados en su 46,67% siempre realizan la imitacion de sonidos
de forma precisa y clara, pero seguido de este porcentaje se encuentra el 43,33% de infantes
quienes a pesar de imitar sonidos no lo hacen del todo bien y el 10,00% de ellos fallan

repetitivamente, dificultandosele asi su forma de comunicarse con los demas.
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VARIABLE Il

Tabla 1. Usa el estudiante un lenguaje expresivo con sus comparieros.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 10 16.67%

1 A veces 38 63.33%
Nunca 12 20%
Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel 1y I1.

Gréfico 1. Usa el estudiante un lenguaje expresivo con sus compafieros.

20,00% 1§ 16,67%

M Siempre
m Aveces

W Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel 'y Il.

Andlisis: El 63,33% de los estudiantes observados a veces usan un lenguaje expresivo con
sus comparieros, es decir que no hay una permanencia de aquello, limitando el proceso de
comunicacion. Seguido de que otro grupo de estudiantes que representa el 20,00% quienes
nunca dan a conocer sus emociones a través de este tipo de lenguaje. Por otra parte, un
porcentaje minimo del 20,00% que siempre se expresa de mejor forma con los demas en el

aula.
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Tabla 2. Refuerza su lenguaje a través de expresiones.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 9 15%

2 A veces 33 55%
Nunca 18 30%

Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y II.

Grafico 2. Refuerza su lenguaje a traves de expresiones.

= Siempre
= Aveces

= Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

Analisis: El 55% de los estudiantes a veces tratan de reforzar su lenguaje con expresiones,

mientras que el lenguaje de un 30% de infantes carece de expresiones para enriquecer su

forma de comunicarse con los demés. Mientras que el 15% de ellos, nunca hacen uso de estos

recursos para relacionarse con sus compafieros, sino que se limitan a expresarse linealmente.

64



Tabla 3. Es creativo y participativo en las actividades de aprendizaje.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 10 16.67%

3 A veces 44 73.33%
Nunca 6 10%
Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y II.

Grafico 3. Es creativo y participativo en las actividades de aprendizaje.

= Siempre
= Aveces

= Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

Analisis: El 73,33% de estudiantes observados muestra con poca frecuencia su lado creativo
y participativo, es decir a veces lo hacen. Sin embargo, el 16,67% si se desarrollan
activamente en las actividades de aprendizaje.Mientras que un 10% de alumnos nunca lo
expresan, esto puede deberse a distintas situaciones que deben ser analizadas para actuar a

tiempo en este caso.
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Tabla 4. Logra componer palabras y oraciones cortas con facilidad.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 5 8.33%
4 A veces 52 86.67%
Nunca 3 5%
Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y II.

Grafico 4. Logra componer palabras y oraciones cortas con facilidad.

m Siempre
= Aveces

= Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

Analisis: El 86,67% de los estudiantes a veces logran componer palabras y oraciones cortas

con facilita. Mientras que el 8,33% de los infantes si lo hacen de forma correcta, demostrando

dominio del lenguaje. Y el 5% de los educandos observados nunca lo logrando realizar,

existiendo un problema grave para su aprendizaje.
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Tabla 5. Ha incrementado su vocabulario de palabras durante su etapa linguistica.

items  Categoria Frecuencia Porcentaje

Siempre 5 8.33%

5 A veces 48 80%
Nunca 7 11.67%

Totales 60 100%

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

Grafico 5. Ha incrementado su vocabulario de palabras durante su etapa linguistica.

® Siempre
W Aveces

® Nunca

Fuente: Guia de observaciones dirigida a nifios subnivel I y Il.

Analisis: EI 80,00% de estudiantes ha ido de forma paulatina incrementando su vocabulario
de palabras, ya que se encuentran en la etapa linguistica. Mientras que el 11,67% no han
logrado hacerlo quedandose con un vocabulario reducido. Y el 8,33% que siempre esta

enriqueciendo su conocimiento y vocabulario activamente, accion que lo beneficia
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3.3. Descripcion de la propuesta.

Guia de actividades que contempla las principales necesidades de los nifios de 3 a 5 afios;

para asi fortalecer su desarrollo del lenguaje mediante la estimulacidén temprana
3.3Descripcion de la propuesta:

El uso de una guia de actividades es de suma importancia para solucionar problematicas
dentro del aula, mantener una correcta planificacion y alcanzar los objetivos esperados. Sobre
todo abordar necesidades educativas desde estrategias pedagogicas que fortalezcan el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en el cual existen carencias del lenguaje en los nifios y

nifias, sumandole a esto la falta de estimulacion temprana que limita ain mas al estudiante.

Considerando que el proceso de adquisicion y desarrollo del lenguaje es uno de los
aspectos relevantes y basicos en cual la familia y/o cuidadores deben trabajar con sus infantes
para asegurar condiciones favorables en su desarrollo general y evitar futuras complicaciones
en el dominio progresivo de las habilidades inherentes a este proceso mental superior (Correa
& Lara, 2020).

Desde esta perspectiva se entiende la gran influencia que tiene el desarrollo del lenguaje en
el ser humano y como desde el area educativa se puede acompafar el proceso a través de la

elaboracion de una guia de actividades.

La guia de actividades es el puente de comunicacién entre el docente y el estudiante;
permite intercambiar saberes y llevar a cabo la relacién docente-estudiante, fundamental en
los procesos de formacidn. Ademas, es considerado como un recurso fundamental y de gran
importancia para los procesos de ensefianza-aprendizaje a distancia, ademas permite y facilita

al docente ejercer su labor de la forma mas iddnea, resaltando que un recurso facilitador de

aprendizaje (Irua, 2022).

3.4 Objetivos de la propuesta:

3.4.1 Objetivo General

Establecer una guia de actividades que contemple las principales necesidades de los nifios de

3 a5 afios; para asi fortalecer su desarrollo del lenguaje mediante la estimulacién temprana
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3.4.2 Objetivos especificos

e Determinar las destrezas que se abordaran desde las actividades pedagogicas para

influenciar en el desarrollo del lenguaje

e Detallar actividades que se acoplen a las necesidades de lenguaje en los infantes

3. 5 Fundamentacion teérica

Para fundamentar el desarrollo de una guia de actividades como respuesta a la
problemaética diagnosticada, se puede mencionar que el manejo de los problemas del lenguaje
se lo puede abordar mediante estrategias de intervencion pedagogica, terapias de lenguaje y
demas técnicas que ayudaran a que se promueve la comunicacion natural en el infante y una

estimulacion social afectiva (Moreno, 2013).

Es asi como, a través de la repeticion de palabras y una serie de ejercicios gramaticales
los nifios y nifias podran superar las limitaciones de lenguaje y comunicarse de forma mas

fluida en su entorno.

En primera instancia, se debe tener en cuenta que la construccion de la guia de actividades
se da a partir de los resultados recabados en el diagnostico previo, ya que asi el educador
podré priorizar estrategias que cumplan con las expectativas y respondan a las necesidades
(Moreno N. , 2013).

Asi mismo se podra modificar y adecuar el proceso de ensefianza-aprendizaje que
desarrolla el educador en el aula para alcanzar el bienestar de los estudiantes y sobre todo su

desarrollo del lenguaje, que es indispensable para su futuro.

3.6 Desarrollo de Actividades

Actividad 1
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Ambito y Desarrollo de

aprendizaje

Comprension y expresion del lenguaje.

Edad

De 3 a 4 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresion oral a través del manejo de
adecuado del vocabulario y la comprension progresiva del significado de

las palabras para facilitar su interaccion con los otros.

Destreza Comunicarse utilizando en su vocabulario palabras que nombran
personas, animales, objetos y acciones conocidas.

Tiempo: 35 minutos

Actividad: Laronda Desarrollo:

palabras.

Recuperado:

www.google.com

La actividad la ronda palabras se dara en el patio de la escuela o en un

espacio Amplio, donde docente seré quien de las indicaciones.

Los nifios se ubicaran en ronda tomandose de la mano con un espacio

prudente para poder realizar la actividad.

La docente tendra imagenes donde el nifio pueda reconocer.

En la actividad se cantara y se estara en movimiento, y al momento que
la docente digo paren , ella mostrara la imagen y ellos deberan nombrar lo

que observen.
Recursos:

Laminas de imagenes. Parlante

Actividad 2

70



http://www.google.com/

Ambito y Desarrollo de

aprendizaje ., . .
Comprensidn y expresion del lenguaje.

Edad De 3 a 4 afios.

Objetivo de aprendizaje | Incrementar la capacidad de expresion oral a través del manejo de
adecuado del vocabulario y la comprension progresiva del significado
de las palabras para facilitar su interaccién con los otros.

Destreza Comunicarse utilizando en su vocabulario palabras que nombran

personas, animales, objetos y acciones conocidas.

Tiempo:

Actividad: Mi paisaje Desarrollo:

La docente para la actividad realizara un bosque donde los nifios
puedan ir pegando las iméagenes que observen, relacionadas al

cuento.

Para empezar, se contara un cuento “el bosque™ incorporando

sonidos, gestos para ir imitando.

Se les ensefiara imagenes relacionada del cuento imitandolo e

indicandole que los vaya colocando.

Iremos haciendo algunas preguntas al nifio sobre las imagenes que

ellos observen sobre el cuento

Recuperado:

www.google.com Recursos:

Cuento

Actividad 3
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http://www.google.com/

Ambito y Desarrollo de aprendizaje

Comprensidn y expresion del lenguaje.

Edad

De 3 a 4 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresion oral a través del
manejo de adecuado del vocabulario y la comprensién
progresiva del significado de las palabras para facilitar

su interaccion con los otros.

Destreza

Describir oralmente imagenes que observa en materiales

graficos y digitales empleando oraciones.

Tiempo

Actividad: Los animalitos

Recuperado: www.google.com

Desarrollo:

“| La docente realizara una casita con bolsillos donde los

nifios tendran que colocar las imagenes relacionando

con la cancion.
Cantaremos la cancion “el sonido de los animales”.

Después la docente ira mostrando y preguntara si esta

| bien o no, y las imégenes relacionadas con la cancién

| Para que el nifio luego vaya guardando en los

bolsillitos
Recursos:
Fomix.

Laminas de iméagenes

Actividad 4
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http://www.google.com/

Ambito y Desarrollo de

aprendizaje

Comprension y expresion del lenguaje.

Edad

De 3 a 4 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresion oral a través del manejo
de adecuado del vocabulario y la comprension progresiva del

significado de las palabras para facilitar su interaccion con los

otros.

Destreza Describir oralmente iméagenes que observa en materiales
gréaficos y digitales empleando oraciones.

Tiempo 35 minutos

Actividad: Mi librito magico Desarrollo:

Recuperado: www.google.com

| La maestra realizara un libro donde colocara todo tipo de

| imagenes que los nifios se relacionen y les llamen la atencion.

Seguidamente aremos una ronda en el piso donde la maestra les

ensefara el libro.

La docente luego de ensefiarles les preguntara que dibujos o

imagenes observan.

Recursos:

Libro con iméagenes.

Actividad 5
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http://www.google.com/

Ambito y Desarrollo de

aprendizaje

Comprension y expresion del lenguaje.

Edad

De 3 a 4 afios.

Objetivo de aprendizaje

Articular correctamente los fonemas del idioma materno para

facilitar su comunicacion a través de un lenguaje claro.

Destreza Realizar movimientos articulatorios basicos: sopla, intenta inflar
globos, imita movimientos de labios, lengua y mejillas.

Tiempo 30 minutos

Actividad: Desarrollo:

Paseando en mi barquito

Recuperado:

www.google.com

Esta actividad la docente les realizara un barquito de papel para

cada uno de los nifios.

Luego de esto se les colocara una canasta con agua, y dentro de

ella pondremos algunas pelotitas pequefias.

Seguidamente se le dard un sorbete a cada nifio para que ellos
soplando hagan que el barquito se mueva dentro de la canasta.

Recursos:

Barquitos de papel.

m Canasta.

Agua.

Actividad 6
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http://www.google.com/

Ambito y Desarrollo de
aprendizaje

Comprensidn y expresion del lenguaje.

Edad

De 3 a 4 afios.

Objetivo de aprendizaje

Articular correctamente los fonemas del idioma materno para

facilitar su comunicacion a través de un lenguaje claro.

Destreza Realizar movimientos articulatorios basicos: sopla, intenta inflar
globos, imita movimientos de labios, lengua y mejillas.

Tiempo 35 minutos

Actividad: Mi ruletita Desarrollo:

La maestra realizara una ruleta con iméagenes de animales.

i Luego con la ayuda de todos los nifios diremos; gira ruletita; gira
4 ya; giran sin para.

Cuando la ruleta pare; la docente le preguntara g animal es y
seguido de esto incorporaremos el sonido del animal a través de

la imitacién.

Pidiéndole a los nifios g repitan el sonido.

| Y asi lo volvemos a repetir por algunas ocasiones.

Recursos:
Ruleta
Recuperado:
www.google.com Imagenes
Actividad 7
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http://www.google.com/

Ambito y Desarrollo de aprendizaje

Comprensidn y expresion del lenguaje.

Edad

De 4 a 5 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresion oral a través del
manejo de adecuado del vocabulario y la comprensién
progresiva del significado de las palabras para facilitar su

interaccion con los otros.

Destreza Describir oralmente imagenes graficas y digitales,
estructurando oraciones mas elaboradas que describan a
los objetos que observa.

Tiempo: 30 minutos

Actividad: Buscando los elementos del | Desarrollo:

cuento .

https://c8.alamy.com/compes/bpl18ke/ma

estra-de-preescolar-contando-una-

historia-a-su-clase-bp18ke.ipg

En la actividad la maestra contara un cuento de

“Ricitos de oro y los 3 osos “.

. la maestra llevara imagenes sobre las escenas que se

escucharon del cuento.

- Pedira a los nifios que ayuden a ordenar las escenas

del cuento

- 'Y por ultimo la maestra les preguntara a los nifios

que entendieron del cuento y que les gusto mas.
Recursos:
Imagenes

Cuento
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Actividad 8

Ambito y Desarrollo de
aprendizaje

Comprensidn y expresion del lenguaje.

Edad

De 4 a 5 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresién oral a través del manejo de
adecuado del vocabulario y la comprension progresiva del

significado de las palabras para facilitar su interaccién con los otros.

Destreza Describir oralmente imagenes graficas y digitales, estructurando
oraciones mas elaboradas que describan a los objetos que observa.

Tiempo: 35 minutos

Actividad: descripcion de Desarrollo:

iméagenes y formando oraciones

==

Nos bafamos

https://docplayer.es/docs-
imaqes/70/62765140/imaqges/141-

0.jpg

-En la actividad la maestra presentara imagenes de forma

desordenada para que el nifio pueda comprender cada imagen.

Se ensefara a los nifios las imagenes y se les preguntaré que ven
en cada imagen, para que ellos puedan tener una idea al formar

la oracion.

-Luego pedira a los nifios que formar una oracién ordenado las

imagenes
- Se leera junto con la maestra la oracion formada por los nifios.
Recursos:

Imagenes
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Actividad 9

Ambito y Desarrollo de aprendizaje

Comprension y expresion del lenguaje.

Edad

De 4 a 5 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresion oral a través del manejo
de adecuado del vocabulario y la comprension progresiva del

significado de las palabras para facilitar su interaccién con los

otros.

Destreza Describir oralmente imagenes graficas y digitales, estructurando
oraciones mas elaboradas que describan a los objetos que
observa

Tiempo: 35 minutos

Actividad: Descripcion de imagenes en | Desarrollo:

la escuela y en casa.

==

https://imqg.freepik.com/vector-

premium/ilustracion-vectorial-nina-

dibujos-animados-haciendo-diversas-
actividades 29937-2581.jpg?w=2000

-En la actividad la maestra presentara imagenes de actividades

diarias que realiza en casay en la escuela.

- Seguidamente la maestra pedira al nifio que visualice bien

la imagen y describa todo lo que observa.

Y por Gltimo la maestra les preguntara a los nifios que

actividades nomas el realiza cuando llega a casa.
Recursos:

Laminas con actividades diarias
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Actividad 10

Ambito y Desarrollo de aprendizaje

Comprension y expresion del lenguaje.

Edad

De 4 a 5 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresion oral a través del manejo de
adecuado del vocabulario y la comprensidn progresiva del

significado de las palabras para facilitar su interaccién con los

otros.

Destreza Reproducir trabalenguas sencillos, adivinanzas canciones y poemas
cortos, mejorando su pronunciacién y potenciando su capacidad
imaginativa.

Tiempo: 35 minutos
Desarrollo:

Actividad: ¢Quién soy ?

Huchoyocanin Lag g ool S0y et me st el
ey elapor e, Y e marhas n i, fogareneleharo
Lsterie oty Sl o, e i Ylintsdora,

e ‘
J N

TIARE R,
('.'“..‘I @

[ i
oo Wkttt on lolrels frvp— lofone bl

- -

https://1.bp.blogspot.com/-wDV-

0gU4NaA/Y XaeU8e0zHI/AAAAAAAAN-
4/CiVYIP_T7EkH4fkMeJr-

4jCOzyS33DsYACNCBGASYHQ/s1000/Adivin

anzas-infantiles-animales-por-Mundo-de-

Rukkia.jpg

La maestra realizara una album donde presentara adivinanzas

de animales.

-En esta actividad la maestra pedira al nifio escuchar y

memorizar las adivinanzas de animales.
-La maestra solicitara a los nifios que adivinen que animal es.

- Dara pintas sin en un caso el nifio no logre adivinar a la

primera la adivinanza.

- 'Y por ultimo pedir al nifio que haga un sonido de un animal

que se presento en las adivinanzas.
Recursos:

Iméagenes de animales
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https://1.bp.blogspot.com/-wDV-ogU4NaA/YXaeU8e0zHI/AAAAAAAAh-4/CiVYlP_T7EkH4fkMeJr-4jCOzyS33DsYACNcBGAsYHQ/s1000/Adivinanzas-infantiles-animales-por-Mundo-de-Rukkia.jpg

Actividad 11

Ambito y Desarrollo de aprendizaje

Comprensidn y expresion del lenguaje.

Edad

De 4 a 5 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresion oral a través del
manejo de adecuado del vocabulario y la comprensién
progresiva del significado de las palabras para facilitar su

interaccion con los otros.

Destreza Reproducir trabalenguas sencillos, adivinanzas canciones y
poemas cortos, mejorando su pronunciacién y potenciando
su capacidad imaginativa.

Tiempo: 20 minutos

Actividad: Juego con trabalenguas | Desarrollo:

“Este era un gato
con los pies de trapo
y los ojos al revés...
iQuieres que te lo
cuente otra vez?”’

https://pbs.twimg.com/media/EteNgz|
WY AACMzf?format=jpg&name=larg

€

-La maestra realizara una ronda para contar el poema

del Gato con los pies de trapo.

- la maestra pide a los nifios escuchar con atencion el

poema.

-Seguidamente la maestra realizara preguntas sobre el

poema.

- 'Y por ultimo se les pedira a los nifios hacer como el

animal gue se presento en el poema.
Recursos:

Imagen del poema
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Actividad 12

Ambito y Desarrollo de aprendizaje

Comprensidn y expresion del lenguaje.

Edad

De 3 a 4 afios.

Objetivo de aprendizaje

Incrementar la capacidad de expresién oral a través del manejo
de adecuado del vocabulario y la comprensidn progresiva del

significado de las palabras para facilitar su interaccién con los

otros

Destreza Describir oralmente imdgenes que observa en materiales graficos
y digitales empleando oraciones.

Tiempo: 30 minutos

Actividad: Jugando con los vasitos. Desarrollo:

Recuperado: www.google.com

Para empezar la actividad la docente ensefiaré lo que
utilizaremos; para ello seran dos vasos y algunos objetos que

podran ser animales.

Seguidamente debajo de uno de los vasos podremos un

animal.

| El animal que estara debajo del vaso sera una vaca; luego se

movera los vasos de un lado a otro.

Se les pedira a los nifios que adivinen donde se encuentra; si
dice lo correcto le haremos preguntas como: ¢qué animal

es?; ;donde se encuentra?

Pediremos que repita el sonido del animal y asi iremos

haciendo con mas objetos.
Recursos:

Vasos - Objetos
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Actividad 13

Ambito y Desarrollo de aprendizaje

Comprension y expresion del lenguaje.

Edad

De 4 a 5 afios.

Objetivo de aprendizaje

Comprender el significado de palabras, oraciones y
frases para ejecutar acciones y producir mensajes que

le permitan comunicarse con los demas.

Destreza Seguir instrucciones sencillas que involucren la
ejecucién de tres o mas actividades.

Tiempo: 30 minutos

Actividad: Encontrando las partes de los Desarrollo:

animales.

v
J

i’

R [

https://files.liveworksheets.com/def files/202

0/4/27/4272347096874/4272347096874002.]

Bg

-En la actividad la maestra explicara al nifio que

tiene que hacer en la actividad.

-Luego la maestra indicara al nifio la lamina para

que él pueda recortar las partes de los animales.

La maestra explicara al nifio que tendrd que
buscar las partes de los animales, y asi el puedo

descubrir el animal que tiene.

Por altimo, cada nifio le dira ala docente que
animal nomas encontr6 dentro de la ldmina de

trabajo.
Recursos:
Laminas
Tijera

Goma
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Actividad 14

Ambito y Desarrollo de aprendizaje

Comprension y expresion del lenguaje.

Edad

De 4 a 5 afios.

Objetivo de aprendizaje

Articular correctamente los fonemas del idioma
materno para facilitar su comunicacidn a través de un

lenguaje claro.

Destreza Realizar movimientos articulatorios complejos:
movimientos de los labios juntos de izquierda a
derecha, hacia adelante, movimiento de las
mandibulas a los lados, inflar las mejillas vy
movimiento de lengua de mayor dificultad.

Tiempo: 30 minutos

Actividad: Soplando la pelotita por el Desarrollo:

laberinto

https://www.manualidadesinfantiles.org/wp-

content/uploads/soplar-pelota-laberinto-4.jpg

-En la actividad la maestra realizara un laberinto

de plastilina junto con los nifios.

-Luego la maestra pedira al nifio colocar la

pelota al inicio del laberinto.

Y por ultimo se les indicara que debe de soplar
la pelota pasando por el laberinto de plastilina

sin salirse.
Recursos:

Plastilina

Una pelotita de ping ponga (debe ser liviana
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3.6 Fase de implementacion:

Para implementar este guia de actividades se establece un periodo de 4 semanas, en las
que se ejecutaran las estrategias determinadas de acuerdo a las destrezas, ya que son

necesarias para el desarrollo del lenguaje en los nifios y nifias.

Este desarrollo se da de acuerdo a los procesos establecidos, las necesidades observadas y
segun el ritmo de aprendizaje de los menores, porque de esta manera se prioriza las
estrategias buscando el bienestar educativo de los infantes, ya que son las bases solidas de

conocimiento que les ayudaran para su futuro.

Ademas, es crucial que el cumplimiento de las actividades sede de forma 6ptima para que
los resultados de rendimiento sean los mejores y que se puedan notar mejorias en la educacion
de los infantes, a pesar de cualquier limitacion que se presente porque se contara con las

garantias necesarias.

3.6.1. Fases de construccion

3.6.1.1. Fase 1. Planificacion:

Este proceso del proyecto de investigacion se realizd mediante 3 pasos importantes como
la planificacion, ejecucion y valoracion, en cada uno se cumplieron con puntos claves para
la recopilacion de la informacion y su adecuada ejecucion. Por ende, a través de la guia de
observacion aplicada a los nifios y nifias se logro evidenciar las problematicas presentes en

cuanto al desarrollo del lenguaje y la pedagogia aplicada.
Los pasos que se realizaron para elaborar la guia de actividades se detallan a continuacion:

e Paso 1: Construccion inicial de la matriz de guia de actividades

e Paso 2: Redaccion de la importancia del trabajo a realizar, ya que es esencial que se
destaque el valor de la construccion de esta propuesta para fortalecer el desarrollo de
las principales necesidades educativas de los nifios de 3 a 5 afios.

e Paso 3: En base a las necesidades observadas en la investigacion se plantearon

actividades especificas que ayudaran significativamente al desarrollo del lenguaje en
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los infantes de esta institucion educativa, otorgandoles asi también directrices a las
docentes encargadas que les permitirdn mejorar su proceso de ensefianza-aprendizaje.
e Paso 4: Ademas, al plantear actividades para desarrollar la estimulacion del lenguaje
se consideran los materiales construidos por la docente, para que asi las estrategias

vayan acorde a los contenidos establecidos.

Al tener una planificacion adecuada se puede ayudar de forma integral al docente,
abordando los conflictos en el aula y complementando las actividades ludicas enfocadas en

el desarrollo del lenguaje.

3.6.1.2. Fase 2. Ejecucion:

Como parte de la propuesta enmarcada en este proyecto se establecio la elaboracion de
una guia de actividades que mantiene un formato constituido por objetivos, desarrollo y
recursos. Ademas, se detallaran cada una de las actividades propuestas para mejorar la
situacion de los estudiantes y garantizar el desarrollo del lenguaje de los infantes, en sus

primeros afios de vida.

En base de aquello se plantean estrategias que serd de gran ayuda para mitigar este
conflicto educativo que limita el proceso de ensefianza-aprendizaje del infante. Las mismas
que deben ser enfocadas de forma objetiva y de acuerdo a las necesidades que se presentan,

por ello, se planteada como prioridad la planificacion.

3.6.1.3. Fase 3. Valoracion

La guia de actividades es un instrumento de vital importancia para el proceso de
ensefianza-aprendizaje en el nivel inicial 1 y 2 de la institucién educativa “Angel Tinoco
Ruiz” del cantéon Atahualpa. De hecho, esta guia constara de 14 actividades ludicas que

consideran aspectos importantes para mejorar su desarrollo y estimulacion del lenguaje.
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Para la realizacion de las actividades se utilizaran recursos existentes en el aula y otros que
se consiguen de forma facil en el hogar, ya que esta propuesta debe estar enfocada en generar
mas beneficios y no mayores gastos que no puedan cubrir las docentes o la escuela porque
esto no seria viable para ellos, dandole continuidad a las limitaciones. Caso contrario, esta

guia es factible en su ejecucion.

4.6.2 Fase de socializacién

Una vez desarrolladas cada una de las fases previas se realizara la socializacion de este
proyecto en general y sobre todo de la guia de actividades, que sin duda alguna es una
propuesta de vital importancia para fortalecer los procesos educativos de los infantes,
considerando que existen problematicas como la limitacion en cuanto a las habilidades del
lenguaje de los mejores y otras directrices que necesitan ser reestructuras, por parte de de las
docentes de inicial 1y 1l.

En este espacio de comunicacién e intercambio de ideas, se destaca que como estudiantes
universitarios se busca ayudar a los centros educativas en especial a este plantel, porque la
intervencion es necesaria para buscar como equipo un mejoramiento integra del proceso de

ensefianza y cada una de las areas que le integran.

4.6.3. Recursos logisticos

Para efectuar esta propuesta se hace uso de diversos recursos que son necesarios para la
elaboracion de la guia de actividades, que contempla las principales necesidades de los nifios
de 3 a 5 afios; para asi fortalecer su desarrollo del lenguaje mediante la estimulacion

temprana.

e Recursos tecnoldgicos: Laptop, celular, proyector
e Recursos humanos: Docentes, directivos y estudiantes encargadas del proyecto
e Recursos financieros: Conexion de internet

e Recursos digitales: Microsoft Word

86



Capitulo IV

Valoracion de la factibilidad

Después de haber desarrollado las fases de implementacion de la guia de actividades
para el desarrollo del lenguaje de los estudiantes de inicial 1y 2 de la institucion educativa
seleccionada, se establece que este modelo planteado es factible y viable para su ejecucion,
ya que es una de una propuesta con bajo costos de inversion, materiales didacticos que se
encuentran en el aula y que puede ser implementado por las docentes sin ningln tipo de

inconvenientes, porque no se trata de una planificacion compleja.

Por ende, se menciona que esta guia es una de las mejores soluciones al problema de
investigacion planteado. Ademas, para continuar con el trabajo se detallan en los siguientes
apartados el analisis de la dimension técnica, econdmica, social y ambiental con la finalidad

de dar cumplimiento a la propuesta integradora

4.1. Andlisis de la dimensién Técnica de implementacion de la propuesta

Por eso durante la construccion de la guia de actividades se consideraron todos
aquellos puntos, para que las estrategias estén bajo las posibilidades del educador y del
centro educativo, porque por lo contario no se podria aplicar esta propuesta, dejando de
ser viable y aun peor no cumpliria la finalidad de fortalecer el desarrollo del lenguaje de

los infantes.

4.2. Analisis de la dimension Econdmica de implementacion de la propuesta

En lo que respecta a la economia de la propuesta se maneja un monto de 50 dolares, que
es una cantidad viable para el educador y la comunidad educativa, ya que los materiales
pueden ser parte de la gestion entre todos, esto siempre y cuando exista compromiso entre

todos para buscar las mejores alternativas para el desarrollo del lenguaje de los estudiantes.
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4.3. Analisis de la dimension Social de implementacion de la propuesta

La implementacion de la propuesta beneficia como dimension social a la comunidad
educativa en general, es decir administrativos, docentes, estudiantes y padres de familia,
ya que cada uno de ellos persiguen objetivos claves para alcanzar la calidad en la
educacién. Sin embargo, especificamente las actividades estdn enfocadas en los

estudiantes por lo que esto ayudara a que ellos tengan un mejor dominio en su lenguaje.

A esto se suma la guia necesaria que requieren las docentes y padres de familia para
fortalecer la estimulacion del lenguaje del menor, haciendo que los beneficios sean aln

mayores para los estudiantes.

4.4. Analisis de la dimension Ambiental de implementacion de la propuesta.

La practica de la guia de actividades no genera ningun dafio al medio ambiente, ya que
se usan elementos y materiales no toxicos. Sin embargo, dentro de aquello se tendré en
cuenta el tema de reciclaje que es importante, porque las dinamicas en clases se hacen

mediante cartulina, papel, carton, plastilina y otros elementos.

Este seria un tema a considerar para que la propuesta no afecte al ambiente, porque como
comunidad educativa debemos ser garantes del cuidado y proteccion a la naturaleza.

Conclusiones

Ha sido de suma importancia que se desarrolle el trabajo de investigacién y su correcto
proceso diagnostico para asi profundizar sobre la tematica de estudio y tener una idea mas
integral de lo que se pretende alcanzar a traves de la estimulacion temprana en el desarrollo

del lenguaje de los infantes.
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Mediante la indagacion correspondiente se ha podido evidenciar la relacion entre la
estimulacion temprana y el desarrollo del lenguaje en los nifios de 3 a 5 afios. Esto debido a
la serie de beneficios que ofrece para el menor buscando que su comunicacién con los demés
compafieros sea fluida, al igual que con el docente y aquellos que se encuentran presentes en
su diario vivir. Ya que esta no puede ser limitada porque esto solo aisla al menor y lo reprimi
en su desarrollo afectando a otras areas de su formacion académica, bajando su rendimiento

y teniendo una baja participacion en el aula.

Por ende, es clave que se estudien los métodos y técnicas para el desarrollo eficaz del
lenguaje en los estudiantes de nivel inicial, ya que de esta forma se ayudara a los menores a
mejorar sus habilidades y saber aprovechar los beneficios que tiene la estimulacion temprana

para ellos, en sus primeros afios de vida.

En cuanto a los resultados que se obtuvieron de la investigacion de forma general se puede
mencionar que los estudiantes no han logrado desarrollar su lenguaje de forma integral. Por
eso en base, a todo lo observado en el aula como investigadoras se establece la construccién
de una guia de actividades con estrategias viables para mejorar la situacién y acompafiar asi

el proceso pedagogico de las docentes de nivel inicial.
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Recomendaciones

Los estudiantes universitarios deben seguir implementando investigaciones en las
diferentes instituciones educativas, porque de esta manera podran ayudar a
identificar problematicas, abordarlas desde la teoria y buscar posibles soluciones
en base al conocimiento en el area educativa.

Es crucial que el proceso de indagacion se haga de forma objetiva para asi detectar
las causas y consecuencias de la problematica estudiada, en este caso de la
estimulacion temprana y el desarrollo del lenguaje, porque al detectar los
problemas se podra profundizar mas informacién del tema y abarcar la situacion de
mejorar manera, teniendo un enfoque técnico y mas certero.

Para implementar métodos y técnicas educativas que mejoren la situacion de
estimulacion temprana en los nifios de la institucion educativa, las docentes deben
estudiar muy bien a su grupo de estudiantes y considerar los resultados obtenidos
en esta investigacion para que asi cada mejoria que efectle tenga un mejor
rendimiento.

La institucién educativa debe velar por el bienestar de sus estudiantes y sobre todo
del area inicial porque son quienes estdn empezando su formacién educativa,
requiriendo de estimulacion temprana y la implementacion de recursos

pedagogicos que les permitan fortalecer la dindmica de ensefianza-aprendizaje.
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Anexos
Entrevista dirigida a las docentes de nivel inicial de la Unidad Educativa Angel Tinoco
Ruiz

Tema: La ausencia de la estimulacion temprana para el desarrollo del lenguaje en los nifios de 3 a
5 afios.

Objetivo: Conocer su perceptiva respecto a la ausencia de estimulacion temprana en el
desarrollo del lenguaje en nifios de educacion inicial.

Instrucciones: Lea detenidamente las siguientes preguntas
Marque con un visto () la opcion que considere pertinente.
Entrevista - Docente

1. ¢Cree usted que la estimulacion temprana es importante en los estudiantes de

nivel inicial? ¢;Por qué?

a) Si,

2. ¢Cuales son los tipos de estimulacion que realiza usted con los estudiantes? Si

conoce otros mencione en el espacio en blanco.

a) Estimulacion Visual

b) Estimulacién lenguaje

c) Desarrollo cognitivo

Respuesta:
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3. ¢Considerausted que el desarrollo de lenguaje esté relacionado de forma directa

con la estimulacion temprana? ¢Por qué ?

a) Si

4. ¢Qué etapas del lenguaje cree usted que experimenta el menor en sus primeros
afos de vida? Si conoce otras que no se hayan mencionado coloque en el espacio

en blanco

a) Etapas Pre- linglisticas

b) Etapa Linguisticas

c) Etapa Social

RS PUESTA: .. ettt e
5. ¢Cree usted que los procesos de estimulacion temprana se deben aplicar con los

estudiantes para desarrollar su lenguaje? ¢Por qué?

a) Si

b) No

6. ¢Con qué frecuencia aplica usted técnicas educativas para aportar con el

desarrollo del lenguaje de sus estudiantes?

a) De 1 a2 veces por semana

b) De 3 a4 veces por semana

¢) 5 veces por semana
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7. ¢Cual de las siguientes etapas cree usted que empieza adquirir el nifio en el
desarrollo del lenguaje? Si conoce otras que no se hayan mencionado coloque en

el espacio en blanco.

a) Etapa fonoldgica

b) Etapa de Entonacion

c) Percepcidn auditiva

R o0 =] - L PP
8. ¢Cuenta usted con las herramientas necesarias para potenciar el desarrollo

psicomotor y cognitivo de los estudiantes? ¢ Por qué ?

a) Si

b) No

¢Por qué?

9. ¢(Qué habilidades linguisticas debe desarrollar un estudiante que presenta
problemas de lenguaje? Si conoce otras que no se hayan mencionado coloque en

el espacio en blanco.

a) Comprension y expresion oral y escrita

b) Habilidades motrices

c) Habilidades auditivas
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TS 1111 -
10. ¢ Considera necesario que los padres de familia se involucren permanentemente

en el proceso del desarrollo de lenguaje del nifio? ¢Por qué?

a) Si

b) No

PO QUE .
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Anexos de la entrevista dirigida a los padres de nivel inicial de la Unidad Educativa
Angel Tinoco Ruiz

Tema: La ausencia de la estimulacion temprana para el desarrollo del lenguaje en los nifios
de 3 a5 afios.

Objetivo: Conocer la importancia de participar en el proceso de ensefianza-aprendizaje

mediante una entrevista con el propdsito de saber cudles serian las consecuencias de los nifios
de 3a5, al no recibir estimulacién temprana.

Instrucciones: Lea detenidamente las siguientes preguntas
Marque con un visto (v') la opcién que considere pertinente.

Entrevista — Padre de familia

1. ¢ Conoce usted acerca de la estimulacién temprana?

a) Mucho

b) Poco

c) Nada

2. ¢ Apoya usted con las actividades de estimulacion temprana que establece la docente

como refuerzo en casa?

a) Siempre

b) A veces

c) Casi Nunca

3. ¢ Considera usted que la institucion educativa cuenta con los implementos necesarios

para el proceso de ensefianza y aprendizaje de su hijo/a?

a) Si considero
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b) No considero

c) Desconozco

4. ¢Cree usted que el trabajo que desemperia la docente en el aula es importante para

el desarrollo de la estimulacion temprana?

a) Si

b) No

¢Porqué?

5. ¢Usted ha evidenciado cambios en el nifio mediante el desarrollo de la estimulacion

temprana?
a) Si evidencio
b) No evidencio

c) Desconozco

6. ¢ Usted realiza actividades de estimulacion temprana con sus nifios en casa

a) Si

b) No

7. ¢Su representado y pronuncia palabras con facilidad?

a) Si
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b) No

8. ¢Considerada

lenguaje?

a) Si

b) No

que

Su

hijo/a

tiene

problemas

de

desarrollo

9. ¢ Usted considera que su hijo ha desarrollado su parte afectiva en su hogar?

a) Si

b) No

de

10. ¢Usted aplica alguna técnica en su hogar para enriquecer el vocabulario de sus

hijos?

a) Si

b) No
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Anexo de la Guia de observacion a nifios y nifias de inicial
Tema: La ausencia de estimulacion temprana en el desarrollo del lenguaje

Objetivo: Obtener datos relevantes sobre la ausencia de estimulacion temprana en el
desarrollo del lenguaje

Instrucciones: Lea detenidamente las siguientes preguntas

Marque con un visto (v') la opcion que considere pertinente.

Actividad observada Siempre A veces

Nunca

Estimulacion

Logra de forma Optima responder a la
estimulacion visual.

Interactia en las dindmicas de estimulacién del
lenguaje.

Se identifica avances en base al desarrollo
cognitivo.

Participa de forma activa en los juegos
sonoros.

Imita sonidos con precision y claridad.

Desarrollo del lenguaje

Usa el estudiante un lenguaje expresivo con
sus comparieros.

Refuerza su lenguaje a través de expresiones.

Es creativo y participativo en las actividades
de aprendizaje.

Logra componer palabras y oraciones cortas
con facilidad

Ha incrementado su vocabulario de palabras
durante su etapa linguistica.
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LA ESTIMULACION EN EL DESARROLLO DE HABILIDADES ¥ DESTREZAS
DEL LENGUAJE

Myrian Biviana Pérez Constanbe!
Carolina Pacla Tramalline?
Wictor Peflafiel Gaibor'

MMRECCION PARA CORRESPONDENCIA: mb.peresiuta. edu ec
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RESUMEN

El programa de estimulacidn temprana ofrece &l cuidado de la educacidn
infantil para petenciar la inteligencia linghistica, a trawés de habilidades v
destrezas en nifios de temprana edad. Por bo que la investigacidn mve coma
ohjetivo, dsefar actividades metodologicas sobre la especificacidn del programa
de estimulacidn temprana v aplicacidn de la escala de desarrollo para las
hahiluindﬂyd,ﬂmdellengul]emhhnuamdﬁcndeh
neurseducacidn. Se utilizé la metodologia de campo de farma cualitativa vy
cuantitativa. Teniendo como resultados més relevantes que entre la relacidn de
personal social v desarrolle mitegral existid una diferencia notoria en los
estudiantes, asi como, una correlacian positiva (0.586), demostrandose con este
estudin la importancis que tenes b neurceducscsdn en & desarrolls del
aprendizaje en nites de edades tempranas.

PALABRAS CLAVE
Aprendizaje; estimulacidn temprana; neunoeducacion

EARLY STIMULATION IN THE DEVELOPMENT OF LANGUAGE SKILLS AND
ABILITIES IN CHILDREN OF INITIAL EDUCATION

ABSTRACT

The early stimulation program offers early childhood care to enhance linguistic
intelligence, through skills and abilittes in young children. Thersfore, the
research aimed to design methedalogical activities on the specification of the
early stimulation progmm and application of the development scale for
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enbummidadcs y arice menciin cn Ling@istics, Universidad Macional de Arpeniina
'nnmu—.mw Linivenadad Tecnica de Ambuin. PHI o sistomm Hadvare y Seftwarc svanrados, Facsliad

[ o P T ———

Cita:

Diadwciiliac Didictas v Educswwn ASSHN 22042683
La ESTIMULACKYN EN E L DESARROL LO DE HAB ILIDADES ¥ DESTREZAS DEL LENGUAJE
Audicin Coefici B557 LBE6T 1.000 6697 5T0
¥ ents de
lenguaje  correla
cidn
Sig. S000 D0 - 000 D0
[bilater
al)
Personal Coefici G950 -5 3 S T T.000  5EG—
social ente de
correla
cian
Sig. S000 D0 000 B D0
{bilater
al)
Total- Coefici 598 B By SEG T 000
Desarroll ente de
o correla
integral cian
Hig SO0D0 OO0 OO0 OO0
{bilater

como, entre la wariable personal social y la variable motricidad (0,645). E1
estudic demuestra gue todas las variables analizas presentan correlacicnes
positivas v de arden medin

CONCLUSIONES

:
!
E
]
;|


https://repositorio.unisucre.edu.co/bitstream/handle/001/940/Influencia%20de%20un%20programa%20de%20estimulaci%c3%b3n%20temprana%20en%20el%20desarrollo%20ling%c3%bc%c3%adstico%20de%20ni%c3%b1os%20de%20Sincelejo..pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unisucre.edu.co/bitstream/handle/001/940/Influencia%20de%20un%20programa%20de%20estimulaci%c3%b3n%20temprana%20en%20el%20desarrollo%20ling%c3%bc%c3%adstico%20de%20ni%c3%b1os%20de%20Sincelejo..pdf?sequence=1&isAllowed=y

Link: https://dialnet.unirioja.es/serviet/articulo?codigo=7682665
ARTICULO 4

Portada:

e om0 g i 1w
e en mifion de educacion inicial en Eowadar
Early stimmalation as a neurological program in langasge skills and sbilitics in varly dhildhood
chidrrn i Ecusdor
VHath Narcisa Zasibearns Paeach, "Hege Lita Meescarn Corva, **Seoras Nathaby Ligaos Arerm 3 *Diogn Masscis Scxslls
[

g, il
. -
e meustnd e craplar sctividadn sbacricn qua be prrsan d siSos
u
pataigrea
il oo 1.
Tt Asabat, Eenuchor, e el A\ st 1

IA-ARs

A prrganis Ao etimeduxo Ve, gt ol letde sraatn de atsdabos & aridesmidh,, o syt 3 b scddulad
sctaimnd el e (o2 Smrrosbortm axcisbacres

Abeact Zuls 4 ety sk
a N
s vl rope. BTN
angreie Leguagy. whed T b parabyze s
pprat, d . n e
S ol
ldcntan T
B e -
oty g & st ST -
i it

Kaywonde ’
Introduccitn - ooy a

Y e 5 emncnal,

dles bt on am youn ek, emcrnd yoctal) con I Stenconaddad de
e e delludn B
@, v woctsd. Lin petrmaee shom de vieds vie-  com mirae 2 mjorar of Soemmolimaso socal.

rcm 3 sageificar s e sckee [a cxptvocts s de ke Sas oripymes s renontan s b sios S0y 60 on

e, ¥ i ot e coguran habiedades  devon cambiam b, poliscs, ctdiom v e

perorptivas, momices, cngretevas, ligaiteas v sca- o qee faenm domdo poo 2 b estindds come

lex; spae provibalese uns el in com o dacsiar frocre. En palabas de Fagerdn (op % ),

i apae lom racdea. En cte sentichs, s ; e, e s ET :

twrnprrss (ET) excrmersials, mysi Faando 206K), coma  w commo dirsca smerdicplinrs, detersinads 2 cva-
Tusr tramcrmen ded desarry saced. Ex o como van

Pkt 180,38 e e b 8.48.31 P i cm b -
i >

o=y fmoligarm por ks apew e crrvbe fircens la -
xe At s 44, 202 G et

108


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7682665

Cita:

a de lax "

sexwafctiran, St y rntraTs on i &

wlafen cmmprenides it b cor v s S Som
rradad

era aqrres
vicha bon sprrmcieages pe ks, bt + en
reral ban Cherias de Is ebmackin. Tiene e un

v e mtupesnn que o ol e
e de vem e v dhenede Jo firco y
dhepuirtiv, un purde de visa ke fagen y bas activads

-y

Entre Lo caractirinacas reberanten de b smetizs-
cxim, ww A dcnmte demrndbe -
e el e de eumdacym sermprans, o cul -
praccien

Avvrndafon, P, Herndeddon Mompasica, €. Formaaien. 5.
Pofia. 5. Pavee- Adamune, G., Troyares, A, Castille,
HL, & Forrasades, | (200). Devtrraan st y seue-
caddore

de 2

- DOk hitpe:/ /det_cez/ 10AT197/
et v 1638 71061

Bomsilia, 0., Lalsbeos, 5., Salimm, D, & Masaspatza, C
(2019). Ferspectivas oo de lon presectos de

st mtamiaitin. Proet, Dexge wad Maagas,
115, 77-92. DO 50.35992 /e apedim. 141173

Bennila-faracdo, 13, Pims-Conmtarne, M., Jamsi-Vargar,
P & Camacho Excobar, M. (2019). Proyectn de

ncembrar i sigmetin: s

[ — e
shenele ln viadem mets srdivicn. EduS, | XET), 27-39.

et ); wcwmfective (pRiaen de sncalisscain):

wheladad purs o ooy
I e cpae., dersmte of peoco de ET. w
resoen s lag [a—

de: hitspa # Svdmand cug omen/

e g/ ExbaSedd ar ke / viewe /

Brancs, [ (1995), Decrralie mgeetne ¢ afsccin. Fablo
shel R Reacuspuerachs ehe bt/ / woww. terran cxdus e/
Trisbustera 1/ CRRM_Brasser_Lnscurdd

D Lainr, B, & Staex, L (19925, Lu prchemarces ou
wervsce de Targens Bickn.

Deman, G (3007), Gl mmabiplicar &s smndgncas de o
b L Reveduacaion Puacfics. Elak

de bon padren, pars qu reSsen of dearrolo ded
. v et e s comeary s ctsdedad v
fremina e conploar bon cperxacs pess et ks v

;
|

Al | {1991}, ELt-Ensmen Lopopiaics de Armadasie
Cogee.

R, Kupper, ., Krabbendam, 1.

- 1 (2015). Brain buwd learning amd
1 e Boarsbary Work. Mind,

Acsin, and Edvcaon, 1), 4049, Recupersdn de:

Ittpu: / Frescarch v nl/ en/ pribScative.  beatn-

Hased demrmin 2-arcd cdmation 23-nerommo-
e

Eacrbar, P, Ay, S & Hussnca, W (3015). Aeta-
dolagls de La mreerpacaie aawics. Frlnce Pabio Exn-
hrar Vicufin

Faparddoy, £ (201}, L evtimmuilacen termpears crm G-

rado de

Batpe:/ Swn revistmespiralos con /
i, o artice /o /229 /179

Gomaier-Ravas, R, Gasibarnr- Crmleas, G, Veldacea,
W, Gomsillez, )., & Dheninngiacs. S (2021). Anilies
e L cxprricras divcrene e ches de Exdacasin
Fica disasae o crefinemsto por COVID- 19 a

118 DO bt/ 7 des ez
1047197 frmum w4 3L 56242

Gualhers, L, Ry, £ Frwmmemes, A, Comtrwras, L, &
Extivers, M. (2019). riacracta che La ewtvrudacsios teen-

Antokn, M. (U000 Came rexmaiar of dearrodie dol sebe 1
e e et Circlem Lat s Aesweal

=z Ak, s 44, 23 2 ey

Link: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8130191
ARTICULO 5

Portada:

LA ESTIMULACION AUDITIVA A TRAVES DE LA MUSICA EN
EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EDUCACION INFANTIL

Alaria Belen Lopez Casanova
Iciar Nadal Garcia

Eesumeen En el presense articulo se muessm usa recopilacian tedrica sobre esiudios que cossempdan los
efecos de la estimuslacion auditva a mavés de la milsics on o deamolio del kenguaje. Se tiene en cecnm
el desamollo suddive en bos primems afios de vida. bos modes de oudicion segln las perspectivas
psicaligica, pedagégica ¥ de algunas compositores que han reslizadn incursicees em o ensefanza de la
misica 251 come o adecacion mesical ¥ el desamlbo deld lengaaje, establecienda sus relaciones. Ademis,
se resenta un sﬂndm mlnaac- com bns maestros del colegio pahlico Foro Romano de Ceare de Huerva,
“arngoen, &d hoe v emerevistes personzsles. E| propésan del
estudin comsistié en conocer I.:| realicn de In priscrica escolar llevada a cabe por ks maestros sobre &

de a auditiva en ¢l aula de Fducacion infantil (3 a 6 stos). Los
resubindcs, demoatraran que lm magsmes 0 se sienten preparndcs pam tmbajar b audicion desde wna
perspectiva msical. dehido n en imporianie desconccimientn de algunos aspectos mesicales come los
relacinnados con bos parimeinos sonoros. entre ofrs, por Jo gee demandan una mayor peparacion
musical para llevar a cabao wn proyecso educative de estisulacion seditiva en el sala.

Palabras clave: Fducacidn musical, Fducackim |nfassil, percepcion auditiva, deamallo ligaisiico.

AUDITORY STIMULATION THREOUGH MUSIC ON LANGUAGE
DEVELOFPMENT IN CHILDHOOD EDUCATION

Absarace. The presen articke shows 2 theoretical collection about studies thet coniemplases the effects of
seditory stimulation throsgh musse in lingusge development. Ausdaory developement in the firss years of
life. mcdes. fromn peyehoksgical and pad and same wha have
nplnmd mmsic n:u:hmg as ch o mu.facal cdnmlm and languige development ore sken o acooent
1o esaah 50 presended & study done with teachers from: the public Foro Bomano de
Cuarie de- IIm:r\.I .‘-(hao.l in xm :1|'|:m|5|| r.lly of Zaragoza with on ad hoc quessonnaire 2nd personal
tmsgrvigms. Ths purposs of this smudy was to konowy he realiny of tsaziars’ school practics om the cidance
of percepon wnd sudnory stimudaton in a childhood educaton class {3-0-veor alds). The results showed
that the seachers felt that they were mot qualified to wark audition from a musical perspective given gheir
complete: lnck of knowledge of scane musical aspects, sach = those relaied with sound parmmeters,
amnng others. Thus they demand better musscal mmining #0 carmy out an educasional audsory stirvslation
project im class.

Kaywards: Musical Education, childhood educasion, auditery perception, langusge develcpenent.
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movimsenio, por esia raeon, & sgeal gue otros ausores, conssdera gue los nifos defen
escuchar misica mcluso antes de sa racimiento.

La estimulacstm auditiva, por b manto. deberin © nrarse desde
familiar del bebé o revés de podres, oheclos. cuidoadores. eic. Pam Sanagoe ¥ Mins
3 espi cadn ver mis em desuso dehido, entre otros motivas, ol e
behés: permanecen con las mafres, v o crecsente anticipo de la edad de
enerada em los escuclas infantiles. Es fumdamental que desde © pacimienin, el hehé
tenga estinmelos somoms a mravés de la sadicicn de fragmentos de misica, comciomes
sfapindas o su evolucsim, de cena, populares nfantiles, remhilas, jucgos r s, ol
comno provocarle e gorgnjen, caniumen v peqeefas voco lDnciomes.

entoema

los cuslidedes ritmicas de las can,
£l semsdo del tiempo o los misculos ¥ mente del
eva o mayor cooedinscats equilibrio,” percepcion
sentido de la previssdm y la capacedad
ar de antemoro. Adsmas, su
musicalidad en o desarrollo, micneras gue cansarle canciones sicnia los camicnias de la
capacidad + mas zdal la % lwar, bablar ¥ sxprssemse. La camcics @i, 2
travas de la palabea = acto comrmwicatho oom el goe la comunidad expresa idsas,
seatimianios, acomiscimisntos, soc. tnhcmpndas 2§ afos, &l canto fvorecs cambbddn
njdmno].l.ndoll.nngm;a al vocabulesic v ticms wma fincion mem- Bepoctante an al
dal desarrcllo del lemzazje (Pascual Migjta, JO0E).

spcin u._- la UNESCO {1935, mencionada anterinrmente. v doade e
comnenat o revalorizar la educacion mres . se defimit, enire oiras hases,
que el cann desarollaba |n capacsdad lingillsticn del mio em sus dos verticnies:
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fociftor sus aprendizajes fufuros. Esfa fecnico se reofizn desde =l nocimiento del bebée hosio los 67
ofizs, coroue =3 =n = cerdcdo cande i= ve cmszrollancs lo esructors gl cemsamianic v o
peronaidad dal nifio.

Lz asfrriizsidn famoeanz uns lo sdosioslscs el cambes o e sopacidos e oorendisis
consigua qua los bebas sancs maduren v sean copoces de acapterse mucho malce 3 su entoma ¢
a kas diferentes situcdiones. Mo s= froto de wna feropio ni e un metode de ensefanza fomal. B
una forma de orentacidn del pofendial v de los copocidodes de los ma: peguafio:s. Cuondo =
astirrula & un Babd, la astaramos cbfends un chanice de cporhunidades ¢ de axnedencios que be
fhordn explorar. odouint destrezas ¢ hoblidodes de uno forma mas nofurol, v entender lo que ooume
asu crededor.

Lz infencin == qus @ fra
autonamio e independendio; as

2 un progrars oo el Besi o
Eizanga | :

mas importonte &5 paciencio porgus
delbe presionar ni cempersr cen eéne. Lo

wn fi=mpa definide para lograr un o)
=ada rific fiane s propis fime de desamclla
gue &l i

al importencia pora el odecwads o
je dependerdn <= ko ab

Link:http://revistaespirales.com/index.php/es/article/view/229/178

ARTICULO 7

Portada:

111


http://revistaespirales.com/index.php/es/article/view/229/178

B L L e—

s visido desile of Karute Do
InBecnce of carly e of childros aged fusr 1o Sx: 2 visim from
Karate Do
La Ea LusMasaCy

Etover Foche.
L ematad Maropstram & S (Lomba

S 11 ol v s s & e s
3 e s, o i i e o it Sl s D s s s & e B s i g o e y ol
prre— prem—_y s

& pes ot o o s Wikason 5 0n ot
[Ty WS e ] Y S e S e Pty A
N i, s, 0, v ot . wogen I, s M, ey g 1o vl -

s ki do s arvemiin.

L T N N -

Aberunen T stk scpunss o » vl bt e vabs of Ky s -

reduccia B def copamns omw . e Y 5 whaoos con o wedo
ocontm ntyented medo wod.
o o o v & vals s dotmaan b caEan

B e T —

et cxasars & ko s pbsen (e & e

U Pt L uNL 0% s B dvaind; b o a3 vl prnacier {Sbandde, 6 5}
Salinan & Avwages, O v & Macion, 013 Challen & Thasai,
E
. o e, B e e T
— fr
y pricmars (Madan & Sgsarn, X0, Hazma &
M 3045 L 2 Thegon & Giths-
R, 2965, Pz, M1 7%
Tl I S ——— &
g, W)
13 ik s b A st ndes de b A
i e e
re——
Rt s 14 2010 (1 | S

Introduccién

 eriod Sk de is ik 2y

¥ como

resultado se establecen ks poutas que permatinin la comsolidacion y
de los i (Molim & Banguero,

2008; Porce de Leon, 2010; Rutz. 201(; Schonhamut, Schinstec, Alvarez,
Salinas & Armago, 2010; Bammeno & Macias, 2015: Guillen & Bueno,

2016).
E nficar queed ser b o LY, RN T Wy
“wwmi":‘?"f‘rmm"‘ el mifia. Es asi que, 21 finalidad se centra en potenciar su desarrollo,
4y . ; s
i 1y el el s i exck e o e 3 i} Ry
3 v ” bt inguis-
5 e b d ﬁ""m‘b‘f"‘:’ tica, cogitiva y psicomotriz (Molma & Banguero, 2008; Barrero &
i e fgier e s, ommi Maciss, 2015; Lorenzo, 2015; Romero-Galsioo, Barajas & Galvez-
T S eE DSCUTTE.  Rugz, 2015; Pérez, 2017).
s por ello que estim histonco, socal y En el desamrolio ded nifio, va alcarzando mveles
(Campos, 2009) P , i echad- PRI
Ires e d {val " d 4 . s 2 %
N i el desarrotio & . 5 ST o S <
riai la direcexdn del proceso aprends T e Fie
£ PR N fasiol o facio- ECEFRPT aias
Es asi que las caractensticas morfofuncicesies de Jos diferentes
sistemas de Organos, ¢ extado m ded y desa-
::-w—n:i-urd-k-q-nmum.n ‘-- fisicoy 1». 1 r ‘L.u i P L.’T‘.
T TEEp———
Retos, nimero 3%, 2019 (1* semesire) . 147

Link: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-
InfluenciaDeLaEstimulacionTempranaEnEIDesarrolloSe-6761679%20(1).pdf
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ESTIMULACION TEMPRANA EN EL DESARROLLO DE LA MOTRICIDAD
FINA EN LOS NINOS Y NISAS DE 12 A 24 MESES DE EDAD DEL CENTRO DE
DESARROLLO INFANTIL “BRISAS DEL MAR” DEL CANTON SAN VICENTE™

EARLY STIMULATION IN THE DEVE
7O 24 MONTHS OF AGE OF THE

S48 DE

Revumen

Ls cmuliciin losposs o5 i coopsn de

£ . s
comibu co el dewerollo de los mlos desde s
racimicnio Rasls fos 6 whos, ol sctividedes
permitca ol dssarulio adocuado & cucrpo ) meale.
o las deess: copsoscitiva, modz. ol y wacio
cumocional El cstudio ticse como objetivoe descabir la
estimabiciin tengam ¥ en o deanols de s
mtrcidad fins 8 o nifws y wifias 8¢ 17 424 mescs
de edad de Jow ndos y e el Conmro lulantil Brisas
@1 M el Camides S Vicerae poe el preriinds 2001 -
W02 E lipo de mvestigacin e descrptiva ¥ e
aplico b ticrmca de le eacucsia utilizando ls crarevista
y lista d¢ ohuervacion. 5S¢ tomd o tods b poblacide
confiemads por 02 docetites, 1B pudres y 18 sufiond as)
Se comcluyh Que &5 O dises  ssportech ls
Stimsliciin tempeen purs o deanolls de ly
motreculad fine on los nslos y nifas lo cwl « v
seflemin en lis obweryixoncs del donarmlks antriz d¢
Vo hifsoaash

temqrma,

fina,

LOPMENT OF FINE MOTOR SKILLS IN SOYS AND GIULS FROM

MAR ™ CHILD DEVELOPMENT (ENTER (F SAN

TCENTE CANTON

Abstract

Euarly stimelaton 1 a st of nganrely urplescatol
sctivities W coutnbuse o the development of
chilifres Suem birth W 6 yeurs old, B sctivitics
slkow the proper devehopment of the body and .
in Be wes cogsitive, metor, cal and soco-
cutimal The objetive of e smudy o W describe
the carly stmmulation sl developument of fine saioe
shille = boys. ssd gals from 12 0 24 moaths of age
of the chikdren of the Beisas del Mar Childeen's
Center of the Sem Vicente Caston for the persod
2021-2022. The type of sesciech & Secriptive and
the wery €5 echnague was appliod ssing e mleryicw
sl clervatioe list. The eatire population sade sp
OFO2 temthers, |8 puarents and 15 childeen was tlkes.
& v concloded tut eady stiomition i of the
Uit spormce S the devclopimen of fine
moooe skills in boys and gels, which was refloctod
In the cbacrvations of the mulr development of
chuldres

Keywuris: Fardy stimslasion, fine swooce skills

Numeny Extraoediveasis mayo 322

@O

Cita:

Intreduschin

Y e ] S —
. _____. __|
permiticin el perfecciosansents adecando de s cucrpo y mente: en las dreas: copnoscitiva motriz,
ol y sociocmsional.

o ]
I e e e e S VPR W
. _ ]
emocional, intelesual. sensorial y social), respotando su nivel de madurer ¥ comckristicas
personaks” (p 33, e e mismo coden de ideas, los autores sefalan que exisicn diversas dres

oluntasios con intencida y sigaificado;
e ]
Ly ]
eansige mismo y oo los demis” (p.33)

Pérez, et al (2020) menciona ko expuesio por Regidor (2013) el cual sefala que la
estimulacidn semprans, Jogrs impulsar el desamollo psicomotor de los mifios y, permite ln
evalucidn cogitiva, medi i je futaro. Die scuerdo s lo
antesior, e en este periodo el niflo desarrolla ideas ¥ aspesios conductusles. con |a intencidn de
fortalecer wn mcjor funciomansienta cogaitive, Estss idess conducmales, hace que estimule y
despien ks organismos y ierten nuds actives y mis usnto o los actividades
‘motrices, emocionales ¥ sociskes.

A juicie de Stein (2012) “La s alentar ¢ 1al los bebes
¥ niflos pars aprender con facilidad, teniendo en coent los distintos periodos sessitives ¥
comitivos del pequena” (p. 91, ls palibes comects tambid seria motivar, debido o gue mediante
estinualos los mifios aprenden, adquieren seguridad y confissrn. La estimulacide temprans en los
niflos debe contemplar diversas dreas (motriz, socieemocional, cognitiva y lengusje) wilizmnda

adad direcias ol i

actividades llar b motricicad fins y gracsa y ls demostracién de
cmociones, expresionss ¥ adecusciones sl entomo.

do

tanto de los padres. como de ks
1a misma, asd coma, ls

Nemeres Extrasvelinaris meys 33

e
Q0EE]

Link:https://revistas.investigacion-upelipb.com/index.php/educare/article/view/1699/1620
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PublkRCicn Yol & BAm. 8 — Engro § QICmbre SUZ0

ESTIMULACION ADECTUADA ¥ OPORTUNA MEDIADA POR TECHOLOGIAS PARA POTENCIAR
CAFACIDADES VISUALES EN NINOS DE CERQ A SEIS ARNOS

BESUMEN

El pressnts articule se fumdamentz ez una
imdagacitn. momcgstfics que conjm=S: wn cstadia
tadmice Tefinids @ potemciar |z covacided wimal sn

nifics ds O 2 6 afios con apoyo de modiaciones
teczcdogicas. EL cjesiva sxperimamtzdo consistis sn
profimdizar sm la Gmpormscia de desemrollar Iz
capacidad visual medizee ln estimulacios infane]
comn discizling v Ia tiflctecnclogla sn sl progmeso
vimml sspectfico s mifios con este capacidad
rediecida. La metodologta que se deszrolle fus do
cardcter docmwantal, fundamsmamdoss sn unz
reviziem de fiomes bibliografSca  actualizadE
ralacionzdas com ol tema. Extz 5e astruct em tros
faves: Fase de imdagecice, an 2 goe &
wxploracion profimda del objeto de esm
afieidadas o imseraces de s 2kerdejs comcazeml | an
Iz fase do simesatizaciom, se catzloge, clasifics y
salecciona los concepios cleves amamados de
publicacicmes compdadas; e= wme swvarz S 5o
realizs wn desamcllo secusmcisl compremsive o
imsarpretative de las casegesizacien smasticx ¥ par
altims, 5 comcluys s 2 gansrecice de una posicitn

colberemts que conceds importancia al findamemtn
cieemfice, caumal ¥ tecnologioo que sima ¥ achm
becade an ol bemaficio de delectr, stnder v

Mlartha Cecilia Pacheco Lora

e

ABSTRACT

Thin amticls is Based cu 2 mcmogmphic Sowin tem
brigs togwthes @ thecnstical sndy related to anhexcing
virual ability in childres Fom 0 to § yeams old with the
wppam of  teckmslogisal  medimtions.  The
soparimanted chective consisted of despsnizg the
imgoetance of developing viual capaciy tiough

infesls sl s 2 and
typhlotecimalomy o the szeciSs timml progmess in
cildran miith this 7educed capacit The methodalogy

that s devalaped was docomestery in naturs, based
an 2 revien: of npdzted kibliograpkic sources related tm
the wabject. This i somactured in threo plases: Inguiry

phess, in which 2 desp sxplosstion of the chject of
study mmd the afinitien amd imereats of i conceptaal
the systemaization piase, the

apgeuech was made: In
ke comsepts
ware camloged, ©
phens, 3 comprebemive md DSerpretive sequential
development of 2 themac cegrizason
cowied out amd fmally, @@ i comchaisd in

1o tho scicmtic, c mummgm foundaticn
that tocates md acts besed o= the bemeit of detecting,
20d sxploring, affecizsions mnd differsntial

excpilorar | innss ¥
ds capecidades vieules
mediadas por tesmclopias

an sdades tempranze

Key words: Child simvslstion, visual stwmlation,
uz] impainment, Low visiom trpklesschnolom
technalogis.

Cita:
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de 1z ¢

de eaa,
permitiéndole solicitar alzuma: cosas por su nombre.
Desarrollo sensorial: en exta area vz incluids todos
los sentidos que son como la visidn el olfsto, el
Eustative ¥ &l suditivo.

Desarrolle socio-afective: Agul ze inica wn
importante momento = la socializacidn del nifio par
‘medio del juego con los mismbros de su familia v de
oiras personas, estas tiemen un papsl clave, va que
gracia: a sllos &l niio podra intagrare a los musvos
mcleos zociales.

Lusgo de conocer el concepte de estimulacién v las
arzas que == desamolla en esta fase definitames la
estinmilacidn adecuada, oportina ¥ tamprana.

1.3 Estimulacion adecuada v oporfuna en edades
temprana:

La emimulacion sdecusds s= entends como uns
dizciplina que pome la atencidn en offecer las
prestazas de comtacto v proximided que s= necesitan
durantz 13 primera infancia para que 2 pmdanelﬂl
nifio desplessr = fisi

con el fin de dewectsr problams: que se lszan &

presentar en el desarrollo del mismo, pars que lusgo <1

nific adquisra experiencis= gue llegarin 3 zer

findamentales v bdsicas para logrer una adapracion a
N X e .

1.4 Estimulacién visual

Al referirze 3 la findamentacicn conceprual de la
estinulacion visual e encuenta que e agusila
estimularion, gue medigrte el acopio de imdgenss,
deposita en la memoria direntes fimciones visunles
que activan el cerebro, respemvdo siempre las
ambisnte agradable ¥ segwro para el gorendizgie [4].
Ademas de acuerdo con lo anterior, se ha de temer
presente que los mifios con esta capacidad diferencial
n s visidn se ssfierzan para “ver” mucho mejor ¥
superior conforme & sus particularidades.

1.5 Discapacidad visual
Diezde 12 fincidn vizual 52 establecs la capacidad de la
c ién del espacio v procesar la informacin

- emocionales. También facilita miltiples
acciome: v logra enperiemciaz que favorscen al
dezamollo del ser humano desde mu nacimisnte para
potencislizer su cercbro en las edades de mavor
plasticidad. Por lo tanto, la provisicn de difersmies
estinmilos que imprasionan a los diversos recaptorss
principalmente tactiles, visusles, suditivos, sventsia
laz pogbilidades de madurez en Iz stapa escolar como
en los mavectos de u vida fimra.

Para [3], zon accionss v motivacionss ambientales
qua se offecen al nifio incliso desde amte: de =
nacimiento pera avidarle @ crecer v desamollarss
zaludablements. Entonces, @2 pueds hablar de que la
estinmilacién temprans se refiere 2 uwn periodo de
dazamrollo en el cusl acria un detanmimsdo sistema de
influencias  educativas, orzanizade de forma
sistemitica para propiciar el desamollo del mnifio

significativa que recibimos referente 2 loz objetos de
I rzalidad. Precizamente, laz expregionss bajs vision v
deficiencia vimal on anilogas. Asimismo, 32 asume
la exiztencia de Iz deficiencia, con referencia a la parts
con afectacién orginica, v discapecidad, que z= refiere
ala funcidn.

En consecuencia, la discapecidsd vimual es toda
aquella condicidn gue existe en un individue,
caracterizada por una limitscién total o percial de la
fiuncion visual. Estas limitacionss pueden ser totales
en 2l caso de la cezuera o parcisles como s el cazo de
la baja visidm [3].

Izualmente, Ia afectacién ocular, con meyor o minimo
grado o la faltz o pardida da 1z visidn, en o mizma no
constituye una enfermedad smo que, 2l contrario, es &l
resultade o zecmela de wm ramd.o tipe de

Link: https://revistas.unicordoba.edu.co/index.php/asinf/article/view/2092/2865
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Es dificil ignorar fa importancia que tiene la misica en la educacion
infant?, ya sea como disciplina © como una actiidsd descriptiva para fe-

(Lahoza, 2012; Paiacios, 2011). Muchos pedagogos desde princpios del
siglo XX, como Emile-Jacques Dalcroze, Justine Ward, Zoltin Koddly, £d-
gar Willerrs, Carl Orf, Maurice , Shinichi Suzuki, Jos Wuytack y
Edwin Gordan, entre otras, que han sequid las directrices de la Excucla
Nusva hasta s sctusidad, han diseAsdo métodos © han sportado deas
metodoldgicas cuyos sistemas de ensefianza musical favarecen el aprends-
zaje muzical por medio de s sudicién activa. Tal como argumenta Rolando
Angel-Alvarado (2017)

L & audicion actha desanole
de las disuntas capacidades qus se e ugnan ai drea de Bioca en forma
smutines con I3 potendiacien del imbito por consiguisnte,
36 estimdan los factares sensoriales, %50NC-MOLNES ¥ PETCEPING-COF-
s (p. 4).

En los Gtimos afos, ha habido un interés creckente por conacer las
causas def pobre rendimiento académico que los nifios en la eta-
B educatva, Para algunos autores (Pifol-Castro, 1999 Schafer, 1975), el
rincipal foco del problema es is deficiencia auditiva desde a infancia.

| Arsiet

Sermacto dut

e . Descripcsn del o
- s b e cenieyse oo S i
académicos, el y ks oy
tinez & Muro-liménez, 2015). Para Rosina Uriarte (citada en Chaparro San-  frerecie EUCARTS Yo ord
tana, 20100, & & ¥ of Teachre

Prigect 2o Deive ot Bencwation
Mveodologus]. sqrupa e

que padecen un fracaso escolar, problemas de conducta o
por ser la deficiencia auditha e principal foco del problema.

Segin recentes estudics en la neurocence cognitiva (Botels-Nica-
. 2016),

K

e afos para fida, para
of desarolo integral del nifc, en general. Durante eita ctapa, tambidn

camo periads crifico 0 senstiva, e abren unas ventanas cere
brales éptimas para establecer las suficientes conexiones neuronales que

%

Jrpshy s

' 10044 18 90 01 s s s peensaroiest ()

Link: https://revistas.javeriana.edu.co/index.php/MAGIS/article/view/21773
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de Ias tecnicas de estmulacion temprana en los
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RESUMEN

Las técnicas de estimulacion temprana en los nifios
se han venido dssanollando por. més de 30 anos al
momento de esta

inicial enla L

ABSTRACT

Early stimulation techniques in children have been
developed for more than 30 years at the time of this

research, have been providing research

han venido aportando con cenlms de
cuya produccidn del conocimiento han validado las
teorias como las de Piaget, Vigostky, entre otros,
pero con variaciones muy interesantes. En esta revi-
sion Iteraria, se hace el aporte a través del objetivo
de identificar los factores de calidad que se nece-
sitan caracterizacién en la estimulacion al infante,
luego determinar aquellos factores técnicos son los
mas utilizados en la literatura y finaimente el disenar
una conclusién pedagégica que pueda ser aprave-
chada por el estudiante a docente de educacion ini-
cial. Con este aporte, se levanta un documento de

que segun la hecha en la
base de datos de Scopus, apenas llagaran a tres en
los Gitimos cinco afos y en Emerald apenas llegé a
uno.

Paiabras clave.

Educacian infantil. Estimulacion temprana, calidad
educativa, aprendizaje.

centers, whose has validated
theories such as Piaget, Vngoslky among others, but
wnh very interesting variations. In this lterary review,

contribution is made through the objective of
.dem.fymg the quality factors that need characteriza-
tion in the stimulation to the infant, then determining
those technical factors are the most used in the lite-
rature and finally designing a pedagogical conclu-
sion that can be taken advantage of by the student
to teacher of initial education. With this contribution,
a research document is raised that according to the
search made in the Scopus database, they barely
reached three in the last five years and in Emerald
barely reached one.

Keywords:
Infant
lity, learning

Early

Cita:

2 que esia se pueds sequir siendo aplicada de deren-
tes formas a los adultos.

Bl estudio de Bradlsy, Mckehvey & Whitaside-Mansel
(2011), demuestra gue a calidsd de la estimalacién y &
en &l entomo del hogar modera &l efectn 0 los
programas de educacién temprana Los datos se ob-
tuvigron como parte de la evaluacien nacional de Early
Head Start (EHSRE), un ensayo sisatono que nvoluctd
a 3001 nifos y famiias de 17 sitios del programa. Los
analisis jerdrquicos de regresin ineal se utilizaron pars
examinar |a interaceion de EHS con (a) el caior emocional
matemo temprano y (b) 18 provision de un entorno fami-
liar estimulants pars ol desamllo de los nifos 8lkos 3y 5
resultados mostraron que is estimulacion en el
hiogar & veces beneficlaba de manera diferencial a los ni-
fios que provenian de hogares donde los niveles de calor
¥ estimulacion fueron mas bajos. Sin embargo, ambien
hubo evidencia de otras formas de moderaciin

Otro estudio vinculado escrito por Gladstons. et al_(2018)
Including that in low and middle income countries, now
demonsttates the positve IMpact that interventons to
promote play, stmulation. early communication and res-

practicas de sencion actuales, panicularments en entor-
nos africancs (de donde proviens ests iwesbgacian), &s
ain muy limitada.

e e

&n ks que Lanto (o5 hombires como las mujeres reciben
conacimientos. pero tambien recien & raves o
programas que sbordan las finanzas familares, espacios
seguros para los nifios mientras |as famiiss trabajan y las
relaciones y la salud mental famillar pueden pemmitic que
los programas funcionen de manera més efectva (Fondo
de las Naclones Unidas para Ia Infancia, 2019).

Estimulacian desde el hogar
La preparacion escolar es un drea de gran interés para

ponsivensss can have, not just on child but
on long term gains in education and economic growth.
Intemabonsl agencies have recently produced the
Hurturing Care Fr for Early Chid D

les pellticos. padres. Ya sea
que el andliss sea realizado por la comunidad de cien-
cias sociales, educacion, sahud, negocios o jusiicia penal,
Ia cenclusion es Ia misme: el &xko esco-

amecrk
order 1o promote this and 1o encourage countries o move
the focus trom child survival to child thrival Research on
the best methads of integration of these programmes into
nt care practoes, particulary in African setings is
stillvery limited \iMETHODS: We used qual tative methods
to gain an understanding of care practices (play, develo-
pmental stimulaton, early communication and responsive
feeding, hablaban sobre & cuidado, | estimulacion y I
nutricsén de |0 niflos de 0 & 2 aflos &n Msls\m desde las
perspectivas de o cusdadores sean o, El estu-

i ofrece acceso universsl

lar es fundamental para el éxito @ la largo de s vida y la
raciin educalivo es crilice para ef éxio escolar, Ha
habido un esfusrzo concertade a nivel estatal y nacional
en ks paises desanollades para hacer que Ia educaciin
temprana esté mas faciimente disponible, especiaimente
para los segmenios de la poblacion considerados mas
wuinerables.
Alo largo de los anos. los educadores y os encergados
de frmular poiticas han cambiado wn poco sus pricrids-
desen o qua respecta a los un,e(ivue de la educacin

Galidac on in i rfancin 2o ura p.ne fundamental
el Objetiva = O

temprana. & ulilzar pera alcanzarios. Aun
asi, &l un;emu de mzramus Ios nifios listos para par-

diversos entoms., incluido el de los pa.se; de ingresos
bajos y mediancs, ahora demusstra el Impacto postive
que las inte para promever e juego, la estimu-
lacion, |a comunicacisn temprana y |a capacidad de res-
puests pusden tensr, m'.\snln enel nae.lnd\o-vlar\hl sino
en los avances a

ticipar de ¥ al méxime de i
educacin formal se ha mantenido igual. Aungue el obje-
tivo de los programas & nivel local, eslatel y nacional es
promover la compelencia y las tendencias productivas de
molivacidn y compartamiento en lodos los nifics, sigue

habiendo preccupacionss impertaniss scbre los benefi-

econdmico. Las agencias e ismaclonaies han producido
reclentaments & marco de cuidado para ¢ desarcio de
Ia primers nfancia con el fin de Froone <xl ¥ sleer

cios de la mayeria de los programas.

Hasta el momento, los hallazgos procucidos por lag'éd-| |/ 3
luaciones de ks programes de educacién lemprana no
wna base cientfica adecuada para,/gue (O

el enfocus de
tantl &l desarrollc intantil. La |n~lmgm sobre los me-
|efes métocios de Inlegracion de estos programas en las

fon cueadorss y ¥ los encargades de formular poliicas
decidan sobre los enfoques cumculares | modeio y las

Link: http://scielo.sld.cu/pdf/rc/v16n72/1990-8644-rc-16-72-67.pdf
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Link: https://revistas.umariana.edu.co/index.php/BoletininformativoCEl/article/view/2204
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Cita:

avaliagio por dominios, destaca-se grande dos i I na area

comunicativa (86.21%) e pessoal social (34,48%). Nas dreas adaptativa (65,52%) e cognitiva
{55,17%), os wvalorcs médios sdo mais marcantcs. Ma drca motora a constantc € um
desenvolvimento médie, porém ¢ neste dominio que se encontra o Gnico caso de retardo leve

(3,4%). Apresentando também 10,35% dos casos identificados como atrasos leves e significativos

tanto na drea motora grossa g na fina. A influéncia do i ial e do d |

psicomotor das criangas ndo esti wotalmente estabelecida. De acordo com os antecedentes da
[pesquisa. as principais dreas que poderiam ser afetadas pederiam ser as dreas cognitivas € pessoais
/ sociais, porém neste estudo ndo foram encontrados déficits nessas dreas de desenvolvimento.

Nenhum problema pide ser evidenciado nas drcas aparenicmenic mais sensiveis, come cognitivas

ou sociais. No entanto, ¢ nas dreas motoras que foram no

psicomotor. Ainda ndo foi estabelecido se ha uma relaglo verdadeira entre esse achado e o
isolamento social devido & pandemia de COVID-19.

Pal. h D i i i de

: dominios de social.

Introduccién
El d I iren T idad e I Al
habilidades de una persona (1). El desarrolle adecuado por tanto, siempre estd vinculado al
concepto de salud (2). Una de sus caracteristicas s progresiva en ¢l tiempo, lo que ha permitido
en ctapas i de su nivel de i Se conoce que puede estar
subordinado por aspectos sociales como cl aprendizaje o incluso factorcs biclégicos como la
adecuada nutricion (1,3).
Se han descrito varias etapas criticas, como la nificz en donde existe un riesgo mayor en la aparicién
de problemas en el lla (4). Se pueden establecer dos periodos pril

durante la etapa intrautering. Un segundo momento ocurre durante la primera infancia. Es entre los

. El primero ocure

dos y tres afios de vida en donde existe mayor plasticidad neuronal (5).

Una vez do un 11 d decundo entre los custro y cinco afios. Las
habilidades del nifio le permitirin realizar actividades, rel a la cognicidn como catender
207 | voL & mim. 4, Naviembre Especial 2020, pp. 203.219

Lusis Gisbriel Sinehez Reyes, Ans Cocilia Rumin Sastans, Victuris Elisabeth Mayorga Santam

Link: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8385939
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Dom Cien, IS5 73318
Val 5, mtm_ 2, abril, 2019, pp. 160-172
Una mirada a ln estimulacién temprans en el lezuaje

El dezamollo infanril &s un proceso dindmico, sumamente complgo, que == sustama en la svelucidn
bicldzica psicoldgica v social (Marbona & Chevris-Duller, 2000), (Ldpez , 1993)

Dicha evolucion va paralels 2 proceso de maduracion del siztema pervioso que :2inicid desde muvida
intrauterina ¥ ¢ caracteriza por la adguisicion progresiva de finciones como el control de 1z postura,
s autonornia al desplazarsa, el vinculo con el medio ciroundants, la Commicacién ¥ El Lenguzje
Verbal, requiriendo de uns adecuada vinculacion entre u estructura genética, los factores bioldgicos
+ sociales. (Feal Pamonato de Pravancidn v de Atencidn 2 Derzonas con Minusvalia, 2000)

Existen dos elementos impartantes que los nifios conquistan = los primeros sfics de vids que som &l
aprendizsie de la lengua matema junto con un ripido desamallo psicomotar los cuales puaden verse
afectado por la influencia de verios fartores de fiesgo. (Rios , 2000, (Reves Vargas & Rayeunde
Mlinero, 2000)

En la primers infancia aparecen la mavoria de las afecciones de la commicacién en el nifio suceden,
las dificultades del lenguaje v habls on ke mis prevalentss ; tienen impacio negativo en el desamrollo
elobal del nifin'a, tanto en sus relacionss sociales como sn su vida afective en &l logro de habilidads:
Cognitiva: ¥, posteriommente en €l aprendizaje escolar. (Schenhaut & Maggiclo, 2012)

El dazarrollo del lengnaje an el nifio 2 realiza de forma mintemrwpida desde ol nacimiento, Durante
&l primer afio s2 forman las bases de la corymicacion por medio de las mteracciones que realiza con
la familia ¥ en lz= cuales son muy i mimica facial, 1a entonacion. | dia, £l balbuceo,
la coordinacion sonido-vista, etc; todo ello relacionsdo con 2l contexto v dentro de laz denominadas
fimciones da comvmicacion Adewis, durante ssta fpoca desarrolls la percepcidn auditiva v laz
‘habilidadss fonolégicas, v empieza 2 adquiry =l lenzuaje de = entomo, con aspacios especificos en
el &mbito comunicative ¥ grametical. 32 produce wn desarrollo mury Evportante antra los 2 v los 3
afios. (Lépez Salas & Pusbla Caballero, 2014)

Lo: presupusstos tadrico-metodolégicos del tema =e emmarcan en lox apontes de la excusla socio-
histrice culumal de Vigomky ¥
comunicacin, actividad ¥ persenalidad; s unided exre lo bicldgico, lo peicolézico v lo zocial; lo
afectivo v lo cogmitivo; 1o imano ¥ 1o extamo; emre el pensamiento v el lensusje en el desamcllo

Link: https://dominiodelasciencias.com/ojs/index.php/es/article/view/895/1177

sesuidorss, = relacidn con lss categoriss pricoldicas:
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RESUMEN

El bienestar infantil conlleva algunas facetas
que se integran para brindar al infante las
herramientas par su desarrollo dptimo. El
objetive  del  estudio s deseribic  las
caracteristicas lingiisticas en nifios y nifias entre
4 a 6 aios de edad para identificar los
predictares del dptimo desarrollo del lenguaje
omo components importants del bienestar
infantil. La muestra estd conformada por 200
partidpantss  escolarizados  en centros
educativos. Entre los principales resultados se
identificd que los participantes que han recibida
espacios de estimulacion temprana presentan
mejores niveles de madurez en el lenguaje. Un

predictar i ra la i 5

ABSTRACT

Child welfare involves some facets that are
integrated to provide the infant with the tools for
aptimal development. The abjective of the study
s to desicribe the linguistic characteristics in boys
and girks between 4 and 6 years of age to identify
the predictors of optimal hinguage development
a5 an important component of child well-being.
The sample is made up of 200 participants
enralled in educational centers. Amang the main
results, it was identified that the perticipants
who have received early stimulation spaces
present better levels of maturity in language. An
important predictor for communication i the
maturational level of articulate language. One of
the limitations of the study was not having the

nivel madurativo del lenguaje articulado, Una de
Las limitaciones del estudio fue no contar con el
misma nimero de participantes por grupa de

same number of participants by age group, but
the present study provides important guidelines

Cita:

artaudde. Urra deo benita O do estudo fot ndo ter ©
o nismers de purtidpactes por fiie i,
fermoce

lrihas de acho rm bers-etas wafared ¢ vatireulecks da
g desdhe 3 infiria.

Dewmvubvameta; Ungs: bem
esar safincs

e evidencian o biencstar ististil, el leoguaje y
105 factores intrinsecs y extrinseces que tenea
‘que ver com su desarrolio en todos Jas aspectis.

Es impresciadible gue o estadie de forma
mis detallada el proceso del lenguage y come su
adquisiste influye en ol bienestar Infaneil
debide 3 que, 3l ser un proceso normal y
Ml geera macha CPECA aunges
cuando se da 0o se peodiaca asombre. Sin
embarge, 5 necesario que todo ser humano

El infante poses un sin nimero de e13pas y
precesas por los que debe trascurric de forma
efoctiva para su desarmollo, en cada wa de
estas, es Mpeescinditle que se premocione e
bienestar de bos mismes e0 toda pecto, Gt
fisica, peiceligico y emecional. E1 bienestar do
forma general puede relacknirsdo o bs
candiciones pasitivas en 1 que se encasatra of
susto Gnto en vivienda, educacidn, satud,
emocitn, estre otras, es decir, o término
Dienestar 0o s0bo estd supto 4 lo materiad sino
ambicn a lo impalpatie pero Imprescindible
para Lavida del ser bmana (Castita, 2014).

Bl desarvello o traspaso dol ifante poc
waries peoceses, bace parte de su naturalidad
bumana de esto depende que el indvides
poeda encajar en una sociedad, deservolverse y
ser aceptado por la misoa, ya que de oa se
apende o knguai, cultua e induso, la
conecida ideorsiad cultural que  permite
sdentificar 3 clertas personss demro de una

aficatades para el iefante que pusde afocar su
bonestar, incsive 00 soko su reriso sioo
rambién s ausenda y sobre tedo e, provecs
severos peobllemas en ol desenvelvimiento del
‘sufeno denro de la socsedad general

En bienesta inantl so  encuesran
inmerses componeries kmpOrtammEs como o
00 La tamilla, el desarvello del misma, e juegn,
& escuela, cempalierus, amiges © sociedad e
@eneral que son quienes formardn parte de su
aprendizaie y comselidacide do 1 perscaalitad,
cdaw ¢ dentidad En el desarollo se
evidencia marcada b adquisicidn del lenguaje
come proceso satural y sormal de tado ser
aman (Chiver, et al, 2012).

Marzaxtes dpviss de
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Es conveniente realizar una subparticion de lo que concebimos como “la comunicacion efectiva”, a fin de poder llegar
a una comprension mas profunda de esta como factor critico para el éxito. Si bien en las bibliografias cientificas
relevadas se pueden destacar diversas clasificaciones para los factores involucrados, podemos observar una marcada
relevancia de algunos de estos, los cuales fueron agrupados y denominados de la siguiente manera a los efectos del
presente trabajo:

1. Factores lingtiisticos y paralingtifsticos,

2. la escucha empatica, y

3. la cooperacién.

Analizaremos cada uno de estos aspectos por separado para arribar a una mejor comprension del tema.
LINGUISTICO ¥ PARALINGUISTICO

Entendemos el primer concepto (linglistico) como todo lo referido al lenguaje, las palabras y sus significados,
mientras que con el segundo concepto (paralingtiistico) queremos referirnos a todo aquello que hace a cémo trasmitir
el mensaje: el lenguaje no verbal, el tono, las posturas.

Comencemos analizando el aspecto lingtiistico. [ElERIERIENC Vel BN RS ERER T B E Eh e R TR
érminos que se utilicen tengan una comprensién comtn para los interlocutores y que los mismos estén aplicados en
un contexto que permita su clara interpretacion. Cuando dos personas entablan una comunicacion, es clave que haya
un acuerdo implicito o explicito sobre los aspectos terminolégicos y conceptuales. En relacion con esto, se enfatiza lo

Roman Jakobson reelabord el esquema matemadtico adaptandolo a la comunicacion lingtiistica, para lo cual
especificé que la recepcion del mensaje requiere un cédigo comtin y que su decodificacion tiene que tener en
cuenta el contexto. Para el Lingtista ruso, el acto de comunicacion verbal se lleva a cabo cuando!\tri
comunicador envia un mensaje al comunicatario, articulado por un cédigo del todo o en parte comufi aes’ic
hablantes, a través de un contacto o canal fisico y una conexion psicoldgica, en un contexto de referencia.’’

Link: http://www.scielo.org.ar/pdf/enfoques/v31n1/v31n1a03.pdf
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La creatividad en los nifios con altas capacidades es un potencial, un proceso
que requiere de un entorno favorable para su éptimo desarrollo. La expresién

genética de estos nifios en interaccidn con el ambiente puede explicar la

configuracién estructural y funcional de un sistema neuronal propicio para
as habilidades que anteceden, apoyan y nutren la capacidad creativa. Jill
conocimiento adecuado de las variables fisioldgicas, cognitivas y emocionales
que intervienen en este proceso resulta imprescindible para el desarrollo
6ptimo de la creatividad en un periodo donde la exposicion a entornos
favorables o desfavorables, o la focalizacidn de ciertos dominios a expensas de
otros, puede tener repercusiones intelectuales, sociales y emocionales
determinantes. Este trabajo pretende sintetizar e integrar las iltimas
aportaciones empiricas sobre el desarrollo de las habilidades creativas en los

nifios con altas capacidades durante la infancia temprana.

Link: https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S1134593420300063
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1. Neuroeducacion

El siguiente punto trata de la
neurocicncia y, en este sentido, Uscategui
y Boscan (2017) expresan que el objetivo
es optimizar los procesos de enscfanza y

Cita:

técnicas se  d
gnética, b) la el 2] c) la
optogenética, d) seguimiento visual, ¢) estudio
de las expresiones psico-faciales, f) actividad
clectro-dérmica, y g) la reaccion (Friednich y
Preiss, 2003; Nizama, 2015).
Todas estas técnicas, conducen a
en ¢l circulo que rodea a la

La

fal

4

ap en los
saberes sobre el funcionamiento del cercbro
humano. Mora (2017), la refiere como
aquella disciplina que brinda un cammo al

neurociencia, en ¢l cual destacan tematicas
i q lida de forma |
¢l mundo de la neurologia, la psicologia, la

que

para revelar complepidades. Este
conocimiento resalta la calidad, que, segim
Bonilla, Guerrero y Lopez (2018) lo considera
indicativo de un alto mvel de satisfaccion
aunado con la urgencia de internalizar nuevas

T que se atadas a un
proceso psicologico y que son aplicadas para
resolver situaciones extremas

Asi pues, Nizama (2015) denota que

d la 12 sc pucde d

¢l sistema nervioso sobre todo el desarrollo
psi y las gnoscitivas.
Es preciso destacar, que el cercbro, el cual

312

¥ y la £
educativa; quicnes impulsan lo que se conoce
como la neuroeducacion (Bravo, 2015).
Para Bowers (2016),

El

termino  neuroeducacion, Battro
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Link: https://dialnet.unirioja.es/serviet/articulo?codigo=8229894
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TR habilidades | nocumal tipico. PrCIpamERte 135 habilidades
metalingtisticas, los resultados permiten establecer metasemdnticas requieren dé un trabaje sistemdtico.
una relacidn fuerte entre las habilidades metafo- previo ala educacion formal regular; segin Renzet.

ldgicas y jnticas y, 3 su vez, comprob aL (2014), estas habilidades son fundamentales en
que:sla\mdaamﬂundmamdndaqu seva
adquiriendo lenguaje.

Finalmente, cabe sefialar que la falts de informa- |  OENSHESEPORMEE En cuanto a lis habilidades

cidn acerca de las habilidad ldgicas, segin Lonigan (2007), tienen
wmos con trastorno especifico del lenguaje lh'hll-l 8"“ importancia en el proceso lector, puesto que la
delosdéfici ion involucra la i de signos
P e se gen
blacidn, ya g 1o se d ben las i escritos en sonidos y & nifio tiene que ser capaz de
P
fonold, como las de dificultad ! Y faforma | (grafema) yla
! y hasta g icas. Es forma audi fi ) para lograr mayor éxito en
por dlo que fulum lnv«ugxms nierldas a h; ¢l proceso de la lecto-escritura (Armiiz et al,, 2002).
tipo semintico, pod.rinolaep.r i n dos
planes terapé ¥ pedagbgicos para sujet Acosta, V. (2012). Algunos retos y propuestas en la
d\ﬁcuMsenelkngu)e.oondﬁndeuﬂmrun izacio Juacion e i i6n del
trabajo paralelo que involucre mis de una habilidad trastorno especifico del lenguaje (121). Revista
2k vez en las sesiones de intervencion, Chilens de Fomoaudiologia, 11, 23-36.
Poe tanto, se enfatiza q.,,d qm" de s Agencia de Calidad de la Educacién. (2017).
mhmwm d p ido de la Conferencia de Prensa Simice 2017.
BOgS P8 : 5 :
didl. P &
Ogos ¥ no solo dd»rh ninadaasoplis i

en ¢l tratamiento de ka poblacién con TEL, sino que
también ¢l campo de accion se deberia extender American P’yd’“'"‘ Association. (2013). DSM:S.

7 % m!mmdmmgmmm
2 aquellos nifios con desarrollo noemal tipico en (5 ed.). Washington, D. C:

etie precscolar de titnbla peem, O e, | Hnnng Assaciation.
potenciar las habilidades lingdisticas y comunica- (1980). Committee on Langusge, Speech and
tivas que fortalezcan las bases de la lecto-eseritura, PR W R

De manera mds precisa, los datos obtenidos en la ive di i Asta, 22,31 sm,’—\
prueba realizada en Chile del Sistema Nacional de Aravena, | (2014). Canciencia fonoldgica en das grupos |
Evaluacién de Resultados de Aprendizaje (Simee) ity RS FEES
en ¢ afto 2017 avalan esta idea, pues indican que ipales y parti dos. Revista

€l 30,1 % de los nifios que rindieran la prueba de Chilena de Fowoaudiologia, 13, 40-49.
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en el de desarrollo cognitivo

Teaching techniques based on the cognitive development model
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Resumen

Objetivo: Verificar si la ensefianza basada en el Modelo de Desarrollo Open Access
Cognitivo ha tenido resultados en el Colegio Jean Piaget Plantel Xochimilco,

Ciudad de México (COMX), donde este modelo rige desde 1972, Método:

El estudio se bast en seis entrevistas estructuradas en relacidn a seis Pt et S
campos formatives y a seis grados escolares distintos Resultados: Se Uy wies Skt
encontrd que las estrategias cognitivas no han tenido éxito en la

apreciacion y ion artistica, la autorregulacién y la autonomia, la Comespondesda:
motricidad, la lectura, y la hlsr.ntla Conclusién: Se conduye que las e Tursl
reformas educativas no deben hacerse per decreto ni de un solo go\pe, ¥ grmlpememean
que el gobi debe estar de las

argen que no trasladar A los modelos

de paises con procesos que los han Recibider NM08-17
Palabras dawe: Educaciin, téonicas de ensefianza, Modelo de Desarrollo Cognitivo o
Abstract

Objective: to verify if the teaching based on the Cognitive Development i m——
Model has had any results in Colegio Jean Piaget Plantel Xochimilco, Mexico T

m{cbnx}ma:sgwemedm the aforesaid model since 1972,

his study was based on six structured interviews in relation to
six nanng fields and six different school grades. Results: The results
show that cognitive snanegls have not been successful in the appredation
and artistic and mator skills, reading,
and history. Conclusion: The foregoeing leads us to reflect that
educational reforms should not be made by decree or in one fell swoop and
that the Mexican government should be aware of the impossibilities of

origin that do not allow transfer of models from
enuntries with struetural historical procpsses that they have taken them to
the development.

Cita:

INTRODUCCION

Uno de los corpus tedricos que ayudan a analizar la ensefianza alternativa es el constituido por las tearias
cognitivas de la educacidn, entre las cuales resaltan tres: () la del desarrollo del conocimiento a partir de las
experiencias (Plaget, 1999); i) la que se centra en la formacidn de alumnos auténomes y cognitivos (Bruner,
2004), y i) la que asume el rol docente como una conexidn social para que los estudiantes desarrollen
capaddades de aprendizaje a partir de las vivendas con su medio y sobre las interacciones sociales gue lo van
determinanda (Vigotsky, 1988).

Por otra parte, existen muchaos estudios sobre la instauracidn de los modelos de desarrollo cognitivo ¥ en su
mnyof[a han sido estudiados desde el enfoque de la psicologla cognitiva, que anmaliza principalmente los

de la mente en el (Arias, 2015). También hay investigaciones desde

éreas como la pedagogia representada como el espacio académico en el cual se cultiva con particular esmero la
proximidad interpersonal alrededor de la articulacion de propuestas y |a toma de decisiones (Beltrén, 2014),
asimismo la antropalogia, la filosofia y la sociologia, que han do el yel €omo
procesos sociales segin los cuales a través de las habilidades adquiridas se va asimilando el conocimients
(Lagunas, 2012). Sn embargo, desde un enfogue educativo, hay pocos andlisis del modelo de desarrolio
cognitive que focalicen |2 relacidn existente entre los modelos de desarrollo cognitivo y las técnicas de
ensefianza de los docentes. De hecho, casi todos los estudios educativos al respecto ponderan tal modelo en los
lUMNCS (Gutiérrez, 2002).

En este sentido, 1as téenicas de ensefianza cognitivas se entienden como una mmm
rmwdm_ntlwimunmmmsm
al docente a blm
una mumummvm el reporte de los oesarrolios oe los
estudiantes” (Silvera, 2016. p. 314), aSumiendo asi @ iNtelgencia como un Proceso de adaptacion del individua
asu entormno (Organizacidn Internacional del Trabajo, 2006).

En esta investigacion se presentan dos tomadas de los
de la Propuesta Curricular para la Educacién Obligatoria en México para 2016. La primera dimensidn estd
vinculada al llamado aprendizaje enclave, en el cual se espera que los docentes estimulen o credmiento de los

alumnos en la escuela mediante |a de los practicas, y valores [_.] que
contribuyen [...en el...] crecimiento de la dimensidn intelectual” (Secretaria de Educacidn Plblica, 2016, p. 65);
dicha d ion esta en tres indi referidos a: el lenguaje y la comunicacion, & pensamiento

matematico, y la exploracién del mundo social y natural. La sequnda dimensidn metodoldgica propuesta se
centra en las estrategias que deben emplear los profesores para o desarrollo personal y social de los
estudiantes con el fin de “desarrollar la creatividad, la apredaclﬁn Y |a expresidn artistica® de estos (Secretaria
de Educacién Piblica, 2016, p. 155). Este esta de que
favorecen el desarrollo artistico, corporal y emocional de \os estudiantes.

Aqui el Modelo de Desarrollo Cognitivo se entiende como la forma en que los docentes aplican habilidades
dentro del aula pera focalizar en e alumno “un incremento o progreso [..de su..] capacidad [..] para

remnrandar avnliess @ nradact al mimds s lae sadas® (TAlln MAT A 1811 Feka ra sinkatizs an al dacsenla:

Link: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-
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Resumen El objetive de este estudio fue establecer las relaziones entre habilicades de benguaje
expresivo y receptiva y habriidades prelectoras en ninos en edad preescolar. Lkando un dissfio
metodolégion empirics chservacional de corte transversal se evaliaron las habibidades de len-
guafe oral y hbiicades fanologicas a un total de W6 preescolares. Los modelos de regreskin
multivar s b blickades expy arisrea
!amgmmplmenluusmmnmuy sonidos imiciales de bas palabras, precursores
posterior
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Re

n entre uaje resivo
Leer es una habilidad que requiere de un gran nime-
ro de procesos y operaciones cognitivas y psicolingiisticas
que le permiten al nifio el reconocimiento de las formas
visuales y auditivas de las palabras y la capacidad de rea-
lizar interacciones entre diferentes modalidades de cono-
cimienta fonolbgica, semantico y morfosintactico coma el
conocimiento alfabético, la denominacion automatica de
digitos, letras u objetos y habilidades de conciencia fo-
noldgica (Gonzalez-Valenzuela, Giraldez B anEz-MonneL
2016; Inacio et al., 2018; National Assessment of
nal Progress, 2015; Mational Institute of Child Health and
Human Development, 2010; Pavelko, Liesberman, Schwartz
& Hahs-Vaughn, 2018). Este tipo de habilidades se desarro-
llan mucho antes de gque los nifos puedan tomar un libro
y decodificar sus significades; a este proceso se le conoce
como alfabetizacion emergente, e implica un conjunto de
habilidades, conacimientos y actitudes que son precursores
del desarrollo de las formas convencionales de lectura y
escritura que se aprenden en la escuela y se desarrollan
desde el nacimiento hasta aproximadamente los 5 afos de
edad (Baroody & Diamond, 2014; Clay, 1966; Guarneros &
Vega, 2014; Justice et al., 2015).

Existe evidencia que apoya la idea de la lm.ll.udn\en-
sionalidad de la al ian por
tres [aclures lelaclonadnsnm la det_odﬁcar_mn de palabras
(ar remal): oral, pr fonologico
¥ conocimiento impreso. Ademas, se han sugerido cone-
xiones muy fuertes entre habilidades de lenguaje oral en
particular con procesos receptivos y expresivos, y la sensi-
bilidad fonolégica para la adquisicién de la lectura en nifics
escolarizados (Beltran-Mavarro, Gonzalez-Reyes, Matute &
Rosselli, 2016; Hipner-Boucher et al., 2014; Lonigan, Burgess
B Amhuny 2000).

oral implica una serie de habilidades lingiiis-
ncas que incluyen la conciencia fonclogica, el vocabulario
receptivo y expresivo, habilidades narrativas y el conoci-
miento conceptual. El papel de estas habilidades ha sido
claramente determinado en los procesos de prelectura y
aprendizaje de la lectura en los ninos (Lonigan & Shana-
han, 2010; Szenkovits, Darma, Darcy & Ramus, 201&; Rohde,
2015). Por su parte, la conciencia fonolégica involucra la

ranacidad de maninular la estructura e bns snnidas del len-

tivo y habilidades prelectoras
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bert & De Barrera, 1998).

Si bien las el
des del lenguaje oral v las habilidades prelectoras es abun-
dante, se sabe mmhm* las relaciones

L e

entre las ¥ expresivo en
el de la ylas
prefectoras. Alguncs estudios sefialan que los componen-
tes expr war de
fas habilidades prelectoras (Chiappe, Chiappe & Gottardo,
2010; , Schmitt, Rodriguez &
McConnell, 2015) y los

explican warianza

una mayor de las capacidades lectoras
(Metsala & Walley, 1998; Hulme y Snowling, 2013; Walley,
Metsala & Garlock, 2003).

Wise, Sevcik, Morris, Lovett y Wolf (2007) plantean que
tanto las habilidades expresivas y receptivas son indepen-
dientes entre si y tienen una relacién causal diferenciada
con las habilidades prelectoras y la identificacion de pala-
braz. En su estudio evaluaron 279 nifios con edades entre
6 a 9 anos y con dificultades en el aprendizaje de la lectu-
ra del inglés. Midieron wocabulario receptivo, vocabulario
expresivo, comprension auditiva, habilidades prelectoras,
identificacion de palabras y rendimiento lector. Los resul-
tados indicaron que tanto el vocabularic receptivo como
expresivo tienen una relacion causal con las habilidades
prelectoras (coeficientes path .29 y _12, respectivamente).
Ademas, concluyeron gue el vocabulario expresivo también
maostra relaciones significativas no solo con las habilidades
prelectoras sino también con habilidades para identificar
palabras {coeficientes path .12 y _19, respectivaments), ya
que el vocabulario expresivo engl.oba el acceso a represen-
taciones fonolégicas como el conocimiento semantico, es
decir, las dimensiones del lenguaje expresive soportarian
tanto la ruta fonologica como semantica para el aprendiza-
je de la lectura.

Por otro lado, Chiappe, Chiappe y Gor.tan:lo (2010) exa-
minaron las interacciones entre la percepcién del_habla y
el contexto de las oraciones en ninos de primens a tercer
afio de escuela primaria; clasificaron a los nifies segin sus
ejecuciones en la lectura del inglés de acuerdo con los
percentiles alcanzados en ambos grupos en el Wide Range
Arhievement Test 1 IWRAT-T: Wilkinsnn, 1930 | ns antores

Link: http://www.scielo.org.co/pdf/rlps/v50n3/0120-0534-rlps-50-03-136.pdf
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direccionalidad y equilibrio, esto le ayudard en un futuro a ubicarse en una
hoja en blanco o en un texto.

La lateralidad estd directamente implicada en el rendimiento escolar,
principalmente en los procesos relacionados con el lenguaje, la lectoescritura
o las matematicas { Timoneda et al., 2013) y por tal razén, es necesario que los
fisioterapeutas o psicomotricistas que laboral con instituciones de nivel
escolar bisico sigan evaluando e implementando actividades recreativas en los
preescolares, y reforzar sus clase de psicomotricidad y /o educacion fisica con
la finalidad de que consoliden su lateralidad, y evitar alteraciones de

aprendizaje en los primeros niveles de primaria.
Conclusién
R e e S bR i)
adecuadamente con respecto a la edad. mientras que en la lateralidad se.
muestra una falta de consolidacién de la lateralidad debido a que un alto.
porcentaje de cstudiantes manifiesta lateralidad mal afirmada, y esto puede.
repercutir en aprendizaje de lectoescritura y aprendizaje en primaria. Es.
necesario seguir trabajando con los estudiantes de preescolar y fomentar el
movimiento en para reforzar la comunicacion interhemisférica y por tanto.
e e e e ]
=t ol et

Link: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/14221-Article%20Text-41475-1-10-
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HABILIDADES COGNITIVAS DE NINOS CON Y
SIN DISLEXIA: NECESIDADES DEL
DISPOSITIVO DE FORMACION
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RESUMEN
La dislexia es un trastorno del aprendizaje frecuente entre la
poblacién infantd, Artigas (2000) la define como una dificultad en la
lectura que afecta la fluidez y comprensién de la misma, su
prevalencia es del 17%. y afecta el aprovechamiento escolar y
vida adulta El estudio consisbé en detectar las habilidades
cognitivas de 17 ninos con dislexia y 18 sin dislexia mediante el
test NEUROPS! (Atencién y Memoria), se realizé andlsis de
se Los
arrojaron en: temporal, memoria
de trabajo, memoria en codificacién (pares asodados, memoria
légica), evocacién de memoria verbal (espontanea, por claves y
por pares y memoria légica; y
de fluidez
fonolégica y no verbal. Es necesaria la construccién de un
dispositivo de formacién que tome en cuenta las hablidades
cognitivas de los alumnos e incluya estrategias multisensoriales y
estimuladoras que ayuden a despertar su Interés y desarrolio.
Palabras Clave: Dislexia, habilidades cognitivas, lectura,
formacidn.

Cita:

LU, BB pEYEISIUE 13 149, @I nmuis suiu
achievement and adult life . The study consisted of detecting the
cognitive abilities of 17 children with dyslexia and 18 without
dyslexia by means of the NEUROPSI (Aftention and Memory) test,
frequency analysis was carried out, and then they were graphically
contrasted. The results showed differences in: temporal
onientation, working memory, memory in coding (associated pairs,
logical memory), evocation of verbal memory (spontanecus, by
keys and by recognition), associated pairs and logical memory:
and executive functions (category formation, semantic,
phenclogical and non-verbal fluency.) It is necessary to build a
formation device that takes into account the cognitive abilities of
the students and includes y and

that help to awaken their interest and development

Keywords: Dyslexia, cognitive skils, reading. neuropsychology,
formation.

La International Dyslexia Asociation (2002) describe a la dislexia como una dificultad
especifica del aprendizaje, de origen neurobiclogico, caracterizada por la dificultad en la
precision y fluidez en el reconocimiento de palabras; y por un déficit en las habilidades de
decodificacion y deletreo.

En el caso de la Clasificacion Estadistica Internacional de Enfermedades y
Problemas Relacionados con la Salud en la décima versién (CIE-10) se incorpora
la dislexia en el apartado de trastomos especificos del desarrollo dellas
habilidades escolares, y adopta el término de trastorno especifico de la lectura. En
las fases del ap dela ritura alfabética, pueden presentarse
dificultades para recitar el alfabeto, hacer rimas simples, denominar correctamente
las lefras y analizar o categorizar los sonidos (a pesar de una agudeza auditiva

normal). Posteriormente se desarrollan omisiones, sustituciones, distorsiones o

adiciones de palabras o partes de palabras; lentitud en la lectura, falsos
arranques, largas vacilaciones o pérdidas del sitio del texto en el que se estaba
leyendo, inversiones de palabras en frases o de letras dentro de palabras.

www._revistas.unam.ma/index_php/repi ‘www.iztacala.unam.mx/carreras/psicologia/psiclin

Link:https://www.iztacala.unam.mx/carreras/psicologia/psiclin/vol22num?2/VVol22No2Art1
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misma linca, Bizama, Asncibia y Siez
(2012), inciden en la relevancia de las
primerss edades para el desarrollo de la
conciencia  fonoldgica, destacando  su
importancia desde los 4 afios hasta el primer
nivel de la escolaridad obligateria. Sin
embargo, contario a las propuestas de los
autores sefialados. Defior y Serrano (20011).
indican que a los 4 afios los nifios ya pueden
meanipular las unidades silbicas, pero hasta
el inicio de la escolaridad formal (6-7 afios)
o son capaces de reflexionar y manipular
las unidades mis pequedias. Como se puede
apreciar, hasta ¢l momento no hay consenso
respecto al momento en el cual se desarrolla,
y se pueda afirmar que ¢l nifio se encuentra palabras v frases) a través de actividades
capacitado para el aprendizaje de la lectura vivenciales (Ortiz, 2007). En la infancia es
de manera especial (Gutibrrez, & Diez, | der y d dificultad

2018). para elaborar programas de imtervencidn y
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superar estas deficiencias (Galeote, 2002) B
Esta es una de las problemitica més Por ello, estudiarlo, es una tares que requiere =
importante  respecty Al falta  de considerar las  discrepancias entre  las §
ensidn sobre ba fonold ducciones lingisticas de los adultos y las H
s decir, Ia misma falta de consenso en la de los nifios, establecer los patrones del %
afimmacion de - cuando e desamolla desarrallo fonoldgico infantil y determinar la
plenamente la conciencia fonoldgica en los unidad blsica (focems o palsbes) que se &
nifios, dado que, I culturs, las reglas de las considerar, g
imstituciones en cada sociedad, de cada %
nacida, e, tienen influencia sobre ésta, Por otra parte, la toma de conciencia
pero de bo que si, se esth segure, icie de de los componentes fondmicos del lenguaje
la izac bos nifsos, osci los oral  (fonema  indcizl, fonema  final,
6y T afios. ias), como la adquisicidn de di
procesos que se pueden efectuar sobre o
La conciencia fonoligica lengusje oral, tales como segmentar las
palabras. iark itiendo fi

Existen diversos aspectos.
estructurales  del lenguaje  hablado {los
aspectos  sinthcticos,  semdnticos  y
pragmiticos), uno de los aspectos del
lenguaje hablado es el desarrollo fonolégico.
Cuando el ni capar de e
sobre este aspecto especifico del lenguaje
oral se habla de conciencia fonoligica
(Bravo, 2002, p.18). Este auor se refiere

agregindoles otros, anticularlas a partir de
secuencias fondmicas o efectuar inversion de
secuencias  fonémicas.  Los

palabras, como las rimas, hasta otros de

wrninn e lolidnd o nomsnmbadan o
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ARTICULO 26

129


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7304986

Portada:

Rev. Hollozgos2a, 137
Viol. 6, No.2, 2021 (ulio —Octubre 2024)
DESARROLLO DE EXPRESION ORAL EN SEXTO ANO DE VIDA

Articulo Original

Actividades para Contribuir al Desarrollo de la Expresion Cral en Nifios de la Primera
Infancia del Sexto Afic de Vida
Activities to Contribute to the Development of Cral Expression in Children of Early

Childhood of the Sixth Year of Life

Milene Romere Pérez = , Margarita Saavedra Infante’=, y Mariz I, Maranjo Garcia =~ .

Centro Universitaric Municipal "Jesds Menéndez”, Las Tunas, Cuba.

La correspandencia sobre este articulo debe ser dirigida 2 Milene Romero Pérez.

Email: milgnerp@ult.edu.cu

Fecha de recepcién: 2 de marzo de 2021.

Facha de aceptacién: 2& de zbril de 2021,

&éCome citar este articulo? (Mermas APA): Romero Pérez, M., Saavedra Infante, M., &
Maranjo Garcia, M.L. (2021). Actividades para Contribuir al Desarrolle de la Expresidn Oral

en MNifios de lz Primara Infanciz del Sexte Afo de Vida, Rewvista Ciendifica KallazgosZi,

B kL Uy SN TR R | S et

Cita:

P, Holorpoada, LA
Vol B, No.d, JOFD (o —Dotaker 2022)
oEiamrOLLD oF srrReSidn SWAL BN SEXTO AND OF DA

Resumen comprises the ability to s&y, narrate,
Ly awpresién aral constituye = aspecto rectte, repaat whille others Nsten; that s,
ndzico para ls asimiladdn y desarmallo de the sxchangs of Idess, opindans, orit=ria
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Resumen

Mo cebe dudz que el desarrello neuromotar v l2 apericién del lenguaje son dos
grandes acontecimizntos delz infanciz. En lzs Ghimas décadas, son muchas los
zutores interezzdes por analizar cdmo 2 motricidad 2 relaciona con otros Embi-
tos del desarrolle, incluids =l lenguajs, y encontrames estudics que evidencian la
relacidn significative entre ambes varizbles neuropsicoldgices. Bl presente traba-
jo tigne como objetive principal estudiar |2 relacidn entre el desarrollc neuromotor
y el lenguaje orel en elumnos de |z etapa de Infanti, con |z finalidad de intentar
eportar informacidn que epoye estudios zntericres, impulsar |2 importancia qus
tiens |z correcta sstmulacidn de |2 motricidad y del lengusje orsl desds |a infan-
cia . contribuir asi @ mejorar la 2ccién educativa. Para ello, s regliza un sstudio
cuantitativo con un disefic no experimental, descriptive y correlacional. con el que

“Carmespensenela:
s s nann — investigar eszs dos varizbles a través de la 2plicacién de dos pruebas estandari-

zades, la prusba de evaluacién newromatriz EVANM' y Iz prusba de lengusje oral
Cltacien: svarra-Revi R m - inos de 5
Sarma Carnidn M Ralasidn entre ol Navarrz-Revisada PLON-R?, en una muestra compuesta por cusrenta nifios de 3

Sesaaila reuromotory d Knguak
oralen Edeeacitn InfanLJONED.
Jazmadof Keurcesuzstion. 202
AT 080T

B0k 10,1344/ onkdr M. 3721

¥ & afios de edad (tercer curse de educacidn infanti} de un centro ordinario de la
Comunidad dz Madrid. Los resultados que s2 han obtenido del 2ndlisis sstadisti-
co rezlizede muestran que existe comrelacion pesitiva entre el tono musculary la
forme del lenguzje, o que nos indicz que para ciertos parémetros existe relacién
entrz |2 neurcmotricidad y &l lengusje. Ademés, tenienda en cusntz estos resul-
tades, =2 propene un programa de intervencion neurcpsiceldgica con el objetive
de potencizr el sdecusdo desarrolle de dichas varishles. Como conclusicn, s=
destaca |z importancis de conocer los procesos cersbrales de estas varizbles v
su eveluacion para, ofrecer una respuesta educative més completz y realments

Decliracién Bca
BidFector msponsatis, sugarsor
Fazken apruts |3 Invastigacstn
resilzagis durarda of trateje fin

e méser es Hizaor dal Castlio
Ferrindz (grafiser thtalara
Inwgstigadsr anla UAH en el
Dagirtamento fe Danclas ok Ia

Eduesoidn). ecorde al perfil del alumnada.
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s Izt Thereis no deubt that neuromoter develooment and the apoearance of lanauzas

Cita:

Introduccién ¥ ya desde |2z primerzs etapas, ez muy importants

fomenter un edecuade deserrollc motor que permi-

Afirma De Jzger que el dezarmrollo comienze, =& &li-
menta y progresa cen el movimiento que nutre cuer-
poymente, mejora logros y comrige fallos, yque atra-
vés del movimiento tiene lugar &l desarmolla fisico, el
cuzles ezencial &n 2 activided cersbral y constituye
&l fundamentc de las habilidades posteriores, tanto
emocionzles como sociales e intelectuales.

Por otre parte, Puyuelo et al.* definen el lenguzje
COMO uNa conducts comunicative, una caracteristica
numzna que realiza funciones esencizles 2 nivel cog-
nitivo, socizl y comunicetive. Como afirma Bigas®, el
desarrelle del lenguaje oral2n |2 etapa de Educacién
Infantil tiene méxima impertancia, y2 que es el ins-
truments que permite 2| nific realizar un 2prendizaje
escolar satisfactonio, sobre el que 5= fundamentardn
todos los conocimisntas posterioras.

Diversos estudios de sutores como Pizget® o Fe-
mé’, demusstran bz relacidn entre |z motricidad, |2

cognicion, y por tanto, el lenguzje oral, lo que incide
directamente en el aprendizaje y en el rendimiento
zczdémico. Siguiendo & Velzscod, el desarmolio mo-
tor da lugar &l lengusje y posibilita el acceszo 2 un
mundc basado en la comunicacién. Mediznte Iz ac-
ion, &l nific ores |3z bases pare elcanzer &l lengusje
. pesteriorments, los requisitos parz que la accidn
2 diferencie y mejore’. Ademés, diferentes sutores
sfirman que algunas dificultades del lengusjs estén
asociadas, entre otras, & dificultades motoras™,
Teniendc en cuenta todo esto, desde Iz escuela,

ta al nifio adquirir patrones y destrezes que vayan
asentando les bases motwices y faciliten un mejor
desarrello del lenguaje, y en consecuencis, un mejor
desarrollo integral y adaptacidn &l entarno.

Este proyecto persigue estudiar 2 relzcidn entre el
desarrolle neuromotor y el lenguaje oral en nifios del
iiltima curso de educacicn infantil, con la finalided de
aportar informacidn que 2poye estudios anteriores,
fomentar |2 cormecta estimulacidn de la motricidad y
&l lenguzje oral desde |z etepa de Infantil v, contribuir
asi2 mejorar lz 2ccidn educativa en el aulz y prevenic
posibles dificultades que supongan problemas en el
desarrollo. Por 2llo, se plantez |2 siguisnts pregunta:
:0ué relacién hay entre el desarrollo neuromoter y
&l lenguzje oral en un grugo de nifios de 5y 6 afios
de edad de un centro ordinaric de k2 Comunidad de
Mezdrid? Parz dar respuesta = esta pregunts, £n 25-
te proyscto de investigacion se deseribe un estudic
cuantitative con un disefic no experimental, des-
criptive y correlacionzl, que estudia la relacion de
es2s dos varizhles neuropsicaldgices 2 través da lz
zplicacidn de dos pruebas estandarizadas, |z prus-
be de evaluzcidn newromotriz EVANM y |z preeba
de lenguzje oral Mavarrz-Revisads, PLON-R, 2n una
muegsira de cuarentz nifes de 3y § afics de edad
gue esisten & un centre ordinaric delz Comunidad de
Medrid parz, posteriormente, enzlizar los resultedos
y elaborar una propussta de intervencién neuropsi-
coldgice edecuada.
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Resumen: ET objerive de la dvestigarion fue determingr lo estraregia gue convibiya a reducir
la dislalia describiendo los fundamsntas tedricos & idenficandn Jas aiterasiones del rastiorng
del lengugie que afecta la articularion de fornemas v que propicia dificuitades del habla, por

factores como Sustitueisn, distorsion, sercion 1 omisisn de sowides. E1 rabaio imcestigeive
tigng Wi erbgus cudiitarhe, de o

0 expiicaeive, & Minng gue permitid conocer [oo cousas
de Ja dislalia ¥ sus consecusncias. La peblacion a la cual s¢ aplics el test fue 44 nifias, 12
de ellos presevtaron trastoeno del habla el 10%, a qulenes te qpiicd re-tesr. ET reswitaclo fue
mejoramisnte 61 la promunciacion de fonemas del 8.3% de disminucion dv o qfectacion
distorsion 3%, dwercion 1,8%, omision 296 ¥ sustinucion 4,79, Lo Jograds
dislalias ton alteraciones de la orticularion de foremas ¥ un dgfects de provamciacidn, o

fETL quE las

misz gue fe mejoran al feerverdr con la realizacidn de gjerci
i, la reduccidn de las qftcracionss en la ariculacion de fonemas ¥

labios ¥ lengua, logrands

ios del paiado modibula,

alabras.

Palabra: Clave: foremas, articuiacionss de fhnenu, ripor de di

i, CRAsTOFHOT g feMELe.

Recibide: 11 de julie de 202
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ele; siendo comsecusnciaz de miltiples
factores (Cloares, 2014)
de lss articulaciones de slgunc: fomemss ¥
defectos vizibles de prommciscidn, debido
2 alteracionss disl mecamismo articulatoric,
fomiticas ¥ fonolégicas (Yezual 2013). Para

Son alteraciones

que no 52 den estos emores se debe temer
un comel adecusdo en la giecucidn ds los
mecanizmos del habla; sdemds se deberd
saber distinguir ¥ recordsr los modelos
auditivos ¥ reproducirios sxactamants.

El amalisis del problema penmitsd identificar
las causas, de la afectacion a las articulaciones.
¥ 1a produccién de fonemas. La poblacidn
intervinlente muestra trastomos del habla
presentando sintomas de cmisicn, sustincién,
diztorsiSn = insercidén de fonemas.

mentalmente ¥ volver a cresr los somidos
bablados; presemtindoss  problemas sl
pronunciar los fonemas; esto hace que el niio
no distinza lo: somidos para determinadas
palabras. Los factorss que definen las cxusas
de dislalia, gue ozigiman problemas de
aprendizaje. e= lano adquisicién dema forma
comracta, parones ds movimieno para
produccidn del kabla; lo quiere decir, que =l
nifio pressnts imsuficiente habilidad motora;
esto hace qus cometa omizrionss, sustituciones
v distorsiones de alzumos sonsdos de lalengua
o tisnen dificulrad de lansusje. produciéndose
alteraciones en la promumciacién Otra causa
de la limitada compresidn o discriminacién
audiiva, debido a qua =l nifio no pusde imitar
Ios :omidos perque no los parcibs; en ouwa
sifuacidn owe bien, pero analiza © hacs una

idn & de los fonsmas que

L i com estos

retrasos sisnificativos em el desamollo del
legusjs ¥ la commmicacidm emtre parss.
esta afectacién influye en le sdquisicién ¥
maduracién de los esquemss motrices de

lenzusje, que e= una de las pawlogias de
alteraciones de articulacidn mas contim en la
infancia, que afiscta en el habls, asi también.
en =l aprendizaje.

Esta investigacién se basa en la

escucha
El propésito de la investigacidn o= determinar
v aplicar eswatesizs para raducir la dislalia

+ fndsmemos tedricos e idemrificando
Las altsraciones de lemgusje que afsctan la
amiculacién, ¥ que propicia las dificulmdes
dal habla. La detarminacin del procsso para
Ia aplicacién de estrategiss de intervencién s
pare de este sxmdio.

I MATERIALES ¥ METODOS

El alcance de imvestigacion fue explicativo,
con enfoque cuslitstive, ¥ mediamts la

diaria en el aula, que conlleva a dificultades

ks brnc v Al rrrenas Aa ba srarichle dislavio

Link: https://talentos.ueb.edu.ec/index.php/talentos/article/view/237/325
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Trastorno de lenguaje:
ies el nifio que pronuncia mal?

Language disorder: the child that mispronounces?

Recibido: 11 de didembre do 200
Acepiads: 11 de ener de 2021

*Katy Arette Pérez Estrada’
Juan Fermandez-Ruiz’

Resumen

Se estima que entre el 7 y el & % de los nifos preescolares
presentan trastorno de lenguaje (TL). Este se define como
una dificultad en la adquisicién y uso del vocabulario, las
estructuras gramaticales y el discurso; en las vertientes com-
prension, expresion o en ambas. Los sintomas nuceares son

la semantica y la marfosintasis. £l objetivo del articuln 65 - oo o
mostrar que el TL es una entidad dinica compleja, que se  coma ADCS.2 y ADVA. H ok
manifiesta con alteraciones en ol vocabulario, I conjuga-
cion de tiempos verbales, la concordancia género-namero,
Ias oraciones compuestas y el discurse, tanto en lo compren-
sive coma expresivo; asl como en las funciones ejecutivas
¥ en aspectos socisemocionales. Es recomendable que los
docentes de educacion basica y media superior, tanto regu-
lar como especial, conazean las caracteristicas del TL, refie-
ran de forma oportuna al especialista y realicen los ajustes

* s putionn por ba Leridad Ve
cnaana (V) 5 massza wn Howo
cunca Cogniva por & Lriverssad

Aegorniea y Chio. Dusdo o 2008 o
iciloga en 3 Unidad do Servicio d.
By a Educarien Risule (USAER)
A3, Achuimenns esdudia ol Doct:
a

e, o a Facuitad o Msdiana de

curriculares necesaries. Yersion e lengua de sefias mexicana

DSM-S,

mantica, morfosintaxis,

e Frcionya de fa Facutad oo sk

no lingisticas, diagnéstico.

12 o UNAMY: Fnesiigadar Macional
Nl 18 col SHL Cuma con i d
pubbcacions inmmacsnsleson o
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nes en 105 OMPONENtes 1NGIBGICO Y Prag-
matico (Asoclacién Americana de Psiquia-
1ria, 2014) y, en general, los nifos enviades
a terapia de lenguaje las presentan en la
pronunciacién, ya que el problema es muy
notario. Al realizarles una evaluacién com-
pleta, ademds de las dificultades articula-
torias, también tienen alteraciones en la
comprension o en la expresién; es decir,
presentan un trastorna de lenguaje en
comorbilidad con un trastorno fonolégico
©se acompania de dislalia.

A pesar de lo anterior, una gran canti-
dad de nifics can trastorna de lenguaje que
no presentan fallas articulatorias, no son
enviados al especialista en lenguaje, ya que
sus dificultades se atribuyen a pereza, falta
de interés o se confunden con otros tras-
tornos, ocasionando diagnésticos erroneos.

iCubles son los componentes del
lenguaje?

Para entender las dificultades que presen-
tan los nifios con TL, es importante cone-
cer los cuatro del lenguaje:

aon del verbo salir en segunaa persona
del moda imperativo: en la oracién “Pedra
puso sal a las palomitas tiene el primer
significado; y en "iPedro, sal a la callel”, al
sequndo. Entonces, la seméntica estudia los
sinénimos, anténimes, polisemia, homéfo-
nos, homénimes y sus posibles combi
ciones en frases, oraciones y discursos (Cal-
vo-Pérez, 2013).

La morfologia se refiere al estudio de
la composicién de las palabras y permite
adecuarlas a las estructuras sintacticas; por
ejemplo, la combinacion de dos morfemas
que dan origen a una nueva palabra (lan-
2ar + llama = lanzallamas); el uso de sufijos
y prefijos que permiten marcar el tiempo,
modo, géners, nimero y persona (gat +
as = gatas). Dos palabras que comparten un
morfema comdn tendran un significado
similar (pan-panaderia) o hay palabras que
no se pueden crear, seqin las reglas del
espafiol, como sujetacidn (Mendoza-Lara,
2016).

Por otra parte, la sintaxis estudia el

semantica, morfosintaxis, fonologiay prag-
matica; es decir, el contenido, Ia forma y el

de las pala-
bras dentro de una eracién, de tal forma
que la oracién tenga significado y trasmita
la ion requerida; por ejemplo:

del TL ia
semantica y morfosintaxis.
El componente semantico se encarga

del estudio del significado de la palabra,
tanto de forma aislada como en contexto
derlaroracién; por ejemplo, la palabra sal
5 un producto que se usa para condimentar

“p i 4l enlugar
de "l perro estd mordiendo al mono” o "l
mono ests mordiende al perro”. En estos
ejemplos se puede observar la importan-
cia del orden para otorgar un significado
y entender el mensaje: ;quién muerde’a
n? Los nifos con menor afectacion

102

Link: http://eduscientia.com/index.php/journal/article/download/94/70
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Relacion entre conciencia morfologica y
destreza lectora: Un estudio con nifios
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Relationship between morphological and reading
skills: A study with Spanish speaking children
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Resumen

Fn este trabajo se indiga en b sehciin entre conciencia mordobigica y destreza lecoa
en nifios hablanes natvos de espadol de tercero ¥ cosnio de pamania A ks
pariicipantes sc les administrama pruchas de: concicncia fonokigica, nivel de
vocsbulirio, cocente mickcnal, vlocdsd lectora, destrezs kewn y uns peucha
discitada af b de concknca morilogca Esta tres consta de B subtareas que
compeenden taneo b morflogh desvativa como b fexiva. Los nesultados micstzan
que para b fexidn o existe un cfeao evolutive y si un cfecto techo, micnts que pars
& derivacidn s ¢ obsena un efectn cvabativo. Par otm lada los resukados de b prucha
de conciencia 3 i con los de comprensic
kctoes, b quc avili la redovancia de sta varable en b compeensiin de fexws.
Ipgusmente kis resultados cn concicncia mofolégics coerclaciomn con ol aivel de
vacabubatio, lo que demuscstra la natusleza xica de esta vasiable. Fsos sesaltados son
explicados 2 b luz de las investsgaciones previss ecalizadss cn diversas lenguas, hacicado
hincap en s abtenidas en espasl

Palabras Clave: Conciencia fonoligics, concknca modobigics, destreza lectors,
nuelyencia, aivd de vocabubiio.

Cita

Abstract

This study facuses an the realationship bermesn morphological swareness and reading
skills in thind and Fourth peaders. Participants wese evaluated in phonologicsl swaseness,
wvacabubary level, 1), seading speed, reading comprehensinn and in a morpbological
processng sk, This sk i formed by § different subiasks both on infectonal and
desinarional morphology. The sesults show a lack of 3 developmental cfiece in the e
of inflectional mosphalogy but 3 significant effiect for desivatnal maephology. On the
orhes hand, dhe sesulis on the ical swareness sk ignificently with
the reading comprehension, thesefie supparting the selevance of this variable for
seading The results on the momhological swareness sk also cosclate with the
wacabubiey level, thus showing the lexical naruse of this varisble. The averall results are
discussed in the kgt of prevaous research cerred out in different languspes incuding
Spanish.

Key Words: Sentence comprehension, pender Sefeniypes, efe MOVEmEnts, sYALCtc
passing models.

E
:

Respecto de la morfologa existe un hecho  fundamental gue  pesmite
Ia posible de la conciencia moroligcs. Se
tram de que b mayos pane de bis palabras de nuestea lengua estd compuesta por
palabias derivadas, es decir, ks palabas monomosfémicss como ‘abesa’, ‘pla’ o
“teatrn’ no son las mis numesosas, sino gue, por el contrario, palabeas polimorfémicas
coma ‘cabeceny, ‘playen” o ‘teatral” son mis numenosas (Booig, 2002, para un estdio
expecificn del holandés y Rey-Debove, 1954, para ol francés). Asi pues, los aspectos
relicionades con o posible papel de b conciencia moreligics no s mian 2 un
debare mis o menos insebecrual alejado de b realidad de ks hablanses, sino que, al
contratio, su influencia, de demostrasse, poddia ser enorme habida cuenta de su
continua presencia en o lengusie.

Link:https://www.scielo.cl/pdf/signos/v54n105/0718-0934-signos-54-105-32.pdf
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Nas . M., Mendivel Geronimo, R, K., & Pérez Lazo. L. (2020). Conciencia Fonologica en nifios de cinco afos del
nivel inicial del distrito de Huancavelica, Per, Revista Liniversidad y Sociedad, 12(5), 27-35

RESUMEN. La de iNnos del nived inicial del di ha sido motivo de

apresemenvewgaum wmmmmmmmammmwcmwpmamemmm

fonol nifcs

el tipo
mﬁﬁmdecmomml nivel I\cmeﬂ

tho, de L '

&l cercado de! distrito de Ia)mueluslne ¥ por 271 nifce, se wtiizd e
técni Prusba pera la £ de og CO)el

bilizo y previo a su aplicacion La nportante de icl

fonolgica I del 39,85%. Asimismo,
existen niveles del inos

me«e«simnoamqnmnmneq:arsmyenammnemmnepcmel:n 1%
Paiabras clave: Concencia fonciogica. nivel inicial, prusba PECO.

ABSTRACT. The phonological awameness in fwe-year-okd boys and girls of the mmy Ievald the Huancavelica district has
been the subject of this research, whose cbiective was 10 awareness n five-
year-old boyssmgmdmemwlawglnmeendnaraiommeuvsmmofHumveluYnereeeachwmdmmsc
type, descriptive level, of design sample observation (M-O). The population consisted of 573 bays and giris of fve years
of the initial level i the fenced afea of the Huancavelica district. The sample was probabilistic and stratified, made up of

271 boys and girls. The measwement technique was used with its instrument, the Test for the Evaluation of Phonclogical
Knowledge )M\mwasmademlmesnﬂvammsdpnummmp(wm The most important conclusion of the

level of

research awarent
smulewasmememm m being ausx Ukewie, the e ciforeneied lmud it eculadon mat i v

ess In the five-y id boys and girls of the

tiv

boys and
|nmep(uxemicleve4mh$ﬂ%
Keywords: Phonological awareness, Initial tevel, CEEC test.
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Aungue la relacion entre conciencia fonoldgica y lectura
es independiente de la lengua en s gue se aprende a
leer, las caracteristicas fonclégicas y oriogréficas de cada
lengua van a determinar |a Importancia de cada nivel de
ienci (silabas, unidades mnirasildbicas y

Haciendo la revision bibliografica. se puede observar que
en muchos palses eurcpeos los espedialistas vienen res-
lizando numerosas investigaciones respecto a concien-
cia fonolégica y su relacicn estrecha con les habilidades
lecto escrilurales, y de como estas se deben aseniar su
presencia en los primercs anhos de wda, esto debido a

fonemas) respecto a la competancia lectora.

En el Perl, es alarmante &l ndmero de niNos con mas
de dos ahos de escolaridad que no sabe leer ni escri-
bir. Segin el Ministerio de Educacién (2005), el 21% de
Ioe nifios que habia aprobado el 2* grado de primaria en
2003 no sabis beer i escribi. Dentro de este panorama es
lamentable que, en las zonas rurales y las 2ones més po-
bres, &l porcentaje e nincs analfabelos sea aun mayor,
e 34% y ol 37% cuanto

entre los que asisten & centros

al

Que a temprana edad kos nifcs la
de comunicacidn y leguale.

De s Torre, e al. {2002), pracisan que saguiamenta todos
Ios profesionales o2 |a ensenanza eslemos de acuerdo
en destacar la importancia del lenguale como mator del
desarmollo cogniive y como base de otros

estatales y presanta

lamayor brecha &n los resuftados.

De Io vertide podemos comprander que 13 IeCturs no stio

implica la capacidad para descifrar o reconocer grafias o

la velocidad lectora, sino que lleva consige procescs que
Entre alics,

en especial de habllidades Instrumentaies basicas entre
a5 que se encuentra la lecto sscritura.

Por otro lado, diversas Investigaciones reallzadss en ni-
Nos de educacion infantil han puesto de manifiesto 1a co-
nexion de la conclencia fonoldgica con el posterior apren-

£
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i
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Defior & Herera (2009}, concluyen gue |os ninos pre lec-
tores son capacas de reslizar taress de segmentacion s-
Idiica con un aho nivel de ejecucién & partr de los cinco

13

(o))

de atencion, de dare significado y sentdo a las palabras,
de andlisia y sintesis, de diascriminacion, de percapeitn
visual y auditiva y de conciencia fonologica

Estas son para el

escolar que requlere atencién, tanio por parte de los pro-
fesores como por parte de ka familia, ya que la falta de
ellas y su deteccién tardia con frecuencia trae problemas
directos a los alumnes como dficultades en |a organizs-
clon de ideas, de inferencia, de sintesis € incapacidad de
estructurar bos proplos texios escritos.

Por otro lacks, Bradley & Bryan. citados en Bravo, (2014),
senalan que Ia clave del éxito en el sprendizaje inicial de
Ia lectura estd en el desarrallo de alguncs procesos cog-
nitivos y verbales. Entre Ios procesos cognitivas que aps-
recen menclonados con meyor frecuencia en |as investi-
gaciones se encuentsan el desarrollo del lenguaje oral, la
conciencia fonolbgica y la memaria verbal

Por ello, en esta investigacin se ha tomado en mn&ﬁ;
racién slgunce de los procesos cognitos que influyen

el desarmolio ok I8 lectwa, dandn prioridad & & peEERs (o
citn visual y & la conciencia fonolégica.

Mineas @t &l (701R) reeda & dsidn senalan ns el de-

Link: http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v12n5/2218-3620-rus-12-05-27.pdf
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