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RESUMEN
El presente trabajo investigativo esté orientado en la busqueda de informacion actualizada

acerca de las metodologias activas y su incidencia en el aprendizaje de las reglas
ortograficas; Aplicandose como metodologia de investigacidén la hermenéutica y los
métodos andlisis-sintesis, las técnicas de observacion, entrevista y encuesta que
permitieron sistematizar la suficiente evidencia cientifica en funcion del objetivo
planteado en una poblacion de 77 estudiantes tomados como muestra de estudio y un

universo de 3 docentes

La investigacion se desarroll6 inicid con el diagnostico del objeto de estudio, la
formulacion del problema, redaccion de objetivos e hip6tesis, elaboracion del marco
tedrico (conceptual, contextual y legal), operacionalizacion de variables, seleccion de
universo y muestra, elaboracién y aplicacion de instrumentos de investigacion, tabulacion
de resultados, verificacion de hipdtesis, sistematizacion de conclusiones y

recomendaciones

Los hallazgos encontrados mediante la aplicacion de los instrumentos de investigacion
permitieron concluir que los principales problemas que tienen los estudiantes en el
aprendizaje de las reglas ortogréaficas son la omision de palabras y el uso de la v, b en el
cuarto y quinto grado, ademas que las desventajas del desconocimiento y mal uso de las
reglas ortogréficas radian en la mala y lenta redaccion que afecta la compresion
incidiendo en el bajo rendimiento académico de los estudiantes en mencién, Asi mismo,
se determiné que las metodologias activas que se deben implementar para el aprendizaje

de las reglas ortograficas son la lectura de cuentos, dictado y deletreo.

Por lo cual fue determinante plantear como propuesta la elaboracién de una guia didactica
para el correcto uso, conocimiento y mejora de las reglas ortogréaficas, lectoescritura,
puntuacién y acentuacion de palabras, que incluyen el mural ortogréfico, silabas locas
(deletreo) piruletras, ruleta de letras, estaciones de aprendizaje y carteles informativos e

ilustrativos.

Palabras claves: metodologias activas, reglas ortogréficas



ABSTRACT
The present investigative work is oriented in the search of updated information about the

active methodologies and their incidence in the learning of the orthographic rules;
Applying hermeneutics and the analysis-synthesis methods as research methodology, the
observation, interview and survey techniques that allowed the systematization of
sufficient scientific evidence based on the objective set in a population of 77 students
taken as a study sample and a universe of 3 teachers

The research was carried out beginning with the diagnosis of the object of study, the
formulation of the problem, writing of objectives and hypotheses, elaboration of the
theoretical framework (conceptual, contextual and legal), operationalization of variables,
selection of universe and sample, elaboration and application of research instruments,
tabulation of results, verification of hypotheses, systematization of conclusions and

recommendations

The findings found through the application of the research instruments allowed us to
conclude that the main problems that students have in learning spelling rules are the
omission of words and the use of v, b in the fourth and fifth grade, in addition to the fact
that The disadvantages of ignorance and misuse of spelling rules lie in poor and slow
writing that affects understanding, affecting the low academic performance of the
students in question. Likewise, it was determined that the active methodologies that must
be implemented for learning of the spelling rules are the reading of stories, dictation and

spelling.

Therefore, it was decisive to propose as a proposal the elaboration of a didactic guide for
the correct use, knowledge and improvement of spelling rules, literacy, punctuation and
accentuation of words, which include the orthographic mural, crazy syllables (spelling),
lollipops, roulette of letters, learning stations, and informational and illustrative posters.

Keywords: active methodologies, spelling rules



INTRODUCCION

Las metodologias activas constituyen un pilar esencial a la hora de comenzar un proceso
educativo, puesto que dinamiza y tiene como objetivo el construir conocimientos a partir
de actividades y el uso de recursos necesarios en estudiantes. Son aquellas que interfieren
en la participacion constante y en la mejora continua de un aprendizaje, ademas de ser
una guia para los docentes aporta muchos beneficios a los alumnos acorde se le destine

una meta especifica.

Las reglas ortograficas en la actualidad comprenden un sinnimero de normativas las
cuales dentro del periodo académico los estudiantes deben ser conscientes de su
importancia, comprenderlas y/o memorizarlas. Son relevantes debido a que su correcta
gjecucion apoya a una correcta expresion escrita y comprension lectora, ademéas de un
mejor desenvolvimiento en el desempefio acadéemico del educando. Considerando desde
este punto su mejora para la optimizacion de la gramatica de los alumnos, desarrollando

una mejor produccion de textos y poder comunicarse de forma correcta.

Frente a lo antes mencionado se considera necesario el uso de estas dos variables con la
finalidad del desarrollo de una investigacion concisay de aporte a futuras investigaciones.
El presente estudio investigativo se centra en estudiantes de cuarto y quinto grado de la
institucion educativa “Cleopatra Fernandez de Castillo”, ubicada en la ciudad de
Machala, Provincia de El Oro, comprende como tematica central las metodologias activas

y su incidencia en el aprendizaje de las reglas ortogréficas.



INDICE DE CONTENIDOS

CLAUSULA DE CESION DE DERECHO DE PUBLICACION EN EL

REPOSITORIO DIGITAL INSTITUCIONAL ...ttt 1
DEDICATORIA ettt r e e et e s bt e e e aaa e e e nte e e steeeeneeesnees 1
AGRADECIMIENTO ..ottt sne s 2
RESUMEN ..ot s et e e et e e et e e et e e e sa e e e neeesnseeennnes 3
ABSTRACT ...ttt sttt bbbt e et e e r ettt n e b n et renne it ens 4
INTRODUCCION ..ottt sttt 5
CAPITULO | DIAGNOSTICO OBJETO DE ESTUDIO........cooceveieeeereeeeeeeesieneee 11
1.1  CONCEPCIONES — NORMAS O ENFOQUES DIAGNOSTICO.................... 11
1.1.1 Objeto de estudio — seleccion y delimitacion del tema.............ccceeneneen. 11
10,2 JUSHIFICACION. ..ottt sneere s 12
1.1.3  Problema de iNVESIgaCION .........ccccevveiieieiie e 13
1131 Problema CeNtral...........ccooioiiiiiie e 13
1.1.3.2 Problema Complementarios ............ccovririiieiene e 13
1.1.4  Objetivos de 1a iNVEStIgaCION .........cccoieiiiie i 13
1141 ODJELIVO GENEIAL ...t 13
1.1.4.2 ODbjetivoS ESPECITICOS ...cvveiiiiiciieie et 14
I T |V - 1 oo N (=Yoot TSSOSO 14
1151 Marco teOriCo CONCEPLUAL .........ceiiiiiiiieiee e 14
1152 Marco teOriCo CONLEXLUAL ..........cceoviueiieieieie e 24
1.1.5.3 Marco tedrico administrativo legal...........ccocoovviiiiiniiiieneceee e 27
I CT o 10T (=T [OOSR 29
1.6.1 HIPOLESIS CENTIAL ..o e 29
1.6.2 HIpOtesiS PartiCUIAES.........cc.eiieiieie ettt 29
1.2. Descripcion del Proceso DiagnOStiCO ..........ccierieirenieiieiieneiee e 30
1.2.1 Descripcion del procedimiento OPeratiVo .........c.ccvcvvevvereciiesee e 30
1.2.2 Enfoque, nivel y modalidad de investigacion............ccccooeiiiniiennicneneeeseee 31
1.2.4.1 Definicion de VariabIes ...t 32
1.2.4.2 Seleccidn de variables e iNdiCAAOIES. ........cccveiirieriire e 33
1.2.4.3 Técnicas e instrumentos de INVeStigacion............cocevrereenieneneeee e 34
1.3 ANALISIS DEL CONTEXTO Y DESARROLLO DE LA MATRIZ DE
REQUERIMIENTOS ...ttt ettt e e s aa e e sna e e nnneee e 35

1.3.1  Analisis — discusién de resultados y verificacion de hipotesis ...........ccve...e. 35



1.3.1.1 Analisis e interpretacion de los resultados obtenidos en la entrevista................ 35
1.3.1.2 Andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos en la guia de observacion 37

1.3.1.3 Verificacion de NIPOLESIS .......cc.eivevieiieiiese e 38
1.3.1.4 DiSCUSION d€ rESUITAUOS ......evverierieieriesieiieeieseeie ettt sneereas 39
1.3.2 Matriz de reqUENTMIENTO. ... ...ciieiieie ettt e e nneens 40
1.4 Seleccion del requerimiento a intervenir-justificacion ..............cccoccevvevveiecnnnn, 41
1.4.1 Seleccidn del requerimiento @ INtEIVENIT .........cocvvereinieneeese e 41
1.4.2 JUSEITICACION ....ovie ettt bbbttt b bbb 41
CAPITULO 11 PROPUESTA INTEGRADORA ...t 43
2.1 DesCripCion de 1a PrOPUESTA..........ccveieeieiie e e esie s sae e e sreeneens 43
2.2 Objetivos de 18 PrOPUESTA..........coiiiiieieieiee et 45
2.2.1 ODJEtIVO gENETAL......ccieieee et anee s 45
2.2.2. ODjJetiVOS ESPECITICOS . .euviveiieiiiiiietieieie et 45
2.3 COMPONENTES ESLIUCTUNAIES ... .eevveeeieciieieee et e e e saeeneeas 46
2.3.1 Reglas OrtOgrafiCas ..........cccoveiuiiieiieie s 46
G T 0 =1 10 o] o o OSSR 46
2.3.2 MetodolOgias ACHIVAS .........cccverueiiiieeie ettt re e nne e 50
A T R =1 10 o] o o ST 50
2.3.2.2 Metodologias activas para el uso correcto de reglas ortogréaficas...........c........... 50
2.3.2.3 Metodologias activas para la 1eCtOBSCIItUIa ..........cccevvreriereiiereeese e 51
2.3.2.4 Metodologias activas para la acentuacCion ............cccccceviverenieneenesie e, 52
2.4 Fases de Implementacion de 1a propuesta...........ccccveeeeieiiciecie e 53
2.4.1 Fase de CONSITUCCION ........ccueiueiieiieceeeeieie ettt st re b e e ne e s e e e nee e 53
2.4.2 Fase de SOCIAHZACION ........c.oiviiiiiiieieiee ettt 53
2.4.3 Desarrollo de 18 PrOPUESTA .........cveierierieiieie s 54
2.4.3.1 EStimacion del tIeMPO ........covviiiiieiecc e 54
2.4.3.2 Cronograma de ACHIVIAAAES. .........coveiviriiiiiriieee s 55
2.5 RECUIS0OS LOQISTICOS ...c.vveuvieeieiiieie ettt et te s ee ettt e e sreete e sneesaesneesnaenneanneas 55
CAPITULO 11l VALORACION DE FACTIBILIDAD. .......cccoovi e 56
3.1 Analisis de la dimension técnica de implementacion de la propuesta...................... 56
3.2 Analisis de la dimension econémica de implementacion de la propuesta................ 56
3.3 Andlisis de la dimension social de implementacion de la propuesta..........c.ccccce.... 56
3.4 Analisis de la dimension legal de implementacion de la propuesta .............cc.co..... 57
CONGCLUSIONES. ..ottt et ae et snesnenreans 58

RECOMENDACIONES ..o 58



BIBLIOGRAFIA ...ttt 59

Anexo 1: Modelos de instrumentos de iNVeStigacion ...........cccoevevreneneinieneneeee s 64
Anexo 2: Resultados de los instrumentos aplicados...........ccccoveveiieiiere s 70
AANEXO 32 IMALITICES ..ttt sttt bbbttt e st st e b neesreeneas 81
ANex0 5: Propuesta INtEgradora ..........cccveveiiieiieie e 89

Anexo 6: Capturas de pantalla de 1aS CItas ..........cccoveiiieiie i 124



INDICE DE TABLA

Tabla 1. Dificultades en el aprendizaje de las reglas ortograficas..........................oeeel. 74
Tabla 2. Dificultades en 12 @SCritUra. .. ........oouiuiii i e 75
Tabla 3. Dificultad en compresion 1eCtora...............oviuiiiiiiiiii e 76
Tabla 4. Desventajas de su desconocimiento y mal uso de las reglas ortograficas................ 77
Tabla 5. Consecuencia del desconocimiento y mal uso de las reglas ortogréficas................. 78
Tabla 6. Clases de lenguay HEeratura. ...........oooouiniinii i, 79

Tabla 7. Beneficios de las clases dinamicas (Metodoldgicas activas) ..............ocoeeveneenennn. 80



Griéfico 1.
Griéfico 2.
Graéfico 3.
Graéfico 4.
Grafico 5.
Gréfico 6.

Gréfico 7.

INDICE DE GRAFICOS

Dificultades en el aprendizaje de las reglas ortograficas.......................o.oeeeee. 74
Dificultades en 1a 8SCritura. ... ........ouiuiniiiiii e 75
Dificultad en compresion 1eCtora..........o.oovviiiiiiii e 76
Desventajas de su desconocimiento y mal uso de las reglas ortograficas............. 77
Consecuencia del desconocimiento y mal uso de las reglas ortogréficas............. 78
Clases de lenguay literatura.............cooeiviiiniiiie e, 79

Beneficios de las clases dinamicas (Metodologicas activas) .....c...o.vvvvvennennnnn. 80



CAPITULO I DIAGNOSTICO OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Concepciones — normas o enfoques diagnostico
1.1.1 Objeto de estudio — seleccion y delimitacion del tema

En el proceso de ensefianza y aprendizaje suelen encontrarse distintas problematicas que
deben presentar una solucion de forma conjunta, tanto el docente como el estudiante para
poder superarlas. Frente a la problematica evidenciada se determina la existencia de
dificultades con las reglas ortograficas y la ausencia de metodologias activas. Las
metodologias activas plantean como objetivo que su alumno obtenga conocimientos
significativos. Y las reglas ortograficas por otro lado son esenciales para una buena

comunicacion textual.

En Espafa, el articulo expuesto por Suarez et al., (2021) presenta a las metodologias
activas para la ensefianza y aprendizaje de las reglas ortograficas deben limitarse a la
practica y correccion de manera autbnoma, dandose paso a un aprendizaje significativo,

a partir del objetivo y compromiso de trabajar bajo una ortografia adecuada.

En una investigacion realizada en PerU, se aborda la metodologia desde la perspectiva
docente como una fuente de apoyo para superar diferentes probleméticas como lo es la
ortografia, ser tradicionales sino mas bien motivadoras y activas destinadas a la

correccion de errores ortograficos (Cabanillas, 2021).

En Ecuador la educacion comprende un vinculo directo con las metodologias activas,
segin Avila et al., (2021) menciona que son acciones académicas previamente
planificadas por el que presentan el alcance de objetivos por medio de actividades, donde
el estudiante que presente dificultad como la ortografia serd competente para enriquecerse

y tener una mejor praxis.

En este sentido se ha seleccionado como objeto de estudio y tema de investigacion “Las
metodologias activas y su incidencia en el aprendizaje de las reglas ortogréficas; cuarto y
quinto grado, Escuela CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO, Machala, 2022-
2023,



1.1.2 Justificacion

La investigacion titulada “Las metodologias activas y su incidencia en el aprendizaje de
las reglas ortograficas; cuarto y quinto grado, Escuela CLEOPATRA FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala, 2022-2023” se justifica en relacion a los siguientes criterios:

La presente investigacion tiene como enfoque tedrico la educacion activa basada en la
teoria de Ausubel, cuando se aborda un proceso de ensefianza y aprendizaje
comprometida se tiene en consideracion que su referencia serd basada en una metodologia
activa por parte del docente donde se basard en principios y autonomia el estudiante
concretara saberes (LOpez et al., 2022). La tematica de las metodologias activas y su
incidencia dentro de las reglas de ortografia en los estudiantes, focaliza su desarrollo y
aplicacion a las distintas problematicas que pueden presentar los alumnos, erradicando lo
tradicional e innovando en el uso de nuevos procedimientos frente a los distintos

requerimientos de los educandos.

El uso de metodologias activas como fuente de apoyo en el docente es eficaz, y su
aplicacion dentro de la superacion de errores cometidos en las reglas ortograficas en los
estudiantes conlleva un gran impacto en el aprendizaje de los alumnos, debido a que a
partir de acciones creativas e innovadoras se presenta una teoria y practica mas eficaz

promoviendo la participacion y habilidades que erradica las dificultades ortograficas.

El tema sobre las metodologias activas reviste significativo interés personal, puesto que
como futuros docentes de la Carrera de Educacién Basica hemos experimentado de cerca
en las practicas laborales, siendo conscientes de la necesidad de brindar una atencién
adecuada para afrontar las diferentes problematicas que surgen en el ambito académico,
contribuyendo con soluciones que aportan a nuestra formacion. En conclusion, se
determina que para el desarrollo de la investigacion se tuvo el acceso a cantidades
adecuadas a fuentes bibliogréficas, ademas de los recursos econémicos y materiales, el
acceso a informacion bibliografica y de campo, también de la disponibilidad y

asesoramiento de profesionales que fue necesario para culminar con éxito.



1.1.3 Problema de investigacién

1.1.3.1 Problema central

¢Cdémo inciden las metodologias activas en el aprendizaje de las reglas ortograficas en el
cuarto y quinto grado de la Escuela CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO,
Machala, 2022-2023?

1.1.3.2 Problema Complementarios

e ;Cudles son las principales dificultades que tienen los estudiantes en el aprendizaje
de las reglas ortogréficas en el cuarto y quinto grado de la Escuela Cleopatra
Fernandez de Castillo, Machala, 2022-2023?

e ;Cuales son las desventajas del desconocimiento y mal uso de las reglas ortograficas
en el aprendizaje de los estudiantes de la Escuela Cleopatra Fernandez de Castillo,
Machala, 2022-2023?

e ;Qué metodologias activas se deben implementar para el aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto y quinto grado, ¢Escuela Cleopatra Fernandez de Castillo,
Machala, 2022-2023?

1.1.4 Objetivos de la investigacion

1.1.4.1 Objetivo General

Determinar la incidencia de las metodologias activas en el aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto y quinto grado, Escuela CLEOPATRA FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala, 2022-2023



1.1.4.2 Objetivos Especificos

e Identificar las principales dificultades que tienen los estudiantes en el aprendizaje de
las reglas ortograficas en el cuarto y quinto grado, Escuela Cleopatra Fernandez de
Castillo, Machala, 2022-2023.

e Establecer cudles son las desventajas del desconocimiento y mal uso de las reglas
ortograficas en el aprendizaje de los estudiantes de cuarto y quinto grado, Escuela
Cleopatra Fernandez de Castillo, Machala, 2022-2023.

e Determinar qué metodologias activas se deben implementar para el aprendizaje de las
reglas ortogréficas en el cuarto y quinto grado, Escuela Cleopatra Fernandez de
Castillo, Machala, 2022-2023.

1.1.5 Marco tedérico

1.1.5.1 Marco teorico conceptual

e Aprendizaje de las reglas ortogréficas

Conforme ha pasado el tiempo el sistema educativo se ha visto envuelto en una constante
actualizacién de reglas ortogréaficas, desde el abecedario hasta las expresiones textuales
cotidianas que surgen (Custodio y Rodriguez, 2021). En las diferentes culturas surgen
cada dia nuevas terminaciones y frente a esto las normas de la ortografia se encuentran
establecidas como un instrumento de exposicion y adquisicidbn-memorizacion. Es asi
como los estudiantes para un correcto aprendizaje de aquellas tienen que centrarse en una

observacion y practica constante para mejorar.

El proceso de aprendizaje se limita en la adquisicion de saberes, y en sus acciones que
conducen a su logro se adentra una buena ensefianza. En lo que refiere a la educacion de
las normas ortogréaficas establece y permite una buena escritura frente a la capacidad de
comunicarse (Palombo y Cuadro, 2019). Lo que determina que a raiz de que los
estudiantes no tengan bases solidas sobre aquellas reglas, no obtendran un intercambio o

expresion de sus ideas textuales.



Las reglas ortograficas comprenden normas que se tienen que seguir para una buena
redaccion, donde se establece una escritura mas especifica y exacta para su expresion
(Espinosa, 2021). Al comunicarse por medio del lenguaje escrito es una las formas que
se utiliza en el proceso educativo actual, es por ello que frente a una buena redaccion se

introduce el conocimiento de las reglas ortograficas para una facil comprension.

La ortografia es de gran relevancia dentro de cada una de las asignaturas, en ellas los
estudiantes consiguen redactar de manera correcta, a partir de las normas que se
establecen para llevarlas se encuentra la acentuacién, la posicién correcta de letras y
puntuacién (Cacchi, 2022).

Dificultades para el aprendizaje de las reglas ortograficas

Dentro de los salones de clases se pueden ir observando diferentes problematicas, entre
ellas el aprendizaje de las reglas ortograficas, hay que destacar que en el surgimiento de
un problema se ve la intervencion de la participacién docente-estudiante para alcanzar un
éxito. Algunos de los causales es la falta de conocimiento de aquellas normas, de igual
forma se puede evidenciar que no se propicia una correccion de los errores ortograficos

y en otras ocasiones la ausencia de compromiso.

Las dificultades que surgen para un correcto aprendizaje de las reglas ortograficas pueden
establecerse dentro de los procesos metodoldgicos y planificacion de los docentes
tradicionales, lo que permite vacios para la adquisicion de conocimientos sobre esta
tematica (Rodriguez y Sanchez, 2018). En muchas ocasiones se va desarrollando una
ensefianza tradicional, es ahi donde se ve involucrado la praxis del docente y el
decaimiento de los estudiantes, en el caso de las reglas ortograficas su desconocimiento

recae en el error constante en las actividades académicas.

En primaria se suelen ver varias dificultades de acuerdo a la ortografia del alumno, como
es el uso adecuado de las reglas ortogréficas para una correcta escritura. Gran parte de los
estudiantes muestran muchas dificultades frente a la redaccién de textos, la comprensién
de los mismos y la formacion de habilidades cognitivas, lo que va de la mano de una

ensefianza tradicionalista por el mal uso del dictado (Pacori et al., 2021).



Factores que inciden en el aprendizaje de las reglas ortograficas

Para poder entender sobre los factores que inciden en el aprendizaje de las reglas
ortogréficas es necesario saber que se pueden delimitar a una, que es: la ensefianza, con
ella se va guiando al estudiante para la adquisicion de conocimientos como las normas de
ortografia y habilidades para poder recordarlas y aplicarlas, es asi como la escritura se ha
delimitado como parte de una educacion integral, al obtener una respuesta negativa se
establece que no se ha direccionado de forma correcta su aprendizaje (Montesdeoca et
al., 2021), dicho esto a continuacion algunos de los factores que inciden en el aprendizaje

en el aprendizaje de las reglas ortogréaficas:

Factores neuropsicoldgicos: Esto incluye lo que algunos autores denominan factor
cognitivo, sensorial, afectivo e intelectual lo que juega un papel sumamente fundamental
en el desarrollo, desenvolvimiento y correcto aprendizaje de las reglas ortograficas por lo
cual debemos incentivar a los nifios a encontrar su vocabulario general de los principios
ortograficos y lograr una ortografia correcta, en reconocimiento a la atencion, analisis y

sintesis, todas estas habilidades deben ser consideradas.

Capacidades intelectuales: Las capacidades intelectuales inciden en que un alto
coeficiente intelectual no significa una mejor escritura, de hecho, todos nosotros, incluso
si tenemos una buena educacion, tenemos una evaluacion muy baja de habilidades de
escritura excepcionales, cometemos errores tipograficos en nuestra escritura, en funcion
de diferentes habilidades de comunicacion, por ende si el estudiante no comprende ni
pone en practica de forma correcta las reglas ortogréficas tendré diversas dificultades en
su desenvolvimiento académico lo que generara problemas de aprendizaje limitando asi

Su conocimiento.

Percepcion y memoria auditiva: Esto también inciden en el aprendizaje de las reglas
ortograficas ya que si el estudiante tiene una alta memoria intelectual pero sufre de alguna
dificultad en la percepcion auditiva tendrad dificultades al momento de aprender ,
identificar y diferenciar todo lo que comprende las reglas ortogréaficas, pues sabemos que
una solucion a esta dificultad es que el docente haga uso de las metodologias activas
conjuntamente con las TIC's, debido a que sabemos que los nifios aprenden de forma

didactica con programas que pueden ayudar activamente y de forma Iudica al docente



para que al impartir la clase el estudiante pueda adquirir el conocimiento sin problema

alguno.

La tecnologia es una de las aliadas en el mundo actual para la correccién de errores
ortograficos. Segun Pefalver et al. (2019) expresa que los estudiantes usualmente
mencionan que no es necesario el conocimiento de estas reglas, debido a que no impide
en nada a su conocimiento, ya que se corrigen de manera automatica por el uso del internet
y de programas. Siendo esta un factor negativo que se presenta en la vida académica, por
la facilidad mas utilizada, lo que atribuye a que los alumnos no puedan aprender de forma

adecuada y quedarse limitado en sus aprendizajes.

Los docentes y su tipo de metodologia e intervenciéon a partir de una buena praxis
constructiva, incide de manera significativa en el aprendizaje de la ortografia para una
escritura segun el nivel educativo y las necesidades de los estudiantes, siendo mas
sistematicos y enfatizando en el alcance de objetivos. En la ensefianza del educador deben
verse envueltos procesos creativos e innovadores, donde sus planificaciones sean
motivadoras y participativas, para que el producto sea una adquisicién de conocimientos

adecuada.
Consecuencias académicas del inadecuado aprendizaje de las reglas ortograficas

En el conjunto de las consecuencias académicas sobre el inadecuado aprendizaje de las
reglas ortograficas Verastica y Salazar (2021) argumenta que se presenta la dificultad
para la redaccion de textos, esto se evidencia no solo en una asignatura en particular, si
no en todas, evidenciando una falta de dominio en las normativas para presentar una
buena escritura. Concientizando que como consecuencia una de las que va
desencadenando otras es una mala redaccion, se debe particularizar en la correccién de

errores de manera rapida.

A partir de un mal aprendizaje de las reglas ortograficas lo cual es perjudicial para el
estudiante, se prevé que este baje su rendimiento académico tanto dentro de una materia
como de todas, puesto que es indispensable una buena redaccion tanto para la
presentacion de actividades como para el entendimiento del estudiante. Concientizando
que el educando a partir de que no puede realizar un buen trabajo académico no va a
comprender los deméas contenidos que se pueden ir viendo en las demés asignaturas, ya

que su inseguridad no le va a permitir seguir adelante en las actividades.



Bullying: Muchos Neurélogos y Psicopedagogos han afirmado que una consecuencia
grave que conlleva el mal uso y entendimiento de las reglas ortograficas es el Bullying
porque los estudiantes que no comprende las reglas ortograficas generara dificultades al
momento de ponerlas en préactica y es ahi donde sus demas compafieros que no tengan
estas dificultades muchas de las veces se mofan de sus compafieros que tienen estas
dificultades porque al no saber usar las reglas ortograficas se expresaran mal y esto
causara motivos de burla de parte de sus demas compafieros generando desconfianza,

verguenza, desmotivacion y sobre todo bajas calificaciones.

Bajo rendimiento académico: El bajo rendimiento académico es la mayor consecuencia
del inadecuado aprendizaje de las reglas ortograficas, siendo perjudicial para el
estudiante, debido a que lo desmotiva y se ve incapacitado por su limitada comunicacién
en su proceso educativo, es decir que este factor que es el inadecuado aprendizaje de las
reglas ortograficas plantea que el estudiante no va a desempefarse de forma correcta en
clases, lo que va a descender sus calificaciones y por ende su rendimiento. Referido a esto
pueden proporcionar otras consecuencias como la ausencia escolar y llegar hasta un punto
extremo donde se lleva a evidenciar que los alumnos abandonan de manera permanente

la institucion.
e Metodologias activas

Las metodologias activas deben ir de la mano con objetivos, técnicas, estrategias
pedagbgicas que permita fortalecer la actividad y concrete un resultado integro, todo de
la mano de emociones y valores (Rodriguez et al., 2020). Este procedimiento
complementa el transcurso del quehacer docente, donde presenta un anélisis de su
contexto para llevar a cabo una educacion integral, alcanzando objetivos de aprendizaje

en sus alumnos.

Es oportuno que las metodologias se centren en un aprendizaje significativo, porque
presentan distintas acciones activas que permitira fortalecer y concretar conocimientos,
siendo opciones muy buenas para los docentes y su enfoque en solucion a dificultades de
aprendizaje (Lema y Calle, 2021). A partir de esto se comprende que son aquellas que
centran sus acciones en establecer un cambio, siendo una constructora de conocimiento,

apoyando al educador por medio de una base.



Otra de las caracteristicas de esta metodologia activa es que el docente pase de ser un
simple observador y transmisor a ser un guia en el proceso de aprendizaje del estudiante,
cooperando para que la construccion de saberes involucre y envuelva al discente,
delimitando que esta es significativa para el mismo por su caracter resolutivo en la

mayoria de sus tipologias.
Procedimiento de metodologias activas

Todo proceso de aprendizaje estd basado en el ciclo de experiencia, relacion,
conceptualizacion, y aprendizaje (ERCA), y dentro del uso de metodologias activas
ofrece un rol centrado en el docente como mediador y guia, y al estudiante como un ser
autonomo. El uso de metodologias comprende la planificacion y concentracion de
técnicas que conlleva al uso de estrategias, planteando actividades concretas para la
construccion de conocimientos, en la mayoria de los casos se propone que los estudiantes

resuelvan dificultades, exigiendo al estudiante a desarrollar su aprendizaje (Defaz, 2020).

El proceso para la aplicacion de las metodologias activas conlleva la observacion de las
necesidades y requerimientos de los estudiantes, y presentar una metodologia acorde al
alcance de objetivos, donde se facilite la adquisicion de conocimientos y habilidades,
ademas se ajusten al aprendizaje y competen cambios radicales (Rocha, 2020). Es un
trayecto que comprende una serie de etapas donde el docente es el ejecutor e investigador
de la metodologia méas adecuada frente a las necesidades de su clase, donde se va a ir
completando cada una de ellas en beneficio de una mejora en su praxis y que los

estudiantes aprendan.

La educacion es una accion responsable, donde el docente tiene que enfrentar mucha
teoria y practica con el Unico objetivo de la construccion de conocimientos en el alumno.
Frente a la seleccion de una metodologia se dispone a la construccién de conocimientos,
y si tal fuera el caso del aprendizaje colaborativo los estudiantes son participantes activos
que interacttan y colaboran para la solucion de un problema (Romero et al., 2020). Es
decir que como metodologia planteada se formula una accién que es el realizar
actividades grupales donde posteriormente se seleccione una técnica y un instrumento

que edifique una respuesta efectiva frente a una dificultad de aprendizaje planteado.

Las metodologias activas se convierten en el molde para propiciar aprendizajes donde el

estudiante es un protagonista que se construye como un ser autbnomo, entre sus tipologias



se encuentra el cooperativo, los proyectos, las dificultades, gamificacion y el aula
invertida (Roa et al., 2021). Este tipo de metodologias que menciona el autor, son una de
las mas conocidas y que conducen a un aprendizaje significativo, ya que instruyen a que
el docente tenga que plantear acciones donde los estudiantes trabajen en grupo y a partir

de ello actividades que los hace reflexionar y mejorar su aprendizaje.
Beneficios de las metodologias activas

Entre los beneficios que se modelan a raiz de la aplicacion de metodologias activas se
encuentra el aumento de uso de las tecnologias de informacion y comunicacion, donde
cada una de las actividades propone al estudiante a ser autbnomo y exponer sus
conocimientos. Tal y como lo mencionan Torres et al. (2021) cuando sostienen que son
un apoyo adecuado en el proceso educativo, debido al fortalecimiento y el compartir

conocimientos formandose estudiantes aptos en habilidades cognitivas.

Las metodologias activas engloban elementos que fortalecen y se pueden adaptar a los
requerimientos de los estudiantes, en el caso del profesorado es un acompafiante de que
los alumnos aprendan y es un guia frente a la toma de decisiones y desarrollo de la
autonomia y conciencia de aquellos educandos (Muntaner et al., 2020). Es decir, que
conforme se va desarrollando su aplicacion se debe ir orientando a que el docente se
introduzca en el proceso educativo y que focalice al alumno a motivarse para que sea

responsable y supere alguna dificultad en la clase.

Entre los beneficios que pueden presentar las metodologias activas se encuentra lo

siguiente segun (Peralta y Guaman, 2020):

Papel activo del docente: El educador como pilar fundamental en el &mbito educativo
es un ser orientador, facilitador y apoyo en la gestion de la educacion, donde va
desarrollando al estudiante como un ser cooperativo, creativo, critico y reflexivo en la
solucién de las actividades, debido a que en el desenvolvimiento de las metodologias se
va planteando como tiene que evaluar y diagnosticar para poner en marcha su
intervencion, aplicando un papel donde es un guia en el proceso de ensefianza y por otro
lado convierte al estudiante como un ser consciente de ser participe de la clase para

interactuar y mejorar sus caracteristicas cognitivas.



Incentivo del aprendizaje cooperativo como norma social: Constituye un gran aporte
a la convivencia y competencia a nivel emocional que brinda una mejor interaccion entre
sus participantes, comunicacion y concertacion de conocimientos a partir de los demas

pensamientos y opiniones de los demas compafieros (Juarez et al., 2019).

Autonomia en el estudiante: Se desarrolla la capacidad dentro de la asignatura para ser
autodidacta lo cual le permitira al estudiante tener un vocabulario extenso para expresar
sus ideas, compartir criterios, entender lecturas, articular palabras y procesar toda la
informacién dada por el docente en cuanto a textos literarios para poder argumentar de

manera correcta.
Tipos de metodologias para la ensefianza de Lengua y Literatura

Entre las metodologias activas para la ensefianza de Lengua y Literatura segun (Espinoza
et al., 2020) son:

Aprendizaje cooperativo: Como una de las mas comprometidas y motivadoras ya que
conforman un tipo de practica mas objetiva, donde se concentra a partir de la asignacion
de actividades donde de forma grupal podran corregir errores de manera mas profunda,
conformando una accién desde lo individual hasta lo cooperativo, desempefiando un

papel docente comprometido por su guia.

Por otro lado, Zapatero et al. (2018), exponen que entre una de las metodologias que se
deben plantear es el aprendizaje cooperativo debido a su orientacion y alcance de
conocimientos de forma mas responsable y autdnoma. Ya que al centrarse como un
enfoque participativo aportara en la estrategia seleccionada a brindar conocimientos de
forma distinta, implementando una interaccion entre los participantes y apoyandose

mutuamente para la superacién de dificultades.

Aprendizaje basado en problemas: EI ABP es un proceso de diagnostico dentro de la
asignatura para que el docente ponga en escena el pensamiento critico del estudiante al
momento de reconocer problemas propuestos para mejorar el lenguaje y la cognicion
donde se abarcara el razonamiento légico en la conjugacion de palabras y union de ideas,

debido a que estos problemas lo activaran para la resolucion de los mismos.

Aula invertida: Es una metodologia activa que se centra en la autonomia del estudiante

para aprender por su propia cuenta en diversos contextos desde su propio



cuestionamiento, donde va adquiriendo el conocimiento siempre y cuando sea guiado por
el docente, el cual escogera los temas adecuados a la asignatura y al grado de dificultad

conveniente para el alumno.

Entre las técnicas que se pueden aplicar dentro de estas metodologias se encuentran la

lluvia de ideas, mapas conceptuales y debates.

Las metodologias activas van limitando la pedagogia tradicional, es donde el aula
invertida comprende un proceso metodoldgico interactivo, involucrando un andlisis de
contenidos que deben visualizarse y siendo anticipados por medio del uso de las TIC’s 0
no, mientras el docente refuerza y es guia para el alcance de conocimientos (Cedefio y
Vigueras, 2020). A partir de esto, se comprende que son aquellas que buscan eliminar por
completo una educacion antigua y ponen en marcha una ensefianza aprendizaje distinta
donde el docente afiance saberes de manera distinta y participativa, haciendo uso de lo
digital.

Metodologias activas para la ensefianza de las reglas ortogréaficas

En la implementacion de las metodologias activas para la ensefianza de las reglas de
ortografia se presenta la cooperatividad para la interaccion de resolucion de dificultades
partiendo de errores y mejorando en el proceso, trabajando la ortografia de diferentes

puntos (Romero et al., 2018).

De igual forma lo afirman Ramon et al. (2020) cuando menciona que entre los aportes de
las metodologias activas se encuentra el aprendizaje donde los estudiantes interactuan,
apoyando la ensefianza del area de lengua y literatura donde se aprende primero de

manera autdbnoma y luego radica su proceso en la expresion de conocimientos.

Por otro lado, el aprendizaje por descubrimiento propina un ser autdbnomo en la toma de
decisiones, motivacion y orden en la adquisicion de conocimientos por medio de tareas
que se plantean con anticipacién, mejorando de gran forma la escritura en el estudiante
por medio de la reflexion y el descubrimiento la forma adecuada en aplicar su ortografia
(Espinosa y Concha, 2015).

Asi mismo Juarez y Torres (2022) expresa que para mejorar la ortografia se emplea el
uso de actividades donde los estudiantes se agrupen y promuevan la investigacion como

parte del proceso de construccion de aprendizajes, como principio el participar de manera



activa. A raiz de la utilizacion de las metodologias activas ya presentadas refiere el uso
de estrategias que son: el dictado, el deletrear y el cuento. Atribuyendo asi una forma mas
concisa para apoyar al estudiante en comprender las reglas ortograficas y fortalecer
algunos vacios de conocimientos. Y durante la aplicacion de estas se debe centrar en que

el estudiante se apropie de las normas ortogréaficas.

El dictado es una de las actividades mas empleadas para memorizar algun texto o regla,
considerandolo como una de las mas tradicionales, se debe presentar como aquella que
puede generar cambios a partir del aprendizaje de las reglas ortograficas, es decir que en
ella se puede destacar la seleccion de las normas a aprender y ser creativo durante el

desarrollo de esto, ocasionando motivacion en el estudiante.

El deletreo es aquella accion de aprenderse alguna letra, silaba, palabra con la finalidad
de pronunciarla de manera adecuada, involucrando la memorizacion y retencion de
aquellas para poder mencionarla, es asi como de manera consecuente el estudiante tiene

que ordenar sus pensamientos y poder focalizar lo que va a mencionar de manera correcta.

El cuento es aquel texto literario en el cual puede fluir un sinfin de historias, cada una
mas interesante de acuerdo a las percepciones de los estudiantes, es asi como se llega a
motivar al alumno. En la aplicacion del cuento se debe propiciar el ser interesantes para
que el educando se sienta atraido y pueda aprender bajo el objetivo previamente

planteado.



1.1.5.2 Marco tedrico contextual

Escuela de Educacion General Basica “CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO”
e Ubicacién

El centro educativo objeto de nuestra investigacion, se encuentra ubicado en las calles

Marcel Laniado y Babahoyo esquina.
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e Breve resefa historica

Su comienzo fue por decision de la Direccion de Provincial de Educacion, ejercida
en ese entonces por el Sefior Miguel Calle Delgado, dando respuesta a una necesidad de
la comunidad que carecia de un centro escolarizado. Actualmente esta escuela presta la
educacion de lero. a 10mo afio de educacion bésica, estd ubicada en las calles Marcel

Laniado y Babahoyo, pertenece al sector de La Providencia en Machala-El Oro-Ecuador.

La Unidad Educativa Cleopatra Fernandez de Castillo, fue creada por la Sra.
Cleopatra Ferndndez quién se convirtié en su primera rectora, ya que gracias a su
contribucion y esfuerzo se fundaron los cimientos de lo que hoy es esta digna institucion.

Fundada por una mujer esta escuela solo era de caracter femenil, ofreciendo estudio al



publico femenino completamente gratuito, dando la oportunidad de cursar todo lo que

denominamos escuela de educacién basica.

A principios del 2000 da un cambio brindando también la opcién de estudio al publico
masculino, de esta forma esta escuela ha participado de concursos de renombre, ganando
prestigio que brinda el servicio de la educacion. Y en la actualidad se encuentra
conformado por el director el Licenciado Fabian Stalin Luna Lapo, en conjunto
conforman 18 docentes. La institucion educativa esta orientada a propiciar el desarrollo
del pensamiento para que los nifios y nifias lleguen a la comprensién, interpretacion y
transformacion del mundo que los rodea; siendo los principios basicos de la accién
educativa: globalidad, integridad, ludica, creativa, reconocimiento de la diferencia,

construccion social del conocimiento.

e Mision
La escuela de Educacion Basica “Cleopatra Fernandez de Castillo”, es una institucion de
educacion preescolar centrada en la atencion integral de nifios y nifias, a través del
desarrollo de sus dimensiones cognitiva, socio-afectiva, comunicativa y corporal;

orientada a la creacién de ambiente de socializacion y aprendizaje significativo que

favorecen el proceso de la construccién del conocimiento.
e Vision
Ofrecer una educacion de calidad acorde con las exigencias del contexto a nivel social,

cultural y valorativo, que favorezca el potencial de aprendizaje y desarrollo con que

cuentan los seres humanos que participan activamente en la institucion.
e Infraestructura

Su infraestructura es poco funcional para la cantidad de alumnos que posee actualmente,
en algunos casos si esta acorde para prestar un buen proceso de ensefianza y aprendizaje,
con respecto a la oficina de direccion cuenta con una buena infraestructura, concretando

un espacio amplio para sus habitantes.
e Organizacién
Director: Lcdo. Fabian Stalin Luna Lapo, PhD.

Secretaria: Lcda. Gabriela Castro Pereira.



Consejo ejecutivo

— Vocales Principales: Lcda. Blanca Lida Valarezo Ordofiez; Lcda. Veronica
Canadas Mgs; Lcda. Manuel Benitez Mgs.

— Vocales Suplentes: Lcdo. Alex Pérez Mgs; Lcdo. Pablo Saavedra; Lcda. Martha
Matamoros Mgs.

— Comisién Socio Cultural: Lcdo. Pedro Jaramillo; Lcda. Gladys Quezada; Lcda.
Magaly Morocho; Lcda. Monserrate Lima; Lcda. Digna Salinas.

— Comisidén de Deportes: Lcdo. Manuel Benitez Gomez Mgs; Lcda. Digna Salinas;
Lcda. Martha Matamoros Mgs; Lcda. Gabriela Castro.

— Comisién Técnica Pedagdgica: Lcda. Rosa Yolanda Tinoco Mendieta; Lcda.
Susana Patricia Marca Pulla; Lcda. Gabriela Castro Pereira; Lcdo. Alex Javier
Pérez Arica Mgs.

— Coordinacion de Yo leo: Lcda. Veronica Alexandra Cafiadas Cajamarca Mgs;
Lcda. Blanca Lida Valarezo Ordofiez; Lcda. Susana Quichimbo Naula.

— Comisién de gestion de riesgo: Lcdo. Pablo Saavedra; Lcda. Susana Marca;
Lcdo. Manuel Benitez Mgs; Lcda. Yolanda Tinoco.

— Comision de bares: Lcda. Monserrate Lima; Lcda. Susana Marca.

— Gobierno escolar: Lcdo. Fabian Luna; Srta. Barbara Mendoza; Sra. Mayra Séez;
Lcda. Verdnica Cafiadas Mgs.

— Junta académica: Lcdo. Fabian Luna; Lcdo. Rémulo Sanchez Mgs; Lcda.
Monserrate Lima; Lcda. Digna Bueno Mgs; Lcda. Lisseth Romero; Lcdo. Pedro

Jaramillo; Lcda. Gabriela Castro.

e Recursos humanos

La institucion educativa cuento con 18 docentes, dos personales administrativos, 2

docentes de educacion parvulario y el resto de educacion bésica.
e Sostenimiento

La institucion educativa se encuentra con un sostenimiento por parte del estado,
considerado por su régimen publico fiscal, obtiene recursos otorgados al inicio del afio

lectivo.



1.1.5.3 Marco teorico administrativo legal

e Constitucién de la Republica del Ecuador

Al enfocarnos en las leyes se debe centrar en la normativa suprema, en el &mbito
educativo dentro Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) en su articulo 26 se
decreta que la educacidn pasa a ser parte un derecho por el resto de su existencia algo que
el Estado no puede eludir ni excusar, siendo un campo publico y garantizando igualdad,
focalizando el buen vivir, involucrando a los padres y sociedad en general a interactuar.
Estableciendo que este articulo conlleva a que la educacidn tiene que presentarse como
una accién que debe estar al servicio de los estudiantes, considerando intervenciones

adecuadas para el alcance de conocimientos y habilidades.

En el articulo 27 expresa que la educacion tiene como objetivo principal que el estudiante
obtenga un desarrollo integral, donde se conlleve la integracion de los valores y obtenga
como resultados un proceso de ensefianza y aprendizaje de calidad, expone que esta
accion es indispensable para el desarrollo de la sociedad (Constitucion de la Republica
del Ecuador, 2008). De igual forma, en este punto concreta que es de gran relevancia que
se obtengan resultados efectivos, es asi que en su transcurso el docente debe implementar

diferentes acciones que lleven al alcance de conocimientos de manera eficaz.

El articulo 28 dispone que la educacion responde a los intereses del publico y prestara sus
servicios a los mismos, garantizando acceso, gratuidad, que sea permanente, eliminando
la discriminacién y obligando a cumplir con sus niveles hasta el superior, siendo 0 no
escolarizado (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008). Al comenzar un proceso
educativo se dimensiona que se culminara con éxito, sin embargo, su proceso al ser
garantizado delimita el recurrir a algunas actividades y uso de herramientas que logren

alcanzar los objetivos y una salida del subnivel donde se encuentra el estudiante.
e Ley Organica de Educacion Intercultural

En la Ley Organica de Educacion Intercultural (2011) en el articulo 2 que determina los
principios, en el literal w, expone que la educacion tiene que ser un derecho garantizado
que tiene que cumplir con ser de calidad, ser adecuada, actualizada y centrada en los
requerimientos bajo los niveles y subniveles en los que se encuentre el proceso educativo,
confiriendo flexibilidad y sobre todo que las metodologias se adapten a las necesidades

de los estudiantes.



En el articulo 3, literal b, delimita que la educacion lleva a cabo los fines de fortalecer el
proceso educativo, enriqueciendo la diversidad cultural y que las metodologias
implementadas por parte de los docentes correspondan a las especificaciones y
particularidades que surgen en todos los niveles educativos (Ley Organica de Educacion
Intercultural, 2011).



1.6. Hipdtesis

1.6.1 Hipdtesis central

Las metodologias activas inciden de manera significativa en el aprendizaje de las
reglas ortograficas, debido a que se apoyan en actividades creativas e innovadoras,

lo que dinamiza y mejora sustancialmente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.6.2 Hipotesis particulares

Las principales dificultades que tienen los estudiantes en el aprendizaje de las
reglas ortogréficas son confusion de las s, ¢, z, entre lay & lall, lagylaj;lavy
la b, mal uso de los signos de puntuacion y errores en la acentuacion de las

palabras lo que genera dificultades de escritura y de comprension lectora.

Las desventajas del desconocimiento y mal uso de las reglas ortogréficas son
escribir lentamente, redactar de forma incorrecta palabras que suenan igual y
confusion al expresarse de manera escrita, ocasionando inseguridades,

dificultades al momento de comunicarse y bajo rendimiento académico.

Las metodologias activas que se deben implementar para el aprendizaje de las
reglas ortogréaficas son el dictado, deletrear y el cuento, debido a que ayudan a
desenvolverse de manera autonoma al estudiante e ir corrigiendo sus errores y
aportar a sus comparieros se puede establecer en actividades grupales, lo cual

optimiza el desarrollo de su percepcion y memorizacion de aquellas normativas.



1.2. Descripcion del proceso diagnéstico

1.2.1 Descripcion del procedimiento operativo

En el desarrollo del trabajo investigativo tuvo un punto de partida que comprendié la
delimitacién del tema, el cual tuvo un enfoque a partir del problema identificado dentro
de la institucion educativa. Consecuente a lo antes mencionado se procede a la
descripcién y ha sistematizar tanto los generales como especificos, de los cuales se sigue
en la misma linea para la elaboracion de objetivos e hipdtesis. Cabe destacar que para la
correcta redaccion y fundamentacion se ejecutd una revision y selecciéon de articulos

cientificos, los cuales aportaron en la elaboracion del marco tedrico.

Una vez culminado lo anterior, se realiza una operacionalizacion de variables que destaca
las dos enunciadas para conceptualizarlas y proceder en la construccion de instrumentos
de investigacion, los cuales guian a resultados méas veridicos, y que para su aplicacion
consideran las caracteristicas del entorno y orientacion previa. Pero antes de la
elaboracion de lo antes mencionado se concreta el universo, muestra y la unidad de

investigacion a la que se va a estudiar.

Después de la aplicacion de los instrumentos de investigacion, donde se fue recopilando
la informacion obtenida del campo se genera una tabulacion de la informacion por medio
de tablas y gréaficos estadisticos que expresan de manera mas detallada los resultados. Y

se culmina con las conclusiones y recomendaciones de la investigacion realizada.



1.2.2 Enfoque, nivel y modalidad de investigacion

El enfoque utilizado en la investigacion es el cuali-cuantitativo; cualitativo por la
recopilacion de datos e informacion que permitié profundizar y fundamentar el trabajo de
manera mas efectiva, generando un aporte en la descripcion de la problematica; y, por
otro lado, cuantitativa por el uso de métodos contables como la tabulacién y presentacion
de tablas y gréaficos estadisticos que posteriormente permitieron un analisis e

interpretacion.

Por su nivel la presente investigacion es explicativa, descriptiva, relacional y propositiva.
Es explicativa porque presenta a detalle cada una de los vinculos que se presentaron en
relacion al problema y las variables determinadas, también como causa y consecuencia.
Es descriptiva porque tuvo un gran apoyo en la redaccion de la problematica
fundamentando y describiendo de manera adecuada desde varios puntos de vista,
atribuyendo la realidad y la que presenta la institucion; es relacional porque existe aquella
unién entre las variables y propositiva porque al final del trabajo de investigacion se
propondra una propuesta con el fin de dar solucion a las dificultades detectadas en el

proceso de investigacion.

La modalidad investigativa ejecutada fue documental y de campo. Es documental porque
tuvo una presentacion de informacion y recopilacion de la misma que ayudo en la
redaccion del problema y constitucion de conceptos, caracteristicas, entre otros. Es de
campo por la insercion en la institucion educativa y el desarrollo de levantamiento de

informacion de manera directa, atribuyendo un aporte veridico a la investigacion.
1.2.3 Unidades de investigacion — universo y muestra

En la descripcion de las unidades de investigacion se debe aclarar que esta es orientada a
docentes y estudiantes de la Escuela “CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO”
ubicada en la ciudad de Machala en el periodo académico 2022-2023. Dentro de esta
unidad poseemos un universo de 3 docentes y 77 estudiantes correspondientes a cuarto y
quinto grado de educacion general basica. Hay que especificar que en cuarto grado sélo
hay el paralelo “A” y existe un docente con 38 estudiantes; y para quinto grado hay dos
paralelos con un docente cada uno, mientras que en el “A” hay 20 alumnos y en el “B”
19. Al ser una muestra menor a 100 no requiere de muestreo, por ende, se aborda la

siguiente tabla de investigacion donde se desglosa el universo y muestra.



Unidades de investigacion | Universo Muestra
Docentes 3 Por ser un universo menor a 100 no es
_ Cuarto 38 requerible la aplicacion de muestreo,
Estudiantes Quinto 39 abordando la totalidad del universo.

Elaborado por: Nayeli Madelaine Valarezo Avila y Jairo David Diaz Cuenca

1.2.4 Operacionalizacion de variables

1.2.4.1 Definicion de variables

La variable dependiente que se denomina como aprendizaje de las reglas ortograficas

comprende aquella adquisicion de normativas donde el estudiante tendrd que retenerlas

para su aplicacién en la redaccion de textos, entre esas reglas se centra las letras, signos,

y acentuacién (Cacchi, 2022).

Por otro lado, en la variable independiente Ilamada metodologias activas se determina en

la ensefianza la concentracién de desarrollar habilidades y adquisicién de conocimientos

por medio de actividades colaborativas, organizacion, competencias, en si la estimulacion

de autonomia (Matzumura et al., 2018).




1.2.4.2 Seleccién de variables e indicadores.

VARIABLE 1

INDICADORES

DIMENSIONES

TECNICAS
INSTRUMENTOS

APRENDIZAJE DE LAS
REGLAS
ORTOGRAFICAS

Dificultades que
presentan los
estudiantes

a) Confusion con las
letras s,c,z,

b) Confusion
letras y, Il
¢) Confusion
letras g,j

d) Confusion
letras v,b

e) Signos de puntuacion
f  Acentuacion  de
palabras

con las

con las

con las

T: Observacion

I: Guia de Observacion
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Dificultad en la
escritura

a) Cambio en el orden
de las letras

b) Rotacion de las letras
c) Repeticidn de letras
d) Escritura espejo

¢) Omision de letras

T: Observacion

I: Guia de Observacion
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Dificultad en la
comprension
lectora

a) Lectura sin fluidez

b)  Decodifican de
manera automatica

¢) Comprender

T: Observacion

I: Guia de Observacion
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Desventajas  del
desconocimiento
y mal uso

a) Escritura lenta

b) Redaccidn incorrecta
en palabras que suenan
igual

¢) Confusion en la
expresion

T: Observacion

I: Guia de Observacion
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Consecuencias
del
desconocimiento

a) Inseguridad
b) Problemas de
comunicacion

T: Observacion
I: Guia de Observacion
T: Entrevista

y mal uso de las | ¢) Bajo rendimiento | I: Guia de entrevista
reglas académico T: Encuesta
ortogréficas I: Cuestionario
VARIABLE 2 INDICADORES | DIMENSIONES TECNICAS
INSTRUMENTOS

METODOLOGIAS
ACTIVAS

Metodologias
activas
implementadas
por el docente

a)  Exposicion  sin
retencion

b) Dictado

¢) Deletrear

d) Leer cuentos

T: Observacion

I: Guia de Observacion
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Beneficios de la
implementacion
de las
metodologias
activas

a) Autonomia

b) Compartir sus
conocimientos

¢) Buen rendimiento
académico

d) Percepcion

€) Memorizacion

f) Comprension lectora
g) Excelente redaccion

T: Observacion

I: Guia de Observacion
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario




1.2.4.3 Técnicas e instrumentos de investigacién

Las técnicas utilizadas dentro del estudio responden al enfoque cuanti-cualitativo, con la
Unica orientacion de determinar la influencia de las metodologias activas en el aprendizaje
de las reglas ortograficas, mediante la aplicacion de aquellas técnicas que fueron
realizadas en la institucion educativa “Cleopatra Fernandez”, se manifiesta que se usaron

en relacion a la aplicacion de instrumentos de la siguiente forma:

La técnica de la observacion contempld el evidenciar como se desarrollaba el proceso de
ensefianza y aprendizaje y a partir de aquello se interpretd y registr6 por medio del
instrumento de una guia de observacion la cual se realiz6 de forma oportuna, visualizando
la realidad académica. También se hizo uso de la encuesta bajo el instrumento del
cuestionario para la presentacion de dimensiones y enunciados que permitieron concretar
en los estudiantes el problema definiendo asi los datos de forma méas concreta. La
entrevista fue otra de las técnicas a utilizar que interpuso como documento la guia de la
entrevista que fomento el uso de interrogantes de forma estructurada para que los docentes

determinen de forma abierta sus opiniones.



1.3 ANALISIS DEL CONTEXTO Y DESARROLLO DE LA MATRIZ DE
REQUERIMIENTOS

1.3.1 Andlisis — discusion de resultados y verificacion de hipbtesis
1.3.1.1 Andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos en la entrevista

La entrevista aplicada tuvo como objetivo el determinar la incidencia de las metodologias
activas que se aplican en la ensefianza de estudiantes de cuarto y quinto grado, de igual
forma conocer cdmo se encuentran los estudiantes en el &mbito de las reglas ortograficas.
Para llevar esto a cabo, se elabor0 el guia de preguntas el cual consté de 7 preguntas, pero

para ello se establecio un permiso fuera del horario laboral para entrevistar a los docentes.

e De acuerdo a los datos obtenidos en la entrevista realizada la mayoria de los
docentes coincidieron en manifestar que las dificultades que con mayor frecuencia
presentan los estudiantes en el aprendizaje de las reglas ortograficas son la

confusion de letras.

e Enrelacion a las dificultades que suelen presentarse en los estudiantes de acuerdo
a la escritura, los profesores han logrado evidenciar que omiten algunas letras

dentro de su redaccion.

e Frente a las dificultades que tienen los estudiantes dentro de la comprension
lectora el profesorado concuerda que el entendimiento de la lectura es una de las

mayores problematicas que suelen presentar.

e Enlainterrogante sobre la desventaja que observan tras el desconocimiento y mal
uso de las reglas ortogréaficas en los estudiantes, manifestaron que en su redaccion
no se muestra de forma correcta por lo que existe interferencia a la hora de escribir

ocasionando que no sea fluida.

e Dentro de la consecuencia que tienen los estudiantes debido al desconocimiento
y mal uso de las reglas ortograficas todos concuerdan que es un bajo rendimiento
académico, debido a que suelen realizar mal las actividades y participaciones en

clases obteniendo calificaciones bajas.



Las metodologias activas que han implementado dentro de la clase de lengua y
literatura los docentes supieron manifestar que tratan de hacerlas en parejas y en

su mayoria propiciar la lectura de cuentos para mejorar el interés del estudiante.

El beneficio tras la implementacion de las metodologias activas concuerda que es
la autonomia que logran desarrollar cada uno de los estudiantes tras concretar un

conocimiento, logrando comprender y expresarlos de forma adecuada.



1.3.1.2 Analisis e interpretacion de los resultados obtenidos en la guia de observacion

La guia de observacién aplicada tuvo como objetivo adquirir informacion acerca de como
se determina el proceso de ensefianza y aprendizaje de las reglas ortograficas dentro del
area de lengua y literatura en los grados de cuarto y quinto de la escuela de educacion
general basica “Cleopatra Fernandez de Castillo”, ademas pretende evidenciar cuales son
las metodologias activas que implementan los docentes y los efectos que ocasiona en la
educacion de los estudiantes a partir de esta observacion se nos ha permitido contrastar
de forma veridica la realidad en estos grados, la guia de observacidon contd con seis

dimensiones de las cuales se determina bajo una escala de medicion lo observado.

e Dentro de la variable aprendizaje de las reglas ortogréaficas en la dimension 1
denominada dificultad, los cuales se pueden propiciar se ha evidenciado que
siempre los estudiantes confunden las letras v, b tanto en su lectura como

redaccion, ademas siempre se presenta mal uso de los signos de puntuacion.

e De igual forma en la variable uno, en la dimensién 2 que trata sobre la dificultad
en la escritura se evidencio que los estudiantes siempre cambian el orden de las

palabras y omiten las letras.

e Asi mismo, en la variable uno dentro de su dimension 3 determinada como la
dificultad en la comprension lectora como mayor indicador de siempre se percibio
que los estudiantes no comprenden tras realizar una lectura, se pudo observar que
cada que se les preguntaba a los estudiantes no habian logrado concretar las ideas

y en otros casos eran muy vagas e imprecisas.

e En la ultima dimension de la variable uno, el nimero cuatro que define las
desventajas del desconocimiento y mal uso se identificé que siempre los alumnos

tienen una escritura lenta.

e Luego en la segunda variable que se determina como metodologias activas se
encuentra la primera dimension de esta que conlleva cuales son las metodologias
activas implementadas por el docente donde se logro visualizar que siempre leen

cuentos dentro de esta hora de la asignatura.



e Y en la segunda dimensién que se denomina como los beneficios de la
implementacion de las metodologias activas, de la segunda variable, se logré
observar que siempre los estudiantes mejoraron y se volvian mas autdbnomos tras

los conocimientos que habian adquirido.

1.3.1.3 Verificacion de hipotesis

La hipotesis particular 1 detalla textualmente lo siguiente: Las principales dificultades
que tienen los estudiantes en el aprendizaje de las reglas ortogréficas son confusion de las
s,c,z,entrelay &lall,lagylaj;lavy lab, mal uso de los signos de puntuacion y
errores en la acentuacion de las palabras lo que genera problemas de escritura y de
comprension lectora. En contraste con los resultados se determina que de forma parcial
se ha comprobado la hip6tesis debido a que se presentan en el grafico/tabla N° 1, 2y 3,
del mismo modo que en la pregunta 1, 2 y 3 de la entrevista, y por ltimo se evidencié en

la guia de observacion en la variable 1 dimension 1y 2.

La hipotesis particular 2 determina de forma textual que: Las desventajas del
desconocimiento y mal uso de las reglas ortograficas son escribir lentamente, redactar de
forma incorrecta palabras que suenan igual y confusion al expresarse de manera escrita,
ocasionando inseguridades, problemas de comunicacion y bajo rendimiento académico.
Se ha podido verificar de forma parcial, debido a los resultados obtenidos en la encuesta
en sus graficos/tabla N° 4 y 5, de igual forma que en la entrevista en las interrogantes N°

4y 5,y del mismo modo que en la guia de observacion en la variable 1 dimension 3y 4.

La hipétesis particular 3 que textualmente dice: Las metodologias activas que se deben
implementar para el aprendizaje de las reglas ortogréficas son el dictado, deletrear y el
cuento, debido a que ayudan a desenvolverse de manera autbnoma al estudiante e ir
corrigiendo sus errores y aportar a sus comparieros se puede establecer en actividades
grupales, lo cual optimiza el desarrollo de su percepcion y memorizacion de aquellas
normativas. La cual se ha comprobado de forma parcial por la presentacion de los
resultados en los gréficos/tabla N° 6 y 7, dentro de la entrevista en los enunciados 6 y 7,

y en la guia de observacion en la variable 2 las dimensiones 1y 2.



1.3.1.4 Discusion de resultados

Luego de lo presentado por los resultados que se han obtenido por medio de la aplicacion
de instrumentos dentro de la institucion educativa como lo fueron la entrevista, la
encuesta y la guia de observacion; posterior a esto se determina las discusiones en base a
la informacion recopilada, los objetivos e hipdtesis especificas del estudio para mostrar

una perspectiva en colaboracién con los autores que aportan veracidad a la investigacion.

De acuerdo a lo encontrado en los resultados se determina que las dificultades que
presentan los estudiantes de acuerdo al aprendizaje de las reglas ortograficas en
concrecion son la omision de palabras y el uso de la v y b, siendo una de las repetitivas,
estableciendo a las deméas como no tan frecuentes, segin Cacchi (2022) expresa que es
relevante la identificacién de distintas problematicas de acuerdo a las normas de
ortografia por las confusiones que pueden existir y la eliminacion de algunas influyendo
en su escritura. Al igual que lo expres6 Palombo y Cuadro (2019) que concuerdan en que
el andlisis de los textos de los estudiantes suele traer consigo la omision de algunas letras
cuando aflora la correccion de textos y es ahi donde se debe ir corrigiendo de forma

oportuna.

Por otro lado entre las desventajas que surgen tras el desconocimiento y mal uso de las
reglas ortograficas las mas evidenciadas son una mala redaccién y comprension que
concluyen en un bajo rendimiento académico, lo que se corrobora con lo que expone
Espinosa (2021) cuando argumenta que las reglas ortograficas son el punto de
estructuracion de escritos y el trabajo de mejora aporta grandes beneficios al estudiante;
del mismo modo Cabanillas (2021) afirma que las faltas ortogréaficas desarrollan una mala

escritura que si no se corrige irrumpe en la comprension de texto y de lectura.

Y de acuerdo a lo evidenciado en las metodologias activas una de las mas impuestas por
los docentes son la lectura de cuentos, al respecto Muntaner et al. (2020) definen que los
usos de aquellas atribuyen muchos beneficios como autonomia y mejora en el
rendimiento académico, determinando que el correcto uso de las metodologias hace que

sea un aporte al proceso de aprendizaje.



1.3.2 Matriz de requerimiento
Luego de corroborar la informacion obtenida por medio de los instrumentos de

investigacion se debe concretar que los docentes de forma rutinaria hacen uso de las

mismas metodologias activas para el desarrollo de las clases de lengua y literatura dentro

de su planificacién de clase, lo que efectia que no se amplien estas metodologias hacia

nuevas con aportes mas actualizados e innovadores. En relacion a lo planteado, los

profesores pueden considerar extiendan sus conocimientos de acuerdo a nuevas

metodologias activas que pueden ser reforzadas con el uso de las TIC’s, atrayendo interés

por los estudiantes y permitiéndoles superar las dificultades de acuerdo a su lecto-

escritura.

Es por ello que es relevante un mejoramiento y apertura hacia nuevos conocimientos, con

la Unica meta de mejorar de forma profesional, siendo evidenciado un aporte evidente el

de conllevar una organizacion en la matriz de requerimientos para transformarlos en

insumos que conllevaran a la solucion de la presente problematica.

Problema particular 1

Situacion Actual

Objetivo

Requerimiento

¢Cudles son las principales
dificultades que tienen los
estudiantes en el
aprendizaje de las reglas

ortogréficas en el cuarto y

Las principales
dificultades que tienen
los estudiantes en el
aprendizaje de las

reglas ortogréficas son

Identificar las principales
dificultades que tienen los
estudiantes en el
aprendizaje de las reglas

ortogréficas en el cuarto y

Capacitar a los docentes sobre
metodologias  activas  en
colaboracion con las TIC’s
para la ensefianza de las reglas

ortogréficas en la asignatura de

quinto grado de la Escuela | laomisién de palabrasy | quinto  grado, Escuela | lengua y literatura del cuarto y
CLEOPATRA elusodelavyh. CLEOPATRA quinto grado, bajo una
FERNANDEZ DE FERNANDEZ DE | modalidad virtual.
CASTILLO, Machala, CASTILLO, Machala,
2022-20237? 2022-2023.

Problema particular 2 Situacion Actual Objetivo Requerimiento

¢Cudles son las desventajas

del desconocimiento y mal

uso de las  reglas
ortogréaficas en el
aprendizaje de los

estudiantes de la Escuela

CLEOPATRA
FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala,

2022-2023?

del

desconocimiento y mal

Las desventajas

uso de las reglas
ortograficas en el
aprendizaje de los
estudiantes es una mala
redaccion lo que influye
en su comprension y
baja su rendimiento
académico.

Establecer cuéles son las
del

desconocimiento y mal uso

desventajas

de las reglas ortogréaficas en
el aprendizaje de los

estudiantes de cuarto y

quinto grado, Escuela
CLEOPATRA
FERNANDEZ DE

Guia didactica detallada para la

correccion de errores
ortograficos, mala
comprension y  redaccion

lectora para los estudiantes de

cuarto y quinto grado.




CASTILLO, Machala,

2022-2023.
Problema particular 3 Situacién Actual Objetivo Requerimiento
¢Qué metodologias activas | La metodologia activa | Determinar qué | Blog educativo para el correcto

se deben implementar para | que implementan los | metodologias activas se | aprendizaje y uso de las reglas

el aprendizaje de las reglas | docentes para el | deben implementar para el | ortograficas

ortograficas en el cuarto y | aprendizaje de las | aprendizaje de las reglas

quinto grado, Escuela | reglas ortogréficas es el | ortogréficas en el cuarto y

CLEOPATRA cuento. quinto  grado, Escuela

FERNANDEZ DE CLEOPATRA

CASTILLO, Machala, FERNANDEZ DE

2022-2023? CASTILLO, Machala,
2022-2023.

1.4 Seleccién del requerimiento a intervenir-justificacion
1.4.1 Seleccidn del requerimiento a intervenir

En base un respectivo analisis realizado hacia los resultados, discusiones se ha llegado a
la conclusion del estudio, que con el motivo de solucionar el fendmeno encontrado se
determina el siguiente requerimiento: Elaboracion de una guia didactica implementando
metodologias activas, para el correcto uso, conocimiento y mejora de las reglas
ortograficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras en los estudiantes de
cuarto y quinto grado en la escuela “Cleopatra Ferndndez” en el periodo lectivo 2022-

2023
1.4.2 Justificacion

Las educacion actual se ha visto envuelta en un sinnimero de cambios, hace poco se paso
de la virtualidad hacia la presencialidad, y las actividades tradicionales se han dejado de
lado, estableciendo esto se comprende que las metodologias activas necesitan estar en
constante actualizacion acorde a las nuevas generaciones, aprovechando que son algo
interesante para los estudiantes se puede imponerlas como una herramienta que vaya
erradicando los problemas de reglas ortograficas en los estudiantes. Para Castillo y
Ramirez (2020) manifiesta que el uso de las metodologias activas se entiende por
actividades que desarrollan una participacion de acuerdo a un tépico en el que se adentra
una asignatura, siendo promovido como una disposicion por el docente para motivar a los

estudiantes.




Es aqui donde se presenta la necesidad elaborar una guia didactica implementando
metodologias activas, para el correcto uso, conocimiento y mejora de las reglas
ortogréficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras para la ensefianza de
Lengua y Literatura en cuarto y quinto grado con la finalidad que los docentes conozcan
y amplien sus actividades de forma extra clase o intraclase, influyendo de forma

participativa para que mejore su proceso de ensefianza.

Permitiendo enfrentar la problematica sobre el aprendizaje de las reglas ortogréaficas y las
diferentes dificultades que lleva consigo demas consecuencias en lectura y escritura de
los estudiantes, es por ello que por medio del docente se pretende que se influya al uso
metodologias activas por de una guia didactica, permitiéndole mejorar su praxis

profesional e ir eliminando los problemas de los educandos.

El presente estudio comprende un analisis de la situacion por la que esta atravesando el
cuarto y quinto grado de educacion general basica de la escuela “Cleopatra Fernandez”
en el periodo académico 2022-2023. Y es por ello que se revisara de forma teérica y bases
cientificas que puedan intervenir como metodologias activas para ir corrigiendo las
dificultades con las faltas de ortografia de los estudiantes, mejorando asi el conocimiento

de los profesionales.



CAPITULO Il PROPUESTA INTEGRADORA
“Guia didactica de metodologias activas, con orientaciones hacia los docentes para el
correcto uso, conocimiento y mejora de las reglas ortogréaficas, lectoescritura,
puntuacion y acentuacion de palabras en los estudiantes de cuarto y quinto grado en la
escuela “Cleopatra Ferndndez”

2.1 Descripcion de la propuesta

Dentro de los procesos educativos, las metodologias activas se constituyen como una de
las principales fuentes para poder desarrollar la clase, orientdndose y adaptandose a los
contenidos y diversas situaciones que pueden surgir en el salén de clase. Las
metodologias activas comprenden actividades estructuradas que conllevan al alcance de
aprendizajes interactivos vinculdndose a cualquier tematica, superando dificultades en los

estudiantes dentro del proceso de aprendizaje (Rodriguez et al., 2020).

Por otro lado, la correcta ortografia, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de las
palabras es fundamental para una comprensioén y comunicacion efectiva y asertiva, puesto
gue con esto se puede obtener un correcto uso de las palabras e ideas dando como
resultado el expresarse de forma adecuada (Espinosa Soriano, 2021). Entonces se puede
corroborar que lo dicho por el autor es veridico debido a que un estudiante que haga buen
uso e implemente de forma correcta su ortografia, lectoescritura, puntuacion y
acentuacion de las palabras no Unicamente dejara de tener inconvenientes al momento de
comunicarse y hacerse entender sino también mejorara la creacidn y redaccion de textos
y tareas escolares, constituyendo una de las acciones para su buen desenvolvimiento

académico en grados posteriores.

De acuerdo a los resultados que se han evidenciado en la investigacion ejecutada,
especificamente en la guia de entrevista, se determin6 que gran parte de los docentes
desconocen o0 no hacen uso de elementos claves para mejorar el aprendizaje de las reglas
ortograficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras por parte de sus
estudiantes, estos elementos claves son las metodologias activas llevadas de la mano de
material didactico, siendo este el factor clave para que el nifio despierte su atencion,
motivacion, interés y participacion activa en el desarrollo de las clases impartidas por el
docente, mitigando asi gran parte de las dificultades que presentan los estudiantes en el
aprendizaje de las reglas ortograficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de

palabras de esta manera alcanzando los aprendizajes deseados.



Es aqui, donde se presenta el interés y necesidad de implementar una guia didactica en
conjunto con las metodologias activas que permitan la correcta ensefianza de las reglas
ortogréficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras, debido a que estos
permiten que los educandos se involucren de forma activa y ludica en el proceso de la
ensefianza alcanzando asi aprendizajes significativos. Es por esto, que se considera
acertado y muy oportuno plantear como propuesta ante la necesidad identificada en la
escuela “Cleopatra Fernandez” en el periodo lectivo 2022-2023 situada en la ciudad de
Machala, una “Elaborar una guia didactica con orientaciones hacia los docentes para
implementar el correcto uso, conocimiento y mejora de las reglas ortogréficas,
lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras en los estudiantes de cuarto y

quinto grado en la escuela “Cleopatra Ferndndez” en el periodo lectivo 2022-2023”

La presente guia didactica es un instrumento que orienta al docente de forma detallada en
el proceso educativo, porque mejoran la ensefianza y el aprendizaje las reglas
ortograficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras dando como resultado
una correcta y eficaz escritura, comprension y acentuacion de palabras, lo cual se puede
desarrollar a través del uso de esta guia didactica llevadas de la mano de las metodologias

activas.

Es por esto, que la guia didactica conjuntamente con las metodologias activas permiten
que el docente implemente nuevas e interesantes formas de impartir su clase consolidando
asi los aprendizajes significativos (Granda, Espinoza, & Mayon, 2019) dando como
resultado la erradicacion de las diferentes dificultades en los educandos como son la
confusion del uso de la “m” antes de las letras “b” y “p”, de igual manera la omision-
cambio-rotacién de letras como la s,c,z; y,llI; g,j; r,rr; & v,b también en la presencia de
dificultades dentro de los signos de puntuacion, y acentuacion de palabras, las cuales se

vieron evidenciadas dentro de la investigacion realizada.

De igual forma, es relevante que los nifios y nifias desarrollen sus habilidades en relacién
a las normas ortograficas, y ante ello los docentes intervengan de forma rapida y aseguren
la adquisicion de conocimiento. Tal como lo expresa en la Ley Orgénica de Educacion
Intercultural en el articulo 2, literal d, que determina la calidad y calidez del proceso
educativo el cual debe responder a las necesidades de los educandos por medio de
metodologias para un aprendizaje significativo (LOEI, 2011). Es aqui donde el rol del

profesorado tiene que intervenir frente a las situaciones y/o dificultades que se presenten



para el alcance de saberes, en el caso del presente estudio el desarrollo de una escritura

correcta.

Por consiguiente, el disefio de la guia didactica comprende no solo fortalecer las
capacidades y aptitudes de los docentes sino también aportard orientaciones que se
puedan implementar dentro del aula de clases sin perder el horizonte de mitigar en gran
parte las dificultades que tienen los estudiantes frente al aprendizaje de las reglas
ortograficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras. La correcta
implementacién de la guia permitird guiar y orientar a los docentes del area de Lengua 'y
Literatura a la seleccion y disefio de nuevas actividades mejoren las dificultades de los
estudiantes, procurando ir erradicando los inconvenientes con la disortografia.
Desarrollando de una forma mas interesante e interactiva el proceso de ensefianza y
aprendizaje, esta propuesta es eficaz y viable frente a la problematica, ya que considera
el introducir conocimientos actualizados a los profesores, para incentivar a los alumnos a

mejorar su escritura y ayudar a la eliminacion de problemas ortograficos.

2.2 Objetivos de la propuesta

2.2.1 Objetivo general

e Disefiar una guia didactica con orientaciones hacia los docentes para el correcto
uso, conocimiento y mejora de las reglas ortogréaficas, lectoescritura, puntuacion
y acentuacion de palabras de los estudiantes de cuarto y quinto grado en la escuela

“Cleopatra Fernandez” en el periodo lectivo 2022-2023.

2.2.2. Objetivos especificos

e Seleccionar las metodologias activas para la ensefianza de las reglas ortograficas
acorde a las dificultades de los estudiantes y adicionar otras falencias en referencia

a la ortografia.

e Disefiar la guia didactica en base a teoria y actividades sobre metodologias activas
para innovar el proceso de ensefianza en docentes caracterizando la importancia

de su uso.



e Socializar la guia didactica a los docentes de cuarto y quinto grado del area de
lengua y literatura de la escuela “Cleopatra Ferndndez para su uso e

implementacion.

2.3 Componentes estructurales

2.3.1 Reglas ortogréaficas

2.3.1.1 Definicién

Las reglas ortograficas son consideradas a partir de la identificacion de
dificultades/errores que se pueden evidenciar en la escritura, desde el uso de tildes y
signos de puntuacién hasta el correcto uso de letras/palabras (Le6n Pérez & Tamayo
Valdés, 2019). Las normativas se acogen a un buen manejo en la redaccién
particularizando contenidos ortograficos, destinando una buena expresion 'y
comunicacion en las distintas actividades, los cuales se determinan tal el correcto uso de
punto, coma, signos de interrogacion, signos de exclamacion, tilde, utilizacion de letras,
etc.

La normativa ortografica es necesario reconocerla porque simboliza una comunicacion
escrita 6ptima, bajo la consideracion de sus elementos hace que se distribuya significancia
en la interpretacion de escritos. Aquellos elementos que favorecen a una buena escritura
se relacionan a una buena metodologia empleada por el docente, entre ellos signos, tildes,
mayusculas, uso de letras, composicién de oraciones, entre otros (Espinosa Soriano,
2021).

e UsodelaVyB

El uso y redaccion adecuada de la V (uve) y B (be) su identificacion en primera instancia
tiene que ser visual para generar diferencias en su escritura tanto en mayudsculas como en
minusculas, posterior a ello contempla su uso por medio de las normativas, en el caso de
la V se determina su uso en las conjugaciones del verbo ir, estar, andar, y tener,
terminaciones de adjetivos av (a,e,0), ev (a,e,0), iv (a,0), también vir (a,0), ivor (a,0), en
prefijos vice, villa(r) (RAE, 2005); y en el caso de la B en prefijos bien, bene, bi (s,2),
terminaciones bund (a,0), infinitivos y verbos beber, deber, haber (RAE, 2005). De igual
forma no hay que olvidar la pronunciacion adecuada.

Dentro de esta condicidn, el estudiante suele presentar esta dificultad por motivos

auditivos en su mayoria por el sonido (b), debido a que no las distingue de forma



adecuada, ya sea en actividades como dictado o de forma inconsciente en copia, de
manera directa hace uso de cualquiera de las dos en palabras que no refieren su uso. Uno
de los ejemplos mas claros sobre los errores que suelen cometer son en las palabras: herbir

(hervir), recivir (recibir), boy (voy), octabo (octavo), varco (barco), etc.

e UsodelaS,CyZ

La determinacion para el uso adecuado de la S, C y Z, parte de la identificacion de
sonidos, usualmente varia de acuerdo a las vocales, debido a que es mas fécil y en
conjunto irlas visualizando para asimilar sus diferencias en escritura. La S (ese) es de gran
utilidad en su mayoria para plurales en sustantivos y adjetivos, es utilizada cuando su
inicio es sub-sus-cons-trans-pers, en superlativos, verbos erse o aerse, adjetivos que
culminan en o0so-sivo, gentilicios que finalizan en ense (RAE, 2005). El uso de la C (ce)
y de sonido cambiante cuando va al final de una palabra por (k) como lo son en las
palabras chic o frac, su redaccion puede delimitarse al usar verbos que culminen en cir-
ducir-cion-cer-zar-cerder-cender-cibir, diminutivos como cito-ecito-ecillo, sufijos como
cid (a,0,i0) (RAE, 2005). El uso de la Z (zeta), definida como la ultima letra del alfabeto,
Su uso es preciso en palabras que terminan en azo-anza-azgo-zuela-zuelo-izo-iza (RAE,
2005).

Dentro de este campo el estudiante suele percibir de forma auditiva y generar confusién
con las letras designadas, las localizaciones de las letras dentro de una palabra se ven
modificadas por una mala percepcién, entre los errores mas comunes se encuentran:
exsepsiones (excepciones), caza(casa), sanahoria (zanahoria), vazo (vaso), ceta (seta),

presio (precio), comprencivo (comprensivo), sapatos (zapatos).

e UsodelaY & LI
El correcto uso de la Y (ye) o también conocida como i griega, y LI (doble Il o elle), parte
de la percepcion de sonidos y su composicion fisica (RAE, 2005). En el caso de la Y su
sonido puede ser cambiante y representarse como (i) cuando se dispone a ser mediadora
entre dos palabras, se usa tras la conjugacion de verbor que terminan en uir, tras el uso de
la silaba yec, al inicio de sonidos como yer y yu, y después de silabs ad-dis-sub. La LI
por otro lado conforma un solo sonido con terminaciones como ella-ello-elle-allo-illo-
illa, y cuando empiezan por fa y fo, en algunos verbos que culminar con llar con

excepciones.



En esta ocasion el alumno no ejercita el uso correcto de las letras tras influenciarse por el
sonido, y expresa de forma escrita algunos errores gramaticales, entre ellos: foyeto
(folleto), foyaje (follaje), rallar (rayar), subrallar (subrayar), yanura (llanura), tobiyo

(tobillo), maya (malla), toaya (toalla), ollo (oy0), trallecto (trayecto).

e UsodelaGylJ
La letra G (ge) y J (jota), presentan algunas diferencias en su escritura, pero algunas
similitudes tras su lectura lo que puede generar confusién. En el caso de la G su sonido
puede ser cambiante y modificar algunas palabras como es el en caso de su unién con
vocales como e-i-u, su sonido en diptongos tras ser parte del inicio se puede llegar a
distorsionar por la h, y en el caso de preceder de la e-i suele referir a la letra J, usada por
adjetivos numerales como gésimo, prefijo geo, terminacion de palabras con gen-gelico-
geneo-genio-genico, en infinitivos fer-gir (RAE, 2005). Por otro lado la J, se determina
su uso tras sustantivos y adjetivos terminados en jer (0,a,ia), conjugacion del verbo
infinitivo con sonido je-ji (RAE, 2005).
Este componente gramatical se envuelve en una distorsion de sonidos donde el estudiante
suele confundirlos, de forma directa se hace notar en su redaccion y se presentan los
errores mas comunes que son: gerra (guerra), agijon (aguijon), ijnorante (ignorante),
jitano (gitano), vijesimo (vigésimo), protejer (proteger), injenio (ingenio).

e UsodelaRyRR
Para representar el uso correcto de la R (erre) y RR (doble erre o erres) se debe infundir
su escrituray diferencias en sonido y utilidad (RAE, 2005). En el caso de la R, se envuelve
en un sonido simple que al ser puesta al terminar la palabra se escucha como (erre), pero
al insertarse en consonantes puede generar vibrante como (rr) y confundirse con la doble
r, su utilidad es exigible después del prefijo sub, después de consonantes I-n-s. El uso de
la rr puede introducirse entre dos vocales siendo compuesta, en prefijos de negacion.
En esta seccion los estudiantes confunden las expresiones orales y al escribir hacen el
empleo contrario, referenciando de forma incorrecta, entre los errores mas comunes se
encuentran: enrredar (enredar), alrrededor (alrededor), inrri (inri), ireal (irreal), vicerector

(vicerrector), caretera (carretera).



e Acentuacion de palabras por su clasificacién

Palabras agudas

Las palabras agudas son aquellas que presentan un acento con o sin tilde al final de su
silaba, se pueden identificar porque luego de una vocal-n-s deben llevar el signo de tilde,
cabe destacar que para el diptongo no es necsario su terminacién en vocal (RAE, 2005).
En esta ocasion las palabras agudas, referencia errores en los estudiantes tras el
desconocimiento por acentuacion ya que confunden los niveles de voz y pueden colocar
y expresarse de manera oral incorrectamente, también se presenta errores a la hora de la
separacion de silabas, unos ejemplos son: baudl (ba-ul), maiz (ma-iz), pedn (pe-6n), mu-

ri-6 (mu-rio), al-gu-a-cil (al-gua-cil).

Palabras graves

Las palabras graves o también conocidas como llanas son aquellas que presentan su nivel
de acentuacion en la pendltima silaba, sus ejemplificaciones pueden o no llevar signo de
tilde, debido a excepciones que se presentan como es el caso de aquellas que culminan en
n-s-vocal (RAE, 2005).

En esta ocasion se puede mencionar que los errores parten del desconocimiento de la
acentuacion y confusion para identificar el acento, donde el estudiante conforma la
separacion de silabas y no percibe como efectuarla, también se determina por el
desconocimiento de la misma como es en el caso de diptongos, tal es el caso de: bio-lo-
gia (bio-lo-gi-a), bé-is-bol (béis-bol), cor-ren (co-rren), ca-be-ceas (ca-be-ce-as), de-sin-

fectan (de-sin-fec-tan), azu-car (a-zu-car).

Palabras esdrajulas

En el caso de las palabras esdrujulas se ven conformadas por su acentuacion, ubicada
antes de la antepenultima silaba la que también se puede ver establecida por su tilde
(RAE, 2005).

En esta seccion sobre las palabras esdrijulas, se argumenta que los errores que se
determinan son evidenciados por la falta de conocimiento en acentuacion, debido a que
no referencian bien al no presentarse la tilde y/o no colocarla, y tras ello no pueden
seleccionar la silaba tonica, ademas aun muestran errores en la separacién de silabas, unos
ejemplos son: ar-bo-les (ar-bo-les), pa-rro-co (pa-rro-co), Ame-ri-ca (A-mé-ri-ca), o-ri-

gi-nal-men-te (o-ri-gi-nal-men-te), i-gu-al-men-te (i-gual-men-te).



2.3.2 Metodologias activas

2.3.2.1 Definicion

Las metodologias activas se conforman bajo el concepto de orientacién en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, propone objetivos que van a favorecer la educacion,
actualmente se centran en conseguir significancia en la adquisicion de conocimientos. Se
caracterizan por ser un conjunto de acciones que guian el disefio de planificacion de clase,
como métodos, estrategias, herramientas y recursos que se van a utilizar en la sesion
(Sanhueza Lesperguer & Otondo Bricefio, 2020).

Los nuevos saberes que se adquieren tras el uso de metodologias activas se fijan tras teoria
y practica, dentro de aquella los estudiantes evidencian sus errores y aprenden de ellos,
conformando una educacion constructivista, son utilizadas por docentes para motivar a
sus estudiantes concentrandose en la participacion y cooperacion de actividades en clase,
siendo actividades que basan un aprendizaje a partir de ejercicios que son previamente
involucrados en una planificacién de clase, componiendo objetivos, contenidos y tareas
(Cérdenas Zea, y otros, 2022).

Las metodologias activas son Unicas, y se componen por estrategias por parte del docente
para solucionar problemas y facilitar el aprendizaje, planificando una clase tras
actividades que puedan alcanzar objetivos de aprendizaje, entre ellas se visualiza la meta
del docente para la participacion del estudiante, viéndose conformadas por cooperacion,

creatividad, innovacion y reflexion de la tarea que se le plantee al alumno.

2.3.2.2 Metodologias activas para el uso correcto de reglas ortograficas
Para el correcto uso de las reglas ortograficas se recomienda el uso de metodoldgicas

activas que tenga por caracteristica la cooperacion, donde se analicen grupos estratégicos
para que los o él estudiante pueda superar sus dificultades. A partir de lo antes
mencionado, se relacionan las actividades que se pueden introducir en la planificacion
para fortalecer normativas ortograficas segln la necesidad y refuerzo para el estudiante.

Dentro del trabajo investigativo (Avila Sandoya, Salguero Maza, & Calva Nagua, 2021)
resaltan que el uso de lecturas, murales, cuentos de caracter ortografico, deletreo y el uso
de estrategias ludicas son parte de las metodologias activas que conllevan a la correccion
de errores ortograficos. Basandonos en lo antes expuesto, se puede destinar las diferentes

actividades mencionadas para el uso de dificultades especificas de los estudiantes.



En el caso del uso de las letras s, ¢, z; y, II; g, j; 1, rr; v, b se puede implementar el uso del
cuento ortogréfico, el cual es una narracion de eleccion docente bajo el objetivo de captar
el interés del estudiante, donde se referencie alguna de las letras antes mencionadas, para
posterior a ello efectuar actividades en grupos de tres para la identificacién de letras bajo
un color determinado, asimilando cada una de las normativas y regularizando sus
conocimientos.

Un ejemplo que podemos analizar es el siguiente dispuesto por el cuento de “El divertido
baile de la B y V” donde se centra el uso de palabras con estas letras, se le entregara al
estudiante el cuento sin el color que resalta, para que luego de finalizar la lectura de forma
grupal se puedan disponer a la identificacion de cada una de las palabras, en el caso de la
letra b con color rojo y la v con azul, luego junto con el docente se analizara algunas

normativas de las letras correspondientes.

2.3.2.3 Metodologias activas para la lectoescritura
En el desarrollo de metodologias activas para la redaccion de una correcta lectoescritura

se plantean actividades que gestionen métodos sintéticos y analiticos, los cuales pueden
verse atribuidos por dictados por su focalizacion en el desarrollo de habilidades orales
que mejoraran la redaccion (Quiroz Alban & Delgado Gonzembach, 2021). Siendo el
dictado una de las tareas con mayor percepcion auditiva y enunciado oral, hace que el
decodificarlo se convierta en una constante reflexion de normativas ortograficas para una
correcta redaccion.

Para la presentacion de una correcta lectoescritura, evidenciando que no exista una
omision-cambio-rotacién de letras se debera conformar parejas para la redaccion del
dictado, donde uno gestionara la redaccion y otro la correccion, para ello se proponen
lecturas cortas y atractivas, también puede irse orientando con el contenido curricular,
como es el caso de cuarto grado en la asignatura de lengua y literatura la lectura de “Las
habichuelas magicas”, donde los estudiantes a partir de la escucha, activan posteriormente
la correccion en parejas en la cual podran mejorar su escritura.

Esta lectura antes mencionada se encuentra en la pagina 53 del libro de lengua y literatura
para cuarto grado de educacion general basica. Destinando la revision de la actividad a
evidenciar si han presentado algunos cambios en las letras, como sustituciones, omisiones
y giros, la docente ira evidenciando cuales son los estudiantes que requieren un refuerzo
y podra retroalimentar cuando culmine la actividad para que se forme un dominio en la

escritura de los alumnos, por medio de la transcripcion.



2.3.2.4 Metodologias activas para la acentuacion

Las metodologias activas que pueden desarrollarse para la acentuacion, en referencia a
las palabras agudas, graves y esdrujulas, ejercera en el estudiante la contabilizacién de
silabas, pero sobre todo la correcta deteccién de la silaba ténica. Para el desarrollo de esta
tematica puede implementarse el uso de fichas para el registro de palabras en conjunto
con un dibujo (lo cual contribuye a conocer el significado), seran de reflexion con todos
y determinaran su acento y separacion silabica.

Para la ejemplificacion del uso de esta metodologia se pueden implementar palabras tras
la lectura de algun cuento, o a la tematica de la clase. Los estudiantes seleccionaran tres
palabras cada uno que tengan silabas tonicas en diferentes posiciones segun su
clasificacion, luego dibujaran y colorearan la palabra descrita y expondran el tipo de
palabra, donde se encuentra el acento e iran separando por silabas.

Para los estudiantes de quinto grado de educacion general basica, en el libro de lengua y
literatura en la pagina veinte y ocho se encuentra la seccion de la clasificacion de palabras:
agudas, graves y esdrujulas, entonces se concentrara bajo el proceso de la clase luego de
la explicacion, cada estudiante podra seleccionar tres palabras que dibujarad y coloreara
en un papel para posterior frente a la clase ir determinando primero el tipo de palabra,

segundo donde se encuentra el acento, y por ultimo separando por silabas.



2.4 Fases de Implementacion de la propuesta
El presente trabajo de investigacion llevada a cabo en la Escuela de Educacion Bésica

“Cleopatra Fernandez de Castillo” se pudo evidenciar una serie de dificultades educativas
que presentan los estudiantes, lo cual favorece al proceso de desarrollo de la presente
investigacion. Actualmente, el alumnado exterioriza dificultades en el correcto uso y
aprendizaje de las reglas ortograficas, lecto-escritura, puntuacién y acentuacion de
palabras, debido a la ausencia del uso de metodologias activas que fomenten en el
estudiante motivacion, generando asi, desinterés al momento de captar los aprendizajes
impartidos por el docente dando lugar a un posible desconocimiento, afectara no
solamente en su etapa escolar sino también en su vida adulta, personal y profesional. La
intencidn de la presente propuesta, llevada a cabo de la elaboracion de una guia didactica,
perfeccionara y consolidara de forma paulatina el correcto uso y aprendizaje de las reglas

ortograficas, lecto-escritura, puntuacion y acentuacién de palabras.

2.4.1 Fase de construccion
Siguiendo de forma cronoldgica a la fase de construccion, se dio paso al desarrollo de una

guia didactica la cual presenta multiples metodologias activas que el docente puede poner
en practica al momento de impartir ensefianza sobre el correcto uso de las reglas
ortograficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras, innovando asi de
forma ludica, didactica y participativa los conocimientos dictados por el docente hacia
los estudiantes en su etapa escolar, teniendo como finalidad disminuir de forma
considerable estas dificultades que presentan los alumnos en su proceso de ensefianza —

aprendizaje.

2.4.2 Fase de socializacion
Para poder conseguir de manera optima y fructifera la finalidad de esta fase, se dio paso

a la socializacién de la presente guia didactica entre los docentes de la Escuela de
Educacion Basica “Cleopatra Fernandez de Castillo”, con lo que corresponde a la
explicacién del contenido y su uso correcto para poder alcanzar los aprendizajes
significativos en los estudiantes. Siendo esta fase la mas importante debido a que se
expondra el resultado final de la presente propuesta que estad encaminada al correcto uso
y aprendizaje de las reglas ortograficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de
palabras, brindando soluciones para mejorar las dificultades que presentan los discentes

en su proceso de ensefianza-aprendizaje.



2.4.3 Desarrollo de la propuesta
La presente guia nace de las multiples dificultades que presentan los estudiantes

en el proceso de ensefianza- aprendizaje, de la disortografia dentro del area de Lengua y
Literatura. Como punto de partida se analizo la propuesta de la presenta guia didactica de
forma minuciosa considerando el aporte del director del Plantel Educativo por medio de
la entrevista que se le realizo al inicio del proceso, para posteriormente llevar a cabo su

elaboracién.

Cabe recalcar que la presente investigacion, desarrollo de la propuesta y elaboracion de
la guia didactica se encuentran sustentadas con bases cientificas de articulos de revistas
indexadas actuales, las cuales permitieron el correcto desarrollo de las mismas, debido a
que se nos facilité multiples estrategias, metodologias y recursos para poder elaborar de
forma coherente e innovadora lo propuesto en el trabajo de investigacion, de tal manera
se concreta que el uso de metodologias activas por medio de actividades ludicas no solo
mejoran de forma exponencial el interés en los estudiantes, sino también transforman e
innovan los espacios de aprendizaje, alcanzando asi vastos Yy significativos

conocimientos.

La guia esta disefiada y destinada para docentes, nifios/as de cuarto y quinto afio de
educacion general basica, la misma que se encuentra constituida por objetivos, destrezas
con criterio de desempefio enmarcadas en el curriculo y fases de operatividad, donde se
explica paso a paso el desarrollo de cada una de las actividades a implementar dentro del

aula de clases, haciéndola de facil uso y comprension.

Por consiguiente, se concretd de manera correcta la elaboracion de la guia didactica, la
misma que fue revisada y verificada minuciosamente de forma oportuna, para poder
aplicarla en los estudiantes de cuarto y quinto afio de educacion general basica. Una vez
finalizada la propuesta, se dio paso a la socializacion de la misma, abordando de manera
Optima lo descrita en ella, para obtener los resultados planteados al inicio y dar solucion

acertada y oportuna en los estudiantes.

2.4.3.1 Estimacion del tiempo

Identificacion del problema 3 semana
Busqueda y verificacion de la informacion 4 semana
Construccidn de la propuesta 4 semanas
Fases de implementacion 2 semanas
Factibilidad 1 semanas

Socializacion 2 semana



2.4.3.2 Cronograma de Actividades

MESES DE ELABORACION

N.° Actividades Noviembre Diciembre Enero febrero
1123|4123 |4|1]2|3 112|3]| 4

1 | Identificacion del

problema
2 | Busqueda y

verificacion de la

informacion
3 | Construccién de

la propuesta
4 | Fases de

implementacion

Factibilidad
5
6 | Socializacion
2.5 Recursos Logisticos

Actividades: construccion y socializacion | Duracion | 2 meses

A. TALENTO HUMANO
N° Denominacion Tiempo Costo Total USD
2 Autores 1 semana $50,00 $200,00
Subtotall $200,00

B. RECURSOS - MATERIALES

Precio

N° Descripcion Cantidad Unitario Total
1 | Resma de papel 2 $4,00 $8,00
2 | Tinta para impresora 2 $15,00 $30,00
3 | Internet 1 $55 $55,00
4 | Transporte 2 $20 $40,00
5 | Luz 1 $45 $45,00
Subtotal $378
TOTAL $378




CAPITULO Il VALORACION DE FACTIBILIDAD

3.1 Analisis de la dimension técnica de implementacién de la propuesta

A lo que concierne la presente dimension, cuenta con todos los fundamentos y bases
teoricas para poder transformar el contexto educativo actual, mediante la realizacion de
acciones previamente planificadas por el docente. Esta dimension conlleva la realizacion
del cumplimiento de objetivos propuestos al inicio del trabajo de investigacion por medio
de las actividades didacticas que tienen por finalidad dar solucion a las dificultades que
presentan los estudiantes en el proceso de ensefianza — aprendizaje de las reglas
ortograficas, lectoescritura, puntuacion y acentuacion de palabras. Es por esto que la
presente guia didactica permitird a los docentes tener las pautas necesarias y pertinentes
para poder innovar solo su praxis sino también en la transmision de conocimientos hacia
sus estudiantes de la escuela de educacion basica “Cleopatra Ferndndez de Castillo"
hallando de esta forma los estimulos necesarios para que los dicentes puedan alcanzar los

saberes significativos.

3.2 Andlisis de la dimension econdmica de implementacion de la propuesta

En la presente guia didactica la cual consta de metoddlogas activas llevadas de la mano
de mdltiples e innovadoras actividades ludicas se vio la manera mas factible en la que la
implementacion y desarrollo de estas actividades sean de manera muy facil de llevarlas a
cabo sin repercutir en gastos fuertes, esto permitird que los docentes y estudiantes no
gasten en su elaboracion, debido a que se las puede construir con materiales reciclables

que estan al alcance de la mano de todos.

3.3 Analisis de la dimension social de implementacion de la propuesta

De acorde a esta dimension de caracter social, la presente guia no solo permite superar
dificultades que tienen los estudiantes en su proceso de ensefianza aprendizaje, sino
también fomenta mediante las actividades propuestas, el trabajo cooperativo permitiendo
que el ambiente aulico tradicional se transforme en un entorno socio educativo, lidico y
participativo lo que permite que los estudiantes a la par de aprender de mejor manera

también fortalezcan lazos de comparierismo generando asi valores como la empatia, la



solidaridad, el cooperativismo e inclusion, componentes importantes, ineludibles e

inherentes de un correcto proceso educacional.

3.4 Andlisis de la dimension legal de implementacién de la propuesta
La presente guia didactica cumple no solo con las directrices propuestas en el ambito

escolar legal, sino también en lo predispuesto en la Ley Organica de Educacion
Intercultural, lo cual la convierte en una propuesta viable en lo que respecta al marco
curricular, sin que se pierda de vista el horizonte de mejorar las dificultades que tienen
los estudiantes en su proceso de ensefianza-aprendizaje, encaminando los procesos
educacionales presentes y futuros dentro de las normas establecidas legalmente en la

escolaridad.



CONCLUSIONES

Al finalizar el presente trabajo de investigacion se llego a las siguientes conclusiones:

— Los docentes no cuentan con un manual auxiliar de ortografia que les permita a
los estudiantes conocer y aplicar con facilidad las reglas ortograficas en la

escritura de palabras, oraciones y textos cortos.

— Las principales dificultades que presentan los estudiantes en la escritura de
palabras, oraciones y textos cortos en el uso de las letras v,b;g.j; s,C,Z;............

— El bajo nivel de apoyo por parte de los padres de familia y tutores a los nifios y

nifias en la correcta aplicacion del uso de las reglas ortograficas.

RECOMENDACIONES

En base a las conclusiones descritas se recomienda lo siguiente:

— Que los docentes del area de lengua vy literatura utilicen nuevas metodologias
activas en conjunto con las TIC’s para la ensefianza de las reglas ortograficas
sugeridas en la presente guia didactica, con la finalidad de mejorar la calidad y
recepcion del aprendizaje en los estudiantes.

— Que los estudiantes que presentan dificultades en el uso y aplicacién de las reglas
ortograficas reciban tutorias pedagdgicas en base a la utilizacién de la guia

didactica sugerida.

— Que los padres de familia reciban una orientacion precisa para el uso y aplicacion
de la guia didactica a fin de que se pueda mejorar la calidad de escritura, palabras,
oraciones y textos cortos.
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ANEXOS

Anexo 1: Modelos de instrumentos de investigacién

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENCUESTA A ESTUDIANTES
Datos Informativos
Nombres y apellidos (opcional):
Institucién educativa:
Grado al que pertenece:
Fecha de la encuesta:

Obijetivo: Determinar la incidencia de las metodologias activas en el aprendizaje de las reglas ortogréfica.
Instrucciones: La presente encuesta pretende recabar datos informativos que seran de uso investigativo y se
manejaran con absoluta confidencialidad. Se solicita que marque con una (X) dentro del paréntesis, presentando
una sola respuesta de acuerdo a las preguntas. Agradecemos su tiempo y colaboracion veridica brindada.

Variable: Aprendizaje de las reglas ortogréaficas
1. ;Cudles son las dificultades que presenta usted en el aprendizaje de las reglas ortograficas?

) Confusion con las letras s,c,z,
) Confusion con las letras y, I,
) Confusion con las letras g,j

) Confusion con las letras v,b

) Signos de puntuacion

) Acentuacion de palabras

N

. ¢ Qué dificultad presenta usted en la escritura?

) Cambio en el orden de las letras
) Rotacion de las letras

) Repeticidn de letras

) Escritura espejo

) Omision de letras

AN AN AN S N

3. ¢ Qué dificultad tiene usted en la comprensidn lectora?

() Lecturasin fluidez
() Decodifican de manera automatica
() Comprender



4. ;Cual es la desventaja de su desconocimiento y mal uso de las reglas ortogréaficas?

() Escritura lenta
() Redaccion incorrecta en palabras que suenan igual
() Confusion en la expresion

5. ¢Cuél es la consecuencia que tiene usted debido al desconocimiento y mal uso de las reglas
ortograficas?

() Inseguridad
() Problemas de comunicacion
() Bajo rendimiento académico

Variable: Metodologias activas

6. ¢ Como son las clases de Lengua y Literatura?
) Exposicién sin retencion

) Dictado

) Deletrear

) Leer cuentos

A~ NS~

7. ¢ Cudl es el beneficio que tienen las clases dinamicas (metodologias activas)?
() Autonomia
() Compartir sus conocimientos
() Buen rendimiento académico

() Percepcién
() Memorizacion
() Comprensidn lectora
() Excelente redaccion

Gracias por su colaboracion.



UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA
ENTREVISTA A DOCENTES DEL AREA DE LENGUA Y LITERATURA

Datos Informativos

Nombres y apellidos (opcional):

Titulo profesional:

Institucion educativa:

Afios de experiencia docente:

Grado en el que se desempefia:

Fecha de la entrevista:

Objetivo: Determinar la incidencia de las metodologias activas en el aprendizaje de las reglas ortogréafica.
Instrucciones: La presente entrevista pretende recabar datos informativos que seran de uso investigativo y se
manejaran con absoluta confidencialidad. Se solicita que responda de acuerdo a su realidad. Agradecemos su
tiempo y colaboracion veridica brindada.

Variable: Aprendizaje de las reglas ortogréaficas

1. ¢ Cuales son las dificultades que presentan los estudiantes en el aprendizaje de las reglas ortograficas?

4. ¢Cual es la desventaja del desconocimiento y mal uso de las reglas ortograficas presentan los
estudiantes?

5. ¢Cual es la consecuencia que tienen los estudiantes debido al desconocimiento y mal uso de las reglas
ortogréficas?

Variable: Metodologias activas

6. ¢ Qué metodologias activas han sido implementadas en su clase?



7. ¢ Cual es el beneficio que tienen la implementacion de las metodologias activas?

Gracias por su colaboracién.



UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA

GUIA DE OBSERVACION

Datos Informativos

Nombres de los observadores:
Institucién educativa:

Grado observado:

Fecha de la observacion:

Objetivo: Determinar la incidencia de las metodologias activas en el aprendizaje de las reglas ortografica.
Instrucciones: La presente guia de observacion recopilara informacion sin presentar algin interés, sus
respuestas seran neutras, marcar con una X segun lo evidenciado.

Variable-Dimension:
Variable: Aprendizaje de las reglas
ortogréficas

Dimension 1: Dificultades que se presenten Siempre A veces Nunca Observacion

Escala de medicién

Confusion de letras s, ¢, z

Confusidn con las letras y, Il
Confusién con las letras g, j
Confusidn con las letras v, b
Signos de puntuacion

Acentuacion de palabras

Dimension 2: Dificultad en la escritura Siempre A veces Nunca Observacion

Cambio en el orden de las letras

Rotacién de las letras

Repeticion de letras
Escritura espejo

Omision de letras

Dimension 3: Dificultad en la comprension Siempre

lectora A veces Nunca Observacion
Lectura sin fluidez
Decodifican de manera automatica
Comprender
Dimensién 4: Desventajas del Siempre A veces Nunca Observacion

desconocimiento y mal uso
Escritura lenta

Redaccion incorrecta en palabras que suenan
igual




Confusién en la expresion

Variable 2: Metodologias activas

Dimension 1: Metodologias activas
implementadas por el docente

Siempre

A veces

Nunca

Observacion

Exposicion sin retencion

Dictado

Deletrear

Leer cuentos

Dimension 2: Beneficios de la
implementacién de las metodologias
activas

Siempre

A veces

Nunca

Observacion

Autonomia

Compartir sus conocimientos

Buen rendimiento académico

Buena percepcion

Memorizacion

Comprensidn lectora

Excelente redaccion




Anexo 2: Resultados de los instrumentos aplicados

Pregunta 1.

¢Cudles son las dificultades que presenta usted en el aprendizaje de las reglas

ortogréficas?

Tabla 1. Gréfico 2.
ALTERNATIVA F % m Confusion de letras s,
Confusion de letras s, ¢, z 8 10 c, z
Confusion con las letras y, Il 5 7 m Confusién con las
Confusion con las letras g, j 4 5 letrasy, Il
Confusion con las letras v, b | 30 39 ConfusichiESgg
Signos de puntuacién 26 34 letras 8
— Confusion con las
Acentuacion de palabras 4 5 letrasiie
TOTAL " 100% M Signos de puntuacion
Fuente: Encuesta ® Acentuacion de
Elaborado por autores palabras

Analisis e Interpretacion:

El conjunto de estudiantes entre los dos cursos son 77 representando el 100% donde
expresaron cuales eran sus dificultades tras el aprendizaje de las reglas ortograficas; se puede
observar que 30 de ellos correspondiente al 39% que mencionaron que presentan una
confusidn con las letras v, b; por otro lado 26 alumnos reflejado en un 34% afirmaron que
eran los signos de puntuacion; una frecuencia de 8 mostrando el 10% afirman que es la
confusion de letras s, ¢, z; otros 5 figurando un 7% manifestaron que son la confusion con
las letras y, Il; 4 correspondientes al 5% delimitaron que persiste confusion en las letras g, j;
y finalmente 4 educandos con el 5% dicen que es por la acentuacion de palabras.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la encuesta se evidencia que gran parte de los
estudiantes coinciden que una de sus principales dificultades tras el aprendizaje de las reglas
ortograficas es la confusion con las letras v, b; entonces podemos decir que estas normativas
dentro del campo educativo deben centrarse en un abordaje continué porque pueden
presentarse algunos incidentes como las confusiones entre ciertas letras y mala aplicacion de

signos de puntuacion.



Pregunta 2.

¢ Qué dificultad presenta usted en la escritura?

Tabla 3. Grafico 2.
ALTERNATIVA F % —
— B Omision de letras
Omision de letras 36 47
Cambio en el orden de 22 28 Cambio en el
las letras orden de las letras
Escritura espejo 7 9 Escritura espejo
Repefu,cmn de letras 6 8 Repeticionids
Rotacion de las letras 6 8 lotral
TOTAL 77 100% B Rotacion de las
letras

Fuente: Encuesta
Elaborado por autores

Analisis e Interpretacion:

El total de encuestados es de 77 representando el 100% tras el enunciado de las dificultades
que se le pueden presentar en su escritura; 36 estudiantes comprenden el 47% expresan que
son la omisién de letras; otros 22 reflejando un 28% mencionaron que es el cambio en el
orden de las letras; mientras que 7 de ellos correspondiendo al 9% afirmaron que presentan
una escritura espejo; unos 6 definieron que son la repeticién de letras con un 8%; y los ultimos

6 simbolizado en un 8% comentaron que es la rotacion de las letras.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la encuesta se evidencia que gran parte de los
estudiantes coinciden que entre las dificultades que se presentan a la hora de escribir una de
las mas comunes es el omision de las letras, por lo tanto, al concretar que la redaccion es el
analisis y construccion de palabras, las cuales deben comprenderse por reglas ortogréaficas
que aporten un orden; y al no verse aquellas se evidencia ciertas dificultades a la hora de
redactar y es ahi donde los alumnos suelen presentar aquellas dificultades por el

desconocimiento de las mismas.



Pregunta 3.

¢ Qué dificultad tiene usted en la comprension lectora?

Tabla 4.
ALTERNATIVA F %
Lectura sin fluidez 28 36
Decodifican de manera 17 22
automatica
Comprender 32 42
TOTAL 77 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por autores

Analisis e Interpretacion:

Graéfico 3.

M Lectura sin
fluidez

Decodifican de
manera
automatica

El total de estudiantes encuestados es de 77 correspondiente al 100% abordando las

dificultades en su comprension lectora; 32 de ellos representado por el 42% mencionaron que

se centra en el comprender; otros 28 reflejado en un 36% afirmaron que una lectura sin

fluidez; y finalmente 17 que se determina en un 22% expresaron que en la decodificacion de

forma automatica.

En referencia a los resultados recopilados en la encuesta se puede obtener que los estudiantes

presentan dificultades al comprender lecturas, ante esto podemos decir que las reglas

ortograficas son un conducto para la comprension de textos, puesto que a partir de una

correcta escritura se puede evitar la confusion y mejora en el entendimiento tras un éptimo

trabajo cognitivo.



Pregunta 4.

¢, Cual es la desventaja de su desconocimiento y mal uso de las reglas ortograficas?

Tabla 5.
ALTERNATIVA F %
Redaccion incorrecta en 29 38%
palabras que suenan igual
Confusidn en la expresién 25 32%
Escritura lenta 23 30%
TOTAL 77 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por autores

Andlisis e Interpretacion:

Gréfico 4.

B Redaccion
incorrecta en
palabras que
suenan igual

El total de estudiantes es de 77 correspondiendo un 100% de acuerdo a las desventajas de su

desconocimiento y mal uso de las reglas ortograficas; se puede observar que un 38%

representado en 29 alumnos mencionaron que es la redaccién incorrecta en palabras que

suenan igual; el 32% bajo una frecuencia de 25 encuestados expresaron que es por la

confusion en la expresion; y el 30% de 23 educandos definid que es la escritura lenta.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la encuesta se evidencia que gran parte de los

estudiantes coinciden que una de las desventajas del desconocimiento y mal uso de las reglas

ortogréficas es la redaccion incorrecta en palabras que suenan igual, por ende, las faltas

ortogréficas conllevan a una mala escritura; determinando asi que a partir del

desconocimiento surgen ciertos desaciertos como es una redaccion inadecuada.



Pregunta 5.

¢ Cudl es la consecuencia que tiene usted debido al desconocimiento y mal uso de las
reglas ortogréaficas?

Tabla 6. Grafico 5.
ALTERNATIVA F %
Bajo rendimiento M Bajo rendimiento
académico 40 52 académico
- Inseguridad
Inseguridad 20 26
Problemas de 17 2 Problemas de

comunicacion comunicacion

TOTAL 77 100%
Fuente: Encuesta
Elaborado por autores

Analisis e Interpretacion:

El conjunto de estudiantes entre los dos cursos son 77 representando el 100% de acuerdo con
las consecuencias del desconocimiento y mal uso de las reglas ortogréficas; se puede observar
que 40 alumnos correspondiente al 52% expresaron que fue por el bajo rendimiento
académico; el 26% de 20 encuestados mencionaron que es por inseguridad; y los 17 altimos

del 22% expresaron que seran problemas de comunicacion.

Los estudiantes determinan que la consecuencia que tiene a partir del desconocimiento y mal
uso de las reglas ortogréaficas son el bajo rendimiento académico, de esta manera podemos
mencionar que la falta de conocimientos sobre estas normativas influyen de forma directa en

las calificaciones.



Pregunta 6.

¢ Como son las clases de Lengua y Literatura?

Tabla 7.
ALTERNATIVA F %
Leer cuentos 31 40
Dictado 19 25
Deletrear 15 19
Exposicion sin retencion 12 16
TOTAL 77 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por autores

Analisis e Interpretacion:

Gréfico 6.

M Leer cuentos

Dictado

El conjunto de estudiantes entre los dos cursos son 77 representando el 100% de acuerdo a

como son las clases de lengua vy literatura; se puede observar que 31 correspondiente al 40%

menciona que se aplica la lectura de cuentos; 19 como el 25% fomenta el dictado; otros 15

alumnos reflejando un 19% mencionaron que deletrean; y 12 educando figurando 16%

afirmd que es una exposicion sin retencion.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la encuesta se evidencia que gran parte de los

estudiantes coinciden que la lectura de cuentos es una de las actividades que se mas se realiza

en la clase de lengua v literatura, en referencia a esto se puede argumentar que la lectura de

cuentos es una de las actividades preferidas del docente debido a que influye en el interés del

estudiante y le permite motivarse a reflexionar y comprender las indicaciones que realice el

docente a partir de aquella lectura.



Pregunta 7.

¢ Cudl es el beneficio que tienen las clases dinamicas (metodologias activas)?

Tabla 8. Grafico 7.
ALTERNATIVA F % g
" B Autonomia
Autonomia 21 27
Compartir sus 10 13 B Compartir sus
. conocimientos
conocimientos Buen rendimiento
Buen rendimiento académico
académico 15 20 Percepaiy
Percepcion 3 4 B Memorizacién
Memorizacion 11 14 . i [
— mprension r
Comprension lectora 14 18 M
Excelente redaccion 3 4 W Excelente redaccion
TOTAL 77 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por autores

Andlisis e interpretacion:

El total de encuestados es de 77 representando el 100%, dado el enunciado sobre los
beneficios de las clases dindmicas (metodologias activas); se recopilo que 21 de los
participantes correspondiente al 27% expresaron que es la autonomia; otros 15 reflejando un
20% afirmaron que un buen rendimiento académico; 14 de ellos bajo un 18% determinaron
gue una mejora en la comprensiéon lectora; 10 alumnos proporcionado en un 13%
mencionaron gque es compartir sus conocimientos; 3 educandos figurando un 4% explicaron
que es la percepcion; y finalmente 3 representado en el 4% confirmaron que una excelente

redaccion.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la encuesta se evidencia que gran parte de los
estudiantes coinciden que los beneficios del desarrollo de clases dinamicas son la autonomia
que alcanzan, de esta forma se determina que tras conllevar un proceso metodologico activo
se representa independencia en los educandos, donde su educacidn integral hace que puedan

desarrollarse de forma auténoma.



Resultados de la entrevista aplicada el dia 16 de agosto del 2022 a los docentes aplicada por
medio de Google Forms

1. ;§Cudles son los problemas que presentan los estudiantes en el aprendizaje de las reglas
ortograficas?

3 respuestas

Existe una confusidn an las letras usualments se suele ver entre las vy b
Presentan serios problemas en los signos de puntuacion y exclamacién

En estz émbito de l2s reglas ortograficas puedo ver gue muchos confunden las letras y no se saben los
signios de puntuacion

2. ;Qué dificultades presentan los estudiantes en |a escritura?

3 respuestas

Una de |as dificultades que e podido cbservar es que invierten las letras
Evidencio que en la mayonia de casos omiten algunas letras

Cuando se ve |a redaccion dentro del salén de clase s& ve la omision de letras porque no saben como
redactarlas, no las escriben

3. jQué dificultades tienen los estudiantes en la comprension lectora?

3 respuestas

Me & dado cusnta que leen muy répide y no concentran su atencion en comprender |z lectura
Mo poseen una lectura fluida

Mo pueden comprender lo escrito y se suelen confundir con lo gue ellos mismo redactan



4. ;Cuél es |la desventaja del desconocimiento y mal uso de las reglas ortograficas presentan los
estudiantes?

3 respuestas

Los estudiantes llevan consige como consecuencia el no presentar un texto bien redactado y no
compranderlo

Mo pueden redactar de manera fluida

Tienen una escritura lenta

5. (Cual es la consecuencia que tienen los estudiantes debido al desconocimiento y mal uso de
las reglas ortograficas?

d mspuestas

Obtienen malas calificaciones
Sienten mucha inseguridad de salir a participar en la pizarra

Mo pusden expresarse de forma adecuada y eso les trae consigo malas notas

6. §0ué metodologias activas han sido implementadas en su clase?

3 respuestas

Casi siempre suslo hacer mi clase muy dindmice, pere por distintos factores se dificulta, uswalmente aplico
lecturas que l2s llamen la atencidn

Dentra de mi clase suslo implementar la metodologia de aprendizaje cooperativo en ellos los estudiantes se
ayudan unos & otros bajo la actividad de lectura y redaccion de cuentos

Suelo agruparios en parejas para poder realizar dictadoes y de forma conjunta vamos analizando los ermores y
m&jorar

7. iCual es el beneficio que tienen la implementacion de las metodologias activas?

3 respuestas

Muestran cierto interés y pueden comprender

Majoran su sutonomia y comparten sus conocimientos, haciéndolos acreedores de construir su propio
conacimiento

Considers que uno de los beneficios mas importantes en la comprension y la autonomia que estos generan
para poder redactar y comprendsr textos.



Resultados de la guia de observacion realizada en los grados de cuarto y quinto en la
asignatura de lenguay literatura

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA

GUIA DE OBSERVACION

Datos Informativos

Nombres de los observadores:
Institucién educativa:

Grado observado:

Fecha de la observacién: 15 de agosto

Objetivo: Determinar la incidencia de las metodologias activas en el aprendizaje de las reglas ortografica.
Instrucciones: La presente guia de observacion recopilard informacion sin presentar algun interés, sus
respuestas seran neutras, marcar con una X segun lo evidenciado.

Variable-Dimensién:
Variable: Agrrteor;cilléz;izse las reglas Escala de medicion
Dimension 1: Dificultades Siempre A veces Nunca Observacion
Confusion de letras s, ¢, z X
Confusidn con las letras y, Il X
Confusién con las letras g, j X
Confusidn con las letras v, b X
Signos de puntuacion X
Acentuacion de palabras X
Dimensién 2: Dificultad en la escritura Siempre A veces Nunca Observacion
Cambio en el orden de las letras X
Rotacién de las letras X
Repeticion de letras X
Escritura espejo X
Omision de letras X
Dimension 3: lelﬁgéigtsaen la comprension Siempre A veces Nunca Observacion
Lectura sin fluidez X
Decodifican de manera automaética X
Comprender X Cada que se les
preguntaba a los
estudiantes no
habian logrado




concretar las
ideas y en otros
casos eran muy
vagas.

Dimensién 4: Desventajas del
desconocimiento y mal uso

Siempre

A veces

Nunca

Observacion

Escritura lenta

Redaccion incorrecta en palabras que suenan
igual

Confusién en la expresion

Variable 2: Metodologias activas

Dimension 1: Metodologias activas
implementadas por el docente

Siempre

A veces

Nunca

Observacion

Exposicion sin retencion

Dictado

Deletrear

Leer cuentos

X

Dimension 2: Beneficios de la
implementacion de las metodologias
activas

Siempre

A veces

Nunca

Observacion

Autonomia

X

Compartir sus conocimientos

Buen rendimiento académico

Buena percepcion

Memorizacion

Comprensidn lectora

Excelente redaccion

X1 X] X] XXX




Anexo 3: Matrices

Matriz 1: Delimitacion del tema de investigacion

FENOMENO: LAS REGLAS ORTOGRAFICAS - METODOLOGIAS ACTIVAS —
CUARTO Y QUINTO GRADO

CAMPO DE | VARIABLE | VARIABLE | ALCANC | ALCANC | ENFOQUE | ALCANCE | TEMPORA
INVESTIG | DEPENDIE | INDEPEND | E E TEORICO | PRACTIC | LIDAD
ACION NTE IENTE GRAFIC | POBLACI 0

0Ss ONAL
DIDACTIC | REGLAS METODOL | ESCUEL | CUARTO | ACTIVO PROPUES | 2022-2023
A ORTOGRA | OGIAS A DE | Y PARTICIP | TA:

FICAS ACTIVAS EDUCAC | QUINTO | ATIVO ELABORA

ION GRADO CION DE

GENERA | PARALEL UNA

L OSAYB GUIA

BASICA DIDACTI

“CLEOP CA

ATRA

FERNAN

DEZ DE

CASTILL

o

DELIMITACION DEL TEMA: METODOLOGIAS ACTIVAS Y SU INCIDENCIAEN EL
APRENDIZAJE DE LAS REGLAS ORTOGRAFICAS; CUARTO Y QUINTO GRADO,
ESCUELA CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO, MACHALA, 2022-2023.



Matriz 2: Matriz de justificacion

CRITERIOS CRITERIOS CRITERIOS CRITERIOS CRITERIOS
TEORICOS SOCIALES INSTITUCIONALES PERSONALES OPERATIVOS
La presente | La tematica de las | Eluso de metodologias | EI tema sobre las | En conclusién, se

investigacion tiene

como enfoque
tedrico la
educacion  activa

basada en la teoria
de Ausubel,
cuando se aborda
un proceso de
ensefianza y
aprendizaje

comprometida  se
tiene en
consideracion que
su referencia serd
basada en una
metodologia activa
por parte  del

docente donde se

basara en
principios y
autonomia el
estudiante

concretara saberes
(Lépez et al,
2022).

metodologias activas y
su incidencia dentro de
las reglas de ortografia
en los estudiantes,
focaliza su desarrollo y
aplicacion a las
distintas probleméticas
que pueden presentar
los alumnos,
erradicando lo
tradicional e innovando
en el uso de nuevos
procedimientos frente a
los distintos
requerimientos de los

educandos.

activas como fuente de
apoyo docente para la
superacion de errores
cometidos en las reglas
ortogréficas en los
estudiantes conllevara
un gran impacto en el
aprendizaje de los
alumnos, debido a que
a partir de acciones
creativas e innovadoras

se presenta una teoria y

practica mas eficaz
promoviendo la
participacion y
habilidades que
erradicaran los
problemas

ortograficos.

metodologias
activas reviste
significativo interés
personal,  puesto
que como futuros

docentes de la

carrera de
educacion  basica
hemos

experimentado  de

cerca el contexto
que fue donde
abordamos las

practicas laborales,
siendo conscientes
de la necesidad de
brindar una
atencion adecuada
para afrontar las
diferentes

problematicas que
surgen en el &mbito
académico,

contribuyendo con
soluciones que
aportan a nuestra

formacién.

determina que parael
desarrollo de Ia
investigacion se tuvo
el acceso a
cantidades
adecuadas a fuentes
bibliogréaficas,
ademas de los
recursos econémicos
y  materiales, el
acceso a informacion
bibliogréfica y de
campo, también de la
disponibilidad y
asesoramiento  de
profesionales que fue
necesario para

culminar con éxito.




Matriz 3: Matriz de problemas

TEMA: METODOLOGIAS ACTIVAS Y SU

INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LAS REGLAS

ORTOGRAFICAS, CUARTO Y QUINTO GRADO, ESCUELA CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO,

MACHALA, 2022-2023.

PROBLEMA PROBLEMA PROBLEMA
PROBLEMA CENTRAL PARTICULAR 1 PARTICULAR 2 PARTICULAR 3
¢{Cémo inciden las | ¢Cuadles son las principales | ¢Cudles son las desventajas | (Qué metodologias activas

metodologias activas en el
aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto y
quinto grado de la escuela
Cleopatra Fernandez de
Castillo, Machala, 2022-
2023?

dificultades que tienen los
estudiantes en el
aprendizaje de las reglas
ortogréficas en el cuarto y
quinto grado de la escuela
Cleopatra Ferndndez de
Castillo, Machala, 2022-
2023?

del desconocimiento y mal

uso de las  reglas
ortograficas en el
aprendizaje de los

estudiantes de la escuela
Cleopatra Fernéndez de
Castillo, Machala, 2022-
2023?

se deben implementar para
el aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto y
quinto  grado, escuela
Cleopatra Fernandez de
Castillo, Machala, 2022-
2023?




Matriz 4: Matriz problemas — objetivos

TEMA: METODOLOGIAS ACTIVAS Y SU

INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LAS REGLAS

ORTOGRAFICAS, CUARTO Y QUINTO GRADO, ESCUELA CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO,

MACHALA, 2022-2023.

PROBLEMA PROBLEMA PROBLEMA
PROBLEMA CENTRAL PARTICULAR 1 PARTICULAR 2 PARTICULAR 3
¢Cémo inciden las | ¢Cuadles son las principales | ¢Cudles son las desventajas | (Qué metodologias activas

metodologias activas en el
aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto y

dificultades que tienen los
estudiantes en el
aprendizaje de las reglas

del desconocimiento y mal
uso de las  reglas
ortograficas en el

se deben implementar para
el aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto y

quinto grado de la escuela | ortograficas en el cuarto y | aprendizaje de los | quinto grado, escuela
Cleopatra Fernandez de | quinto grado de la escuela | estudiantes de la escuela | Cleopatra Fernandez de
Castillo, Machala, 2022- | Cleopatra Ferndndez de | Cleopatra Ferndndez de | Castillo, Machala, 2022-
2023? Castillo, Machala, 2022- | Castillo, Machala, 2022- | 2023?
2023? 2023?
OBJETIVO OBJETIVOS OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL ESPECIFICOS 1 ESPECIFICOS 2 ESPECIFICOS 3
Determinar la incidencia de | Identificar las principales | Establecer cuales son las | Determinar qué
las metodologias activas en | dificultades que tienen los | desventajas del | metodologias activas se

el aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto y
quinto  grado, escuela
Cleopatra Fernandez de
Castillo, Machala, 2022-
2023

estudiantes en el
aprendizaje de las reglas
ortogréficas en el cuarto y
quinto  grado, escuela
Cleopatra Fernandez de
Castillo, Machala, 2022-
2023.

desconocimiento y mal uso
de las reglas ortogréaficas en
el aprendizaje de los
estudiantes de cuarto y
quinto  grado, escuela
Cleopatra Ferndndez de
Castillo, Machala, 2022-
2023

deben implementar para el
aprendizaje de las reglas
ortogréficas en el cuarto y
quinto  grado, escuela
Cleopatra Fernandez de
Castillo, Machala, 2022-
2023

Matriz 5: Matriz de guion esquematico

TEMA: METODOLOGIAS ACTIVAS Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS, CUARTO Y QUINTO GRADO, ESCUELA CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO,

MACHALA, 2022-2023.

VARIABLE DEPENDIENTE
APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS

VARIABLE INDEPENDIENTE
METODOLOGIAS ACTIVAS

1.1.5.2 APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS

1.1.5.2.1 DIFICULTADES PARA EL
APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS

1.1.5.2.2. FACTORES QUE INCIDEN EN EL
APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS

1.1.5..2.3 CONSECUENCIAS ACADEMICAS DEL
INADECUADO APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS

1.1.5.1 METODOLOGIAS ACTIVAS

1.1.5.1.1 PROCEDIMIENTO DE METODOLOGIAS
ACTIVAS

1.1.5.1.2 BENEFICIOS DE LAS METODOLOGIAS
ACTIVAS

1.1.5.1.3 TIPOS DE METODOLOGIAS PARA LA
ENSENANZA DE LENGUA Y LITERATURA
1.1.5.1.4 METODOLOGIAS ACTIVAS PARA LA
ENSENANZA DE LAS REGLAS ORTOGRAFICAS




Matriz 6: Matriz problema objetivo- hipotesis.

TEMA: METODOLOGIAS ACTIVAS Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS; CUARTO Y QUINTO GRADO, ESCUELA CLEOPATRA FERNANDEZ DE
CASTILLO, MACHALA, 2022-2023.

PROBLEMA PROBLEMA PROBLEMA PROBLEMA

CENTRAL PARTICULAR 1 PARTICULAR 2 PARTICULAR 3
¢Coémo inciden las | ;/Cudles son las | ¢(Cudles son las | {Qué metodologias
metodologias activas en | principales dificultades | desventajas del | activas se deben
el aprendizaje de las | que tienen los | desconocimiento y mal | implementar para el

reglas ortograficas en el
cuarto y quinto grado de
la escuela Cleopatra
Fernandez De Castillo,
Machala 2022-2023?

estudiantes en el
aprendizaje de las reglas
ortogréficas en el cuarto
y quinto grado de la
escuela Cleopatra
Ferndndez De Castillo,
Machala, 2022-2023?

uso de las reglas
ortograficas en el
aprendizaje  de  los
estudiantes de la escuela
Cleopatra Fernandez De
Castillo, Machala, 2022-
2023?

aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto
y quinto grado, escuela
Cleopatra Fernandez De
Castillo, Machala, 2022-
2023?

HIPOTESIS HIPOTESIS HIPOTESIS HIPOTESIS
PARTICULAR PARTICULAR PARTICULAR
Las metodologias | Las principales | Las desventajas del | Las metodologias activas
activas  inciden  de | dificultades que tienen | desconocimiento y mal | que se deben
manera significativa en | los estudiantes en el | uso de las reglas | implementar para el

el aprendizaje de las
reglas ortograficas,
debido a que se apoyan
en actividades creativas
e innovadoras, lo que
dinamiza 'y mejora
sustancialmente el
proceso de ensefianza-
aprendizaje

aprendizaje de las reglas
ortogréficas son
confusion de las s, c, z,
entrelay & lall,lagyla
j; lavy lab, mal uso de
los signos de puntuacion
y errores en la
acentuacion  de las
palabras lo que genera
problemas de escritura y
de comprension lectora.

ortogréficas son escribir
lentamente, redactar de

forma incorrecta
palabras que suenan
igual y confusion al

expresarse de manera

escrita, ocasionando
inseguridades,
problemas de

comunicacion 'y bajo
rendimiento académico.

aprendizaje de las reglas
ortogréficas son el
dictado, deletrear y el
cuento, debido a que
ayudan a desenvolverse
de manera auténoma al
estudiante e ir
corrigiendo sus errores y
aportar a sus compafieros
se puede establecer en
actividades grupales, lo
cual optimiza el
desarrollo de su
percepcion y
memorizacion de
aquellas normativas.




Matriz 7: Procedimiento operativo

PROCEDIMIENTO | ENFOQUE NIVEL MODALIDAD | UNIDADES | UNIVERSO | MUESTRA
Delimitacion del tema | Cuali- Explicativo Documental Docentes Docentes: 3 No se
Problematizacion cuantitativo | Descriptivo De campo Estudiantes Estudiantes: requiere

Objetivos Relacional 77 muestra

Revision y seleccion Propositiva porque el
de articulos universo es
cientificos menor a 100
Elaboracion del participantes

marco teérico
Elaboracion hip6tesis
Operacionalizacion

de variables
Universo,  muestra,
unidades de
investigacion
Elaboracion de
instrumentos
Recoleccion de
informacion de
campo

Tabulacién

Conclusiones
Recomendaciones

Matriz 9: Conceptualizacién de variables

TEMA: METODOLOGIAS ACTIVAS Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LAS REGLAS

ORTOGRAFICAS, CUARTO Y QUINTO GRADO, ESCUELA CLEOPATRA FERNANDEZ DE CASTILLO,
MACHALA, 2022-2023.

VARIABLE DEPENDIENTE
APRENDIZAJE DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS

VARIABLE INDEPENDIENTE
METODOLOGIAS ACTIVAS

La variable dependiente que se denomina como
aprendizaje de las reglas ortograficas comprende
aquella adquisicion de normativas donde el estudiante
tendra que retenerlas para su aplicacion en la redaccion

de textos, entre esas reglas se centra las letras, signos, y

acentuacion (Cacchi, 2022).

Por otro

lado, en

organizacién, competencias, en si

autonomia (Matzumura et al., 2018).

la variable independiente Ilamada
metodologias activas se determina en la ensefianza la
concentracion de desarrollar habilidades y adquisicion de
conocimientos por medio de actividades colaborativas,

la estimulacion de




Matriz 10: Variables — técnicas e instrumentos

VARIABLE 1 INDICADORES DIMENSIONES TECNICAS E
INSTRUMENTOS
Dificultades que | a) Confusion con las letras s,c,z, | T: Observacion
presentan los | b) Confusidn con las letras y, Il, | I: Guia de Observacion

APRENDIZAJE
DE LAS REGLAS
ORTOGRAFICAS

estudiantes

¢) Confusion con las letras g,
d) Confusién con las letras v,b
e) Signos de puntuacion

f Acentuacion de palabras

T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Dificultad en la
escritura

a) Cambio en el orden de las
letras

b) Rotacidn de las letras

c) Repeticidn de letras

d) Escritura espejo

¢) Omision de letras

T: Observacion

I: Guia de Observacién
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Dificultad en la
comprension lectora

a) Lectura sin fluidez

b) Decodifican de manera
automatica

¢) Comprender

T: Observacion

I: Guia de Observacién
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Desventajas del
desconocimiento 'y
mal uso

a) Escritura lenta

b) Redaccion incorrecta en
palabras que suenan igual

c) Confusion en la expresion

T: Observacion

I: Guia de Observacién
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Consecuencias  del
desconocimiento 'y
mal uso de las reglas
ortograficas

a) Inseguridad
b) Problemas de comunicacién
¢) Bajo rendimiento académico

T: Observacion

I: Guia de Observacién
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

VARIABLE 2

INDICADORES

DIMENSIONES

TECNICAS E
INSTRUMENTOS

METODOLOGIAS
ACTIVAS

Metodologias activas
implementadas por el
docente

a) Exposicion sin retencion
b) Dictado

c) Deletrear

d) Leer cuentos

T: Observacion

I: Guia de Observacién
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario

Beneficios de la
implementacion  de
las metodologias
activas

a) Autonomia

b) Compartir sus
conocimientos

¢) Buen rendimiento
académico

d) Percepcion

e) Memorizacion

f) Comprension lectora
g) Excelente redaccion

T: Observacion

I: Guia de Observacién
T: Entrevista

I: Guia de entrevista
T: Encuesta

I: Cuestionario




Matriz 11: Matriz de requerimientos

Problema particular 1

Situacion Actual

Objetivo

Requerimiento

¢Cuéles son las
principales dificultades
que tienen los
estudiantes en el
aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto
y quinto grado de la
Escuela CLEOPATRA
FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala,
2022-2023?

Las principales
dificultades que tiene
los estudiantes en el
aprendizaje de las reglas
ortogréaficas son la
omision de palabras y el
usodelavyb.

Identificar las
principales dificultades
que tienen los
estudiantes en el
aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto
y quinto grado, Escuela
CLEOPATRA
FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala,
2022-2023.

Realizar un taller que les
permita conocer y
aprender sobre las reglas
ortograficas para los
estudiantes de cuarto y
quinto grado.

Problema particular 2

Situacion Actual

Objetivo

Requerimiento

¢Cuales son las
desventajas del
desconocimiento y mal
uso de las reglas
ortogréaficas en el
aprendizaje de los
estudiantes de la
Escuela CLEOPATRA
FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala,
2022-2023?

Las desventajas del
desconocimiento y mal
uso de las reglas
ortograficas en el
aprendizaje de los
estudiantes es una mala
redaccion lo que influye
en su comprension y
baja su rendimiento
académico.

Establecer cudles son las
desventajas del
desconocimiento y mal
uso de las reglas
ortogréficas en el
aprendizaje de los
estudiantes de cuarto y
quinto grado, Escuela
CLEOPATRA
FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala,
2022-2023.

Realizar un taller para la
explicacion de las
desventajas del
desconocimiento y mal
uso de las reglas
ortogréficas para los
estudiantes de cuarto y
quinto grado

Problema particular 3

Situacion Actual

Objetivo

Requerimiento

¢Qué metodologias
activas se deben
implementar para el
aprendizaje de las reglas
ortograficas en el cuarto
y quinto grado, Escuela
CLEOPATRA
FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala,
2022-2023?

La metodologia activa
que implementan los
docentes para el
aprendizaje de las reglas
ortogréficas es el
cuento.

Determinar qué
metodologias activas se
deben implementar para
el aprendizaje de las
reglas ortograficas en el
cuarto y quinto grado,
Escuela CLEOPATRA
FERNANDEZ DE
CASTILLO, Machala,
2022-2023.

Capacitacion virtual a
los docentes sobre
metodologias activas en
colaboracion con las
TIC para la ensefianza
de lengua y literatura en
cuarto y quinto grado.




Anexo 5: Propuesta Integradora
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INTRODUCCION

A lo largo del tiempo se han evidenciado diferentes dificultades que han ralentizado
el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que ha generado en los estudiantes que tengan vacios
de conocimientos, desmotivacion y desinterés reflejando un bajo desenvolvimiento y
desarrollo académico. Debido a esto es esencial que el docente implemente metodologias
activas que transformen de forma activa y participativa la imparticion de aprendizaje dentro

del salon de clase.

Es por esto, que se ve en la necesidad de implementar la presente guia didactica en
conjunto con las metodologias activas, atendiendo las diferentes dificultades que tienen los
estudiantes en relacién a la ensefianza-aprendizaje de las reglas ortogréficas, lectoescritura,
signos de puntuacion y acentuacion de palabras, consiguiendo de esta forma potenciar y
reforzar de forma ludica aquellas falencias que no permiten al discente avanzar en su proceso
de aprendizaje lo cual si no se atiende a tiempo provocara no solo problemas en su contexto

educativo sino también en su diario vivir.

Con el afan de conseguir una mejora en las dificultades que presentan los estudiantes
en relacion a la disortografia se ha elaborado la presente guia didactica con el objetivo de
consolidar el correcto uso y dominio de las reglas ortograficas, lectoescritura, puntuacion y

acentuacion de palabras en los estudiantes de cuarto y quinto grado de EGB.

En consecuencia, la presente guia dotara de multiples orientaciones para el correcto
uso, mejora 'y ensefianza de las reglas ortogréaficas las cuales serviran de forma activa y ludica
para que los estudiantes puedan superar estas dificultades lo cual permite que los procesos

educativos se realicen de una manera correcta alcanzados los aprendizajes significativos.



PRESENTACION

La guia didactica como herramienta metodologica, establece en su contenido un
conjunto de estrategias innovadoras, para lograr una fluidez y correccién en la escritura, a
través del buen uso de las normas ortograficas, que ayudan significativamente a mejorar la

calidad de las ideas que por medio de un escrito se ven reflejadas de manera significativa,

De esta manera, la presente guia esta estructurada por actividades que demuestran un
contenido curricular, que se asocia a un objetivo didactico, el mismo que se configura
didacticamente para identificar la forma correcta de escribir determinadas palabras, para ello
estas actividades se organizan de manera ludica, oral, estructurada, fonética, a fin de lograr

que el estudiante se sienta motivado por lograr una escritura fluida y correcta.

Se han categorizado las diversas normas y reglas ortograficas en funcion de
categorias tales como; las consonantes, los diptongos, hiatos, vocales que tienen sus reglas
preestablecidas, a partir de las cuales se proponen las actividades ya descritas anteriormente,
por lo tanto con estas propuestas didacticas y metodoldgicas, el docente tendra alternativas
importantes para que pueda aplicarlas en clase, logrando que un tema complejo como lo es

las normas ortograficas, se convierta en un asunto facil y divertido de aprender.

Finalmente es necesario precisar que la parte importante de esta propuesta, radica
fundamentalmente en la creatividad del docente para poder implementar estas actividades
con buen criterio, puesto que estas como en muchos casos depende cdmo son aplicadas para
lograr su efectividad, por ello es necesario que el haga uso de otras alternativas metodoldgicas

que complementan dichas estrategias.



JUSTIFICACION

La presente guia didactica nace de la necesidad que tienen los estudiantes en
consolidar, mejorar y hacer uso correcto de las reglas ortograficas, lectoescritura, puntuacion
y acentuacion de palabras y asi de esta forma poder ayudar a los educandos a superar estas
falencias las mismas que no le permiten avanzar correctamente en su proceso de ensefianza
aprendizaje, sabiendo que una buena ortografia y lecto escritura forma parte de la carta de

presentacion de los estudiantes en un futuro profesional.

Objetivo:

Consolidar el correcto uso y dominio de las reglas ortogréaficas, lectoescritura,

puntuacién y acentuacion de palabras en los estudiantes de cuarto y quinto grado de EGB.



Actividad N°1

Metodologia activa: Mural ortografico.
Destreza con criterio de desempefio: LL.2.4.7 Reconocer correctamente el uso de la letra

“V” mediante la regla ortografica, para un mejor uso y dominio.

Objetivo de la Clase. — Identificar de manera correcta el uso de la regla ortografica de las
letras “V”’ y “B” mediante el uso de las letras fonologicas que permita al estudiante de forma

audio-visual, divertida y activa su correcta implementacion.

USO DE LA “V”

Para el correcto uso de la letra “v” se debe conocer que se escribe con “v” de la siguiente

manera.

e Se escribe con “v” el presente indicativo del verbo ir como, por ejemplo: voy, vas;
ve, vaya; vayamos) y el pretérito indefinido, imperfecto y futuro subjuntivo de los
verbos como por ejemplo (estar, andar y tener) y sus derivaciones (estuve, estuviera;
anduve, anduviera; tuve, tuviera)

e Palabras terminadas en ava, ave, avo; eva, eve, evo, iva, ivo como por ejemplo
(octavo, suave, brava. nuevo, leve, decisivo.

e Palabras terminadas en servar y versar pertenecientes a los verbos conservar,

observar, reservar Yy conversar.

€C_ 9%

e Se escribira con “v” luego de la letra “n” ejemplos: conviene, envase, tranvia, etc.

e Se escribira con “v” luego de la letra D, ejemplos: advierte, adverbio, adverso, etc.

e Se escribird con “v” las palabras que comienzan con “di”, ejemplos: divino, dividir,
dividido, etc.

e Las palabras con el sufijo “voro” se escribiran con “v”, ejemplo: herbivoro,
omnivoro, carnivoro, etc.

e Las palabras con sufijo “ava” se escriben con “v”, ejemplos: onceava, decimoctava,
treceava, etc.

e Las palabras con el prefijo “villa” llevaran “v” en su escritura, ejemplos: villancico,

villa, etc.



[

e Las palabras con prefijo “eva” van con “v”, ejemplo: evasor, evangelizado,
evaluacion, etc.

e Las palabras con sufijo -iva/-ivo se escribiran con “v”, ejemplo: ejecutiva, negativo,

invasiva, etc.

USO DE LA “B”

Para el correcto uso de la letra “b” se debe conocer que se escribe con “b” de la siguiente

manera.

e Se escriben con B y no con V las palabras que contienen alguna de las siguientes
silabas: bla- ble- bli- blo- blu- o bra- bre- bri- bro- bru, es decir que los grupos
consonanticos son siempre ‘bl’ o ‘br’.

Por ejemplo: obligar, brazo.

e Siempre antes de otra consonante se escribe siempre B (y no V).
Por ejemplo: eshbozar, arbol.

e Siempre después de la M se escribe B, y después de la letra N siempre se escribe V.
Por ejemplo: cambio, embalar, envenenar.

e Llevatambién B el pretérito imperfecto de los verbos terminados en -ar y del verbo
‘ar’.

Por ejemplo: cantaba, iba.
e Llevan B los verbos que terminan en —buir.
Por ejemplo: atribuir, distribuir.
e Llevan B los verbos que terminan en -bir.
Por ejemplo: recibir, subir.
Excepciones: hervir, servir, vivir, convivir, revivir.

e Llevan B las palabras que terminan con los sufijos -bunda, -bundo.
Por ejemplo: moribundo, nauseabunda.

e Llevan B las palabras que comienzan con cub-, urb-, hab- y heb-.
Por ejemplo: cubo, habitacion.

e Llevan B las palabras con los prefijos bi- o bis-.

Por ejemplo: bisnieto, biombo
e Llevan B las palabras con el prefijo bio-.

Por ejemplo: biologia, biosfera.



Meétodo: Practico.

Técnica: Discusion guiada, exposicion docente, preguntas y respuestas.

Estrategia: Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje auténomo.

Material Didactico: metodologia activa gamificada “el mural ortografico”

FASE DE CONSTRUCCION DE MATERIAL

Para la construccion de este recurso se utilizaran los siguientes materiales:

Cartulinas de Marcadores Cartdn Tijera
colores
’_-—’:’/, | 7 7:77 2?58
Silicona
)
=

FASE OPERATIVA:

Para la presentacion de la metodologia activa y posterior desarrollo de la actividad se

seguiran los siguientes procedimientos:

Rondas de preguntas sobre conceptos previos del tema a estudiar.

Presentacion de un video introductorio sobre las reglas ortograficas de la letra “v”, de
forma animada.

Revision de los contenidos en funcion al tema de clase.

Durante la fase de contextualizacion se presenta la metodologia activa propuesta
(gamificacion)

Por consiguiente, se realiza una explicacion sobre las reglas ortograficas de la letra

v’ para consolidar lo observado en el video.

Dar un espacio para las tertulias (momento de participacion) para promover la



integracidn del estudiante al tema de la clase.

e De esta forma, se daré paso a la aplicacion de la metodologia activa (gamificacion)

gue es un juego elaborado previamente por el docente, donde mostrara un mural con

palabras mal escritas

e Posteriormente el estudiante pasara al frente a subrayar el error y procedera a escribir

correctamente la palabra

1. El carton sera cortado a las medidas de
nuestra preferencia para que sirva de

base en nuestro mura

2. Dentro del carton pegamos las cartulinas
de colores con el objetivo de decorar

nuestro mural

3. Escribir dentro del mural la temdtica a

desarrollar uso de la letra “v”’ y “b

a
"

4. Una vez colocado el tema procedemos a

escribir las palabras mal escritas

USO DE LA "V"Y "B"

/ vicicleta
=

Actividad N°3




Metodologia activa: Silabas locas (deletreo).
Destreza con criterio de desempeiio: LL.2.4.7 Reconocer correctamente el uso de las letras

“C” y “S” mediante las reglas ortograficas, para un mejor uso y dominio.

Objetivo de la Clase. — Identificar de manera correcta el uso de la regla ortografica de las
letras “C”y “S”, mediante el uso del deletreo que permita al estudiante de forma audio-visual,

divertida y activa su correcta implementacion.

USO DE LA “C”
Para el correcto uso de la letra “C” se debe aplicar las siguientes reglas ortograficas.

e Se escribe con “c” los verbos que terminan en “cir” ejemplos:
Contradecir — producir — predecir — reproducir — decir — maldecir — bendecir — relucir

— esparcir — inducir, etc.

99 ¢¢ 99 ¢¢

e [Las palabras que terminen en “ancia” “ancio” “encia” se escribirdn con la letra “C” a
excepcion de “ansia” y “Hortensia”, ejemplo: ganancia — protuberancia — tolerancia
— cartomancia — experiencia — inteligencia — agencia — creencia — convivencia —

presidencia, etc.

e Se escriben las palabras que terminan en “cion” semejantes a to, do, dor excepcion
de: expresion — division — television, ejemplo: cancion — tentacion — ebulliciéon —
circulacién — comparacién — congelacion — exposicidén — acumulacion — adaptacion —

prohibicion, etc.

e Se escribe con “C” los diminutivos terminados en “cito” cico cillo cilla, ejemplo:
avecilla — cabecilla — pancito — hombrecito — pececillo — panecillo — ladroncillo —

baloncillo — calzoncillo — corazoncito — amorcito, etc..

99 €6 1. 9% ¢

e Se escribe con “C” los verbos terminados en “cer” “cir” “ceder

9% ¢¢ J% ¢

cibir” “cidir”
“cendir”, ejemplo concebir — obedecer- complacer — aparecer — conocer — envejecer
— esparcir — predecir — maldecir — humedecer — conceder -anteceder — proceder —

recibir — exhibir — percibir, etc.



e Se escribe con “C” los verbos que empiezan con “cer...” ‘“cir...” certeza- cereza —
circunstancia — cercado — circunferencia — cernir — cervical — ceremonia —

circuncision — circo — circulo — circuito — ciruela, etc.

e Se escribe con “C” los plurales que terminen en “ceta”

USO DE LA “S”
Para el correcto uso de la letra “C” se debe aplicar las siguientes reglas ortograficas.

e Se escriben con S las palabras que terminan en -ense y que hacen referencia
a gentilicios.
Ejemplos son: canadiense, costarricense, onubense, hispalense.

e Se escriben con S las palabras que terminan en -ersa, -erse y -erso. Ejemplos:
adverso, atreverse, inversa, converso, perverso, embellecerse.

e Se escriben con S las palabras terminadas en —esca y -esco.
Ejemplos nos podemos encontrar con: gigantesca, grotesco, pintoresca.

e Se escriben con S las palabras terminadas en -ismo.
Ejemplos: atletismo, magnetismo, vanguardismo, altruismo.

e Se escriben con S las palabras terminadas en los superlativos —isimo e -isima.
Ejemplos son: bellisimo, inteligentisima, feisimo, delicadisimo.

e Se escriben con S las palabras terminadas en —0so0 y -0sa.
Ejemplos: sabroso, asombroso, maravillosa, bondadosa, perezoso, grandiosa.

e Se escriben con S las palabras terminadas en -sion cuando proceden de palabras
terminadas en -so, -sor, -Sivo.

Ejemplos: persuasion, represion, comprension, precision, prevision.

Meétodo: Metodologia activa llevada a cabo por medio del método de gamificacion, el cual
consta de un juego llamado silabas locas (deletreo) que traslada la mecénica del juego al
contexto aulico que se quiere abordar, de forma que motive, potencie y mejore la
concentracion e interaccion del estudiante mejorando, fortaleciendo y consolidando los

aprendizajes del uso correcto de las reglas ortogréaficas
Técnica: Discusion guiada, exposicion docente, preguntas y respuestas.

Estrategia: Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje autbnomo



Material Didactico: metodologia activa gamificada “silabas locas”

FASE DE CONSTRUCCION DE MATERIAL

Para la construccion de este recurso se utilizaran los siguientes materiales:

Cartulinas de Marcadores Tijera

colores ~

s

aw >

4

Silicona

i

=




FASE OPERATIVA:

El deletreo permite poder trabajar activamente en el fortalecimiento y mejora del correcto
uso de la disortografia dentro de las tres fases del ambiente aulico antes, durante y después

del aprendizaje impartido, permitiendo al docente pulir estas dificultades y convertirlas en
habilidades de caréacter significativo.

1. El docente traera letras en tarjetas de 2. Una vez ordenada la palabra todos los
cartulina y las pegard en el pizarrén de estudiantes con el profesor iran
forma desordenada donde el estudiante ira pronunciando en voz alta por silabas
ordenéndolas para de esta manera identificar como se

escribe correctamente la palabra y de

manera auditiva por lo sonidos.

3. El profesor por medio de la separacion
fonologica de silabas por palmadas
pronunciara la palabra de tal manera que el
estudiante de forma audiovisual, didactica

y divertida mejore y consolide uso correcto
de las letras “C” y “S”.




Actividad N°4

Metodologia activa: Piruletas.
Destreza con criterio de desempefio: LL.2.4.7 Identificar el uso correcto de la letra “Z”

mediante la metodologia activa piruletas, para un mejor uso y dominio.

Objetivo de la Clase. — Consolidar de manera correcta el uso de la regla ortogréfica de la
letra “Z” mediante el uso de las piruletas que permita al estudiante de forma audio-visual,

divertida y activa su correcta implementacion.

USO DE LA “Z”

Para el correcto uso de la letra “S” se debe conocer las siguientes reglas ortograficas.

e Se escriben con z al final de palabra todas aquellas que tienen el plural acabado en -
ces. Ejemplo: coz (coces), hoz (hoces), lombriz (lombrices), diez (dieces).

e Se escriben con z todos los adjetivos que acaban con el sonido -izo o -iza que
provengan de un verbo. Ejemplos: olvidadizo (de olvidar), pegadizo (de
pegar), asustadizo (de asustar).

e Se escriben con z todos los adjetivos y sustantivos que terminan con el sonido -az y
que se usan para hablar o designar cualidades: mordaz, tenaz, locuaz, vivaz, capaz.

e Se escriben con zlos sustantivos que terminan con el sufijo -azgo.
Ejemplos: liderazgo, hartazgo, mayorazgo, mecenazgo.

e Se escriben con z los sustantivos procedentes de un verbo que terminen con la
construccion -anza. Ejemplos: andanza (de andar), esperanza (de
esperar), ordenanza (de ordenar).

e Se escriben con z las palabras que contienen el sufijo diminutivo -zuelo o -zuela al
final. Ejemplos: ladronzuelo, garbanzuelo, herrezuelo, vejezuela.

e Se escriben con z los sustantivos que terminan con el sonido -azo y -aza, cuando se
hace referencia a un golpe o se construye algo aumentativo o despectivo.

Ejemplos: golpetazo, porrazo, gripazo, bocaza, manaza.



Método: Metodologia activa por medio de la gamificacion, el cual consta de un juego

llamado “piruletras” llevando activa y participativamente de lo tedrico a lo practico

motivando, potenciando y mejorando el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiante.

Técnica: Discusion guiada, exposicion docente, preguntas y respuestas.

Estrategia: Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje autbnomo

Material Didactico: metodologia activa gamificada “silabas locas”

FASE DE CONSTRUCCION DE MATERIAL

Para la construccidn de este recurso se utilizaran los siguientes materiales

Cartulinas de Marcadores Tijera
colores S
4
Silicona
i



FASE OPERATIVA

Las piruletras son recortes de figuras con letras, en ellas el docente colocara una letra en

€. (14

cada recorte que vaya desde la “a” hasta la “z” para formar palabras, por ejemplo

“perezosa’.

Primer Paso: el docente pondré en la pizarra la palabra desordenada y a su vez con una letra

demas como por ejemploe—p—-e—-z—-a-r-o-s—a-a

| lelle] [2] [a][r][o][s] a]

Segundo Paso: el docente ordenara la palabra desordenada como, por ejemplo

| [ef[r] [e] [2][o]ls][a] [a|

Tercer Paso: una vez ordenada la palabra correctamente con sentido coherente el estudiante

y docente notaran el error de que hay una letra demas y la eliminaran y la marcaran con una

| [ef[r] [e] [2][o]ls][a] [«

€C, 9
X



Actividad N°5
Metodologia activa: Gamificacion

Destreza con criterio de desempefio: LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de

la aplicacion de las reglas de uso de las letras y de la tilde.

Objetivo de la clase: Identificar de manera correcta el uso de la regla ortogréafica de las letras

[IP%4) 13 99

r” y “rr” mediante el uso de una ruleta que permita al estudiante de forma audio-visual,

divertida y activa su correcta implementacion.

USO DE LA “r”

Para la correcta aplicacion de la letra “r” se debe seguir las siguientes reglas ortograficas:

e Seescribe con “r” cuando se encuentra en medio de vocales o al final de una palabra

y su sonido es suave. Ejemplo:

En medio de la palabra Final de la palabra
caro amor
pera permitir
pirata tocar
mirada sentir
calendario confiar

e Se coloca la “r” luego de las letras b,c,d,f,g,p,t y tiene un sonido ligero. Ejemplo:

brillo criado drama fragil gracioso  prueba tronco
brazo criminal  dragon fregadera grafico prado tropical
bravo creencia  droga Francia granada  premio traidor
brocha crecer dron frasco granadilla proceder traducir

e Se escribe con “r” al principio de una palabra y su sonido es fuerte. Ejemplo: rata,

reloj, rueda, remedio, radio, regla, etc

e Se escribe con “r” luego de las letras I,n,s y tiene un sonido fuerte. Ejemplo:



alrededor honrado Israel

alrevesado enredar Israeli

e Se escribe con “r” luego del prefijo sub y su sonido es fuerte. Ejemplo: subrayar,

subregional, subrogar, subreino, etc.

USO DE LARR
Para una adecuada aplicacion de la letra “rr”” se debe seguir la siguiente regla:

e Se escribe con “rr” cuando se encuentra entre dos vocales y tiene un sonido fuerte.

Ejemplo:
guitarra terremoto tierra
perro burro Zorro
carro carrera guerra

e Se escribe con “rr”’ en las palabras compuestas cuyo primer elemento termine en vocal

y el segundo empiece por r.

pelirrojo neorrealismo vicerrector
pararrayos autorretrato infrarrojo
Aplicacién

Material didactico: Ruleta de la letra “r” y “rr”

Fase de construccion del material:

e Un cartdn grande
e Cinta masking

e Tijera

e Silicona

e Broche de mariposa



° Lé.piZ

e Regla

e Pintura de varios colores
e Punzbn

e Iméagenes

e Globo

Elaboracion:

e En primer lugar, se dibuja un circulo grande en el cartén y lo recortamos

e Después, con la ayuda de una regla y un lapiz dividimos el cartén en 11 partes

e Por consiguiente,

colocamos cinta masking en el borde de las lineas y procedemos a pintar




e Una vez que la pintura se haya secado, pegaremos las imagenes e iremos escribiendo

la pregunta dentro de cada triangulo y en el centro del circulo

opjuos |3 J
ueBuajuod P
A sepiwod

ueas

e Luego, con un punzon realizaremos un orificio en el centro y colocaremos el broche

de mariposa

\{\.

N

e Con el cartdn sobrante dibujamos 2 circulos pequefios y 2 tiras para luego recortarlos

e Agarramos las tiras de cartdén y la pegamos para

una mejor resistencia



e Posteriormente, en la tira de carton dibujaremos una flecha y la pintamos

e Finalmente, colocamos los circulos pequefios y las tiras de carton en el broche de

mariposa y lo aseguramos.




Fase operativa:

Luego de que el docente explicara el tema sobre “el uso de lary 1r”, se llevara a cabo
la practica usando la ruleta y un globo, en donde el educador explicara la metodologia
del juego, luego le daré el globo al primer estudiante de la fila y se dara la vuelta 'y
empezara a decir “tengo tengo” donde cada estudiante ird pasando el globo a sus
compafieros, una vez que el docente diga la palabra “tango” el alumno que se quedo
con el globo debera pasar adelante a girar la ruleta y posteriormente responder la
pregunta.

El recurso utilizado optimizara los conocimientos aprendidos en el transcurso de la
clase, ademas, hara que los estudiantes sean mas participativos y vayan adquiriendo
mayor interés sobre el tema, también, ayudard a desarrollar capacidades de

razonamiento y analisis.



ACTIVIDAD N°6
Metodologia activa: Estaciones de aprendizaje

Destreza con criterio de desempefio: LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de

la aplicacion de las reglas de uso de las letras y de la tilde.

Objetivo de la clase: Identificar de manera correcta las palabras agudas, graves y esdrajulas
mediante el uso de un tablero que permita al estudiante de forma audio-visual, divertida y

activa su correcta implementacion.

ACENTUACION DE PALABRAS POR SU CLASIFICACION
PALABRAS AGUDAS

Son aquellas que tienen mayor fuerza de voz en la Gltima silaba. Las palabras agudas llevan

tilde en los siguientes casos:

e Cuando terminan en n. Ejemplo: capitan, boton, alacran, iman, etc.
e Cuando terminan en s. Ejemplo: atras, adios, después, autobus, etc.

e Cuando terminan en vocal. Ejemplo: café, mama, sofa, quiz4, etc.

Si una palabra aguda termina en cualquier otra consonante no se debe colocar la tilde.

Ejemplo:
e Reloj, aceptar, amor, animar, ingenuidad, etc.

PALABRAS GRAVES
También conocidas como palabras llanas, son aquellas que tienen mayor énfasis en la

penultima silaba.

Para tener conocimiento sobre que palabras graves llevan tilde, debemos seguir las siguientes

reglas:

Volumen Guardaespaldas Abanico
Resumen Entonces Abrazo
Imagen Signos Mochila

Origen Virus Pasaje



e Sila palabra termina en n, s 0 vocal, no se debe colocar la tilde. Ejemplo:
Si la palabra termina en cualquier otra letra se debe colocar la tilde. Ejemplo: débil,

lapiz, dificil, aloum, docil, ddlar, caracter, habil, etc.

PALABRAS ESDRUJULAS

Son aquellas que tienen mayor fuerza de voz en la antepenultima silaba, las palabras
esdrujulas siempre llevan tilde sin importar la letra con la que terminen. Ejemplo: género,
numero, pésimo, maquina, gramatica, pajaro, oxigeno, ceramica, cascara, higado, damelo,

etc.

Aplicacion
Material didactico: El Tablero
Fase de construccion del material:

e 3 pliegos de cartulina de diferentes colores
e 3 Cartulinas A4

e Lapiz

e Regla

e Carton grande

e Marcador

e Silicona

e Tijera
Elaboracion:

e En primer lugar, con la ayuda de un lapiz y una regla realizaremos 3 divisiones en el
carton



e A continuacién, mediremos cada division y esas medidas la colocamos en cada uno
de los pliegos de cartulina para posteriormente recortarlas y pegarlas en cada parte

del cartén.

@

e Para finalizar, en cada cartulina A4 escribiremos el titulo de cada seccién el cual es

“Leo, separo en silabas e identifico”, luego procedemos a pegarlo en el tablero




Fase operativa:
El recurso utilizado en esta clase es muy concreto y tiene facilidad de utilidad para emplearlos
en el contexto practico, ademas, ayuda a mantener el interés del estudiante optimizando asi

sus conocimientos acerca de la tematica.

Al momento de terminar con la explicacion del tema el docente desarrollara una actividad de
participacion y refuerzo con el uso del tablero “leo, separo e identifico” que se desarrolla de

la siguiente manera:

e Laeducadora dividira a los estudiantes en 3 grupos, donde el primero se encargara de
dibujar en una hoja ya sea animales u objetos que tengan palabras agudas, graves o
esdrijulas y colocarlas en la primera parte del tablero, por ejemplo: lapiz, arbol, ledn,
corazon, hipopo6tamo, pajaro, etc.

e Luego, cada estudiante del segundo grupo debera pasar al frente y leer en voz alta el
nombre de cada dibujo para después separarlo en silabas en la segunda parte del
tablero, por ejemplo: la-piz; &r-bol; le-6n; co-ra-zon; hi-po-po6-ta-mo; pé-ja-ro.

e Finalmente, el dltimo grupo deberd identificar y encerrar la silaba que tenga tilde o
mayor fuerza de voz y posteriormente escribir en la tercera parte del tablero si es una

palabra aguda, grave o esdrujula.



Actividad N°7

Metodologia activa: Gamificacion

Destreza con criterio de desempefio: LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de

la aplicacion de las reglas de uso de las letras y de la tilde.

Objetivo de la clase: Identificar de manera correcta el uso de la regla ortogréafica de las letras
[IP=] (1344

g” v “4” mediante el uso de un cartel que permita al estudiante de forma audio-visual,

divertida y activa su correcta implementacion.

USODELAG
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Para la correcta aplicacion de la letra “g” se debe seguir las siguientes reglas ortograficas:

Se escribe con g:

e La palabra que comienza con el prefijo “geo” de las palabras compuestas. Por
ejemplo: geografia, gedlogo, geoespacial, geometria, etc.

e La palabra donde aparezca la silaba “gen”. Por ejemplo: general, género, margen,
oxigeno, etc.
Excepciones: jengibre, ajeno, berenjena, comején, enajenar

e Las palabras que terminan con las silabas “gente” y “gencia”. Por ejemplo: urgente,
vigente, inteligencia, exigencia, etc.

e En los verbos y sus derivados que terminan en “ger”, “gir” y “gerar”. Por ejemplo:
acoger, acogido, exigir, exigencia, exagerar, exagerado, etc.
Excepciones: tejer, crujir y sus derivados.

e Las palabras que empiezan con “legi”, “legis” y “gest”. Por ejemplo: legiones,
legitimo, legislar, legislador, gesticular, gesto, etc.
Excepciones: lejitos, lejia, etc.

e Las palabras que terminan en “logia” 0 “logica”. Por ejemplo: antropologia,
sociologia, astrologia, psicologica, tecnologia, etc.

e Las palabras terminadas en “gia”, “gio”, “gion”. Por ejemplo: corregia, legion,
antropologia, apologia, biologia, region, religion, etc.
Excepciones: herejia, hemiplejia, bujia, lejia, tejia, paraplejia, crujia.



e Las palabras terminadas en “gélico”, “gésimo”, ‘“genario”, ‘“genio”. Por

ejemplo: evangélico, vigésimo, ingenio, octogenario, octogésimo, etc.

USO DE LAJ

(Y3421

Para una adecuada aplicacion de la letra “)” se debe seguir la siguiente regla
ortografica:
Se escribe con j:

e Las palabras que terminan en “jero”, “jera”, “jeria”. Por ejemplo: cerrajeria, pasajero,
mensajero, extranjero, relojero, tijera, relojeria, brujeria, etc.
Excepcidn: ligero.

e Las palabras que empiezan y terminan con las silabas “aje” y “eje”. Por ejemplo:
ajedrez, ejercicio, ejemplo, homenaje, etc.
Excepciones: agencia, agenda, agente, protege, etc.

e Las palabras que se derivan de otras que llevan J. Por ejemplo: caja-cajita, bajo-bajito,
granja-granjita, etc.

e Los tiempos de los verbos que llevan j en su infinitivo. Por ejemplo: objetar -
objetamos, tejer - tejo, injertar - injertaron, injuriar - injurio, jurar - juraron, cojear -
cojeamos, manejar - manejamos, encajar — encajaron, etc.

e En los verbos que terminan en “jar”y “jear”, asi como sus conjugaciones y
derivados. Por ejemplo: trabajar, trabajoso, arrojar, arrojo, canjear, canje, forcejear,
forcejeo, etc.

Aplicacion
Material didactico: Cartel sobreelusodelagyj

Fase de construccion del material:

e Una cartulina pliego

e Marcador negro y rojo
e 10 sobres de colores

e Hoja de papel bond

e Tijera

e Regla

e Pluma



e Goma
e Globo

Elaboracién

e En primer lugar, cogeremos la cartulina pliego y con un marcador rojo escribiremos

el tema principal

USODELAGY]

e Después, en la parte de abajo con una regla realizaremos una tabla con dos secciones

y con la ayuda de un marcador negro colocamos el tema de cada seccién

USODELAGY)

Preguntas Respuestas

e Luego, con una tijera cortamos la hoja

de papel bond en varias tiras y escribiremos las preguntas
o Para finalizar, colocaremos las tiras de papel bond dentro de los sobres y con una

goma lo pegamos en la seccion de preguntas



USODELAGY)

Preguntas Respuestas

N4

Fase operativa

Luego de que el docente explicara el tema de la clase, se llevara a cabo la practica usando el
cartel y un globo, en donde el educador explicara la metodologia del juego, después le dara
el globo al primer estudiante de cualquier fila y se jugara el juego “tengo tengo” donde el
alumno que se quede con el globo debera pasar adelante y escoger el sobre de su preferencia,
luego leera la pregunta en voz alta y escribira la respuesta en la segunda columna de la tabla.
Una vez que los estudiantes hayan contestado todas las preguntas que se encuentran dentro
de los sobres, el docente procederé a verificar que hayan escrito y respondido de manera

correcta.



Actividad N°8

Metodologia activa: Gamificacion

Destreza con criterio de desempefio: LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de

la aplicacion de las reglas de uso de las letras y de la tilde.

Objetivo de la clase: Identificar de manera correcta el uso de la regla ortografica de las letras
“1” y “y” mediante el uso de un cartel que permita al estudiante de forma audio-visual,

divertida y activa su correcta implementacion.

USODE LALL

Para la correcta aplicacion de la letra “11” se debe seguir las siguientes reglas ortograficas:
Se escribe con II:

e Las palabras terminadas en “illo”, “illa”, sus compuestos y derivados.
Por ejemplo: cepillo, vainilla, maravilla, palillo, cuchillo, semilla, peinilla, vajilla,
etc.

e Las palabras terminadas en “allo”, “alle”, “elle”, “ello”, “ella”. Por ejemplo: muelle,
calle, bello, camello, aquella, sello, muelle, etc.

Excepciones: plebeyo, mayo, rayo, desmayo, zarigiieya, etc.

e Todos verbos terminados en “llir” o “llar”. Por ejemplo: atropellar, escabullir,
batallar, zambullir, callar, abollar, etc.

e Las palabras que empiezan por “fa”, “fo”. Por ejemplo: follon, fallecer, fallar, folleto,

etc.

e En los verbos “llevar”y “llenar”, asi como sus derivados. Por ejemplo: llevar,
Ilevara, conllevar, conllevo, sobrellevar, llenar, rellenar, lleno, llenura.

e En los verbos “llover” y “lloviznar”, asi como sus derivados. Por ejemplo: llueve,

lloviznando, lluvia, lluvioso.

USODE LAY

Para la correcta aplicacion de la letra “y” se debe seguir las siguientes reglas ortograficas:
Se escribe con y:

e Enel verbo “ir”. Por ejemplo: vaya, vayamos, vayan, yendo



e Las formas de los verbos terminados en “uir”. Por ejemplo: contribuir - contribuyo,
distribuir - distribuyen, construir — construyen, etc.

e En las palabras que tienen la silaba “yec”. Por ejemplo: Inyeccion, trayectoria,
proyeccion, inyectar, etc.

e En las palabras que comienzan con “yu”y “yer”. Por ejemplo: yuca, yugo, yerba,
yerno, etc.

Excepcion: palabras derivadas de lluvia.

e Las palabras que terminan con “y” en singular al momento de escribirlas en plural.
Por ejemplo: reyes, bueyes, leyes, etc.

e En las terminaciones “Uy0”, “uya”, “uyes”, “uyamos”, “uyesen”, “uyeron” de los
verbos que terminan en “buir”, “uir”, “cluir”. Por ejemplo: contribuyo, incluya,
huyes, concluyamos, contribuyesen, incluyeron, etc.

e En los verbos “ayunar”y “desayunar”. Por ejemplo: desayunabas, desayunemos,

ayuno, etc.

Aplicacién
Material didactico: Cartel sobre el uso de la “I1I” y “y”

Fase de construccion del material:

Una cartulina pliego

Iméagenes

Marcador negro y rojo

Cinta maskin

Elaboracion:

e Recortamos tiras de cinta masking para colocarlas atras de la imagen y posteriormente

colocarlas en el lado izquierdo de la cartulina



Después, con el marcador negro realizaremos un cuadro con dos divisiones en la parte

izquierda de la cartulina

Para finalizar escribiremos en cada division las letras

(1]

y”y “II” con un marcador rojo

Y

LL




Fase operativa

Este recurso didactico sera utilizado en la parte de aplicacion de la clase, donde el docente
elegira a cualquier estudiante para que pase adelante y escoja la imagen de su preferencia,
luego el educando deberd identificar la imagen y decir su nombre en voz alta para
posteriormente colocarla en la seccién que él crea como se escriba dicha palabra. Una vez
finalizada la actividad el educador verificara que los discentes hayan colocado la imagen
correctamente, si llegara presentarse el caso de que haya algun error el docente pedira la

ayuda de otro alumno para que corrija aquella falencia.
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Resumen

Este articulo analiza el lugar que ocupa la ensefianza de la ortografia en el sistema educativo
uruguayo, por ende, la relevancia que se le contiere al conjunto de normas que regulan la escritura de
nuestra lengua, por medio del analisis del espacio destinado en planes y programas desde la educacion
primaria y secundaria hasta llegar a la formacion docente, especialmente la carrera de Idioma
Espaiiol.

La motivacion ha sido describir el recorrido de los contenidos ortograficos desde educacion primaria
hasta formacion docente, especialmente el profesorado de ldioma Espanol, y explicitar la gricta donde
muchos estudiantes sucumben.

Finalmente, promover un original método para dominar la ortografia reflexionando a partir de la
experiencia propia.

Palabras clave: ortografia, sistema educativo uruguayo, memoria visual.
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disciplina que describe los elementos de esta.

A lo largo de la historia el sistema ortografico del espafiol ha pasado por modificaciones. En un primer
momento hizo uso del latin, del cual conserva el valor fonolégico de algunas letras del alfabeto, para
evolucionar al espafiol medieval y llegar al que esta establecido en nuestros dias. En la actualidad el
sistema ortografico del espafiol esta fijado y normalizado.

La RAE (2010} establece que la ortografia

No es un simple adorno, sino condicién necesaria para el completo desarrollo de la persona,
como individuo v como ser anclado en la sociedad, en la medida en que la escritura es hoy
fundamental como soporte del conocimiento y comeo instrumento de comunicacion. La
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Resumen: El cbjetivo de este estudio es presentar una revisidn de los programas de intervencidn en
ortografia que han mostrado evidencia de mejoras. A partir del andlisis de 419 articulos identificados, se
seleccionaron 12 que cumplian la condicidn de desarrollar especificamente un plan de intervencidn en
ortografia. Los resultados establecen un alto nivel de sisternatizacién, regularidad v especificaciones en
las intervenciones, donde se consideran tanto aspectos cognitivos como instruccionales. Para que el
programa tenga un impacto efectivo, debe tener una frecuencia de trabajo definida, considerar el tipo de
palabra, el andlisis fonoldgico v la escritura implementadas interactivamente en actividades planificadas
sistematicamente.

Palabras clave: escritura; ortografia; intervencidn en orografia.

Abstract: The aim of this study is o present a review of the intervention programs in arthography that have
shown evidence of improvement. Based on the analysis of 419 identified articles. twelve were selecled as

de los patrones ortograficos (Apel, 2011).

Lo gque determina la correcta escritura de una lengua son las normas que
establece su oriografia. Esta estd conformada por aspectos arbitrarios establecidos
socialmente en forma convencional (Real Academia Espafiola, 2011). Para una comrecta
produccién ortografica resulta indispensable tener desarrolladas tres habilidades: la
cognitiva, la comunicativa y la linglistica. La cognitiva se relaciona con la correcta
recuperacién de la forma ortografica de cada una de las palabras; la comunicativa, con
los codigos graficos que representan cada lengua vy la linglistica con el sistema
fonoldgico que es representado por los cédigos graficos. En la interrelacion de estas tres
habilidades se inscribe la ortografia y en su desempefio puede observarse un adecuado
o impreciso dominio ortografico (Galve, Trallero, y Dioses, 2008).

La ortografia ocupa un lugar de relevancia para el nivel basico de escritura y los
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TITULO: Propuesta de investigacion pedagogica para el iratamiento y mejora de la ortografia en los

alumnos del Centros de Bachillerate Tecnologico.

AUTOR:

1. Dr. Rail Jesis Espinosa Soriano.

RESUMEN: En ¢l presente articulo, ¢l autor aborda una propucsta de investigacion pedagdgica
dirigida al acompafiamiento de los profesores de nivel medio superior del CBT No. 3 Lerma, Edo.
Méx., ante las necesidades detectadas sobre el uso correcto de la ortografia por parte de los alumnos
de la institucion. La importancia de la ortografia en los estudiantes reincide en el escribir
correctamente, ¥ esto sin duda, permite desarrollar habilidades a los alumnos para tener un mejor
desarrollo académico, profesional ¥ social. Ensefiar a escribir correctamente, es una de las tarcas
fundamentales de todos los profesores dentro de 1a escuela, va que esta labor permitir el alcance de

las competencias de egreso de los estudiantes.

=
cl perfil de cgreso del bachillerato, de lo que sc deriva la neccsidad de crear una csiratcgia de
intervencion, dirigida a los profesores, para brindar herramicntas y & su vez concicntizarlos, sobre la
importancia de su abordaje desde las diferentes dreas del conocimiento.

c} Dominio de los procedimientos para asegurar la cohesién entre las oraciones que forman la
sccucncia: procedimicntos anaféricos {recurrencias léxicas, pro-nominalizaciones), concctores
logicos. ctc. (Zayas. 1995 p. 1L

En el desarrollo del lenguaje cscrito ostin implicados, con cardcter gencral, todos los aspectas

cognitivos, emocionales, contextaales. ¥ de forma mds especifica, el éxito omogriafico depende del

desarmollo de los ambitos perceptivos, motivacionales, de memoria, atencionales, lingilisticos, de
representackon mental v de razonamicnto.

Para cl cstudio de la ortografia. sc debe de partir de una scric de subdivisioncs y ramajcs que permiten

un mojor cntendimicnto de la misma, cntre cllas la gramatica: gue os <l csmdio de las reglas ¥

principios de una lengua que rige la forma dic usar ¥ organizar palabras cn una oracién (Caccres.

2015

La gramitica cspafiola trata asi de cstablecer las reglas para <l uso de las p en

EL F: prowvis del latin grasumarica, ¥ este a su vezx deniva del gnego
= Dicho ino era izado para i a las letras del alfabeto. En los primercs tiempos
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que, por el contrario, deberia aprovecharse el potencial diddctico de tales medios. Porotra
parte, los procedimientos mediante los gque se intentan paliar los problemas ortogrificos
pueden resultar demasiado antiguos para las nuevas generaciones. Los dictados, por ejem-
plo, son un méwdo tradicional que resulta aborrecible para buena parte del alumnado.
Conviene, como advierte Géomez (2005), llevar a cabo una renovacién de las técnicas y
dejar a un lado las reglas memoristicas gque resulten liosas o con demasiadas excepciones.

Tradicionalmente, la correcta escritura se relacionaba con las clases altas, que eran
las que disponian de recursos para una correcta educacidn, v las faltas de ortografia se
achacaban a personas de baja extraccidn social. En la actoalidad, como sefala Carratald
(1993), parece haber cambiado esta tendencia y existir una indiferencia hacia los lapso-
gramas por parte incluso de algpunos docentes de asignaturas que no se encuentran rela-
cionadas con la ensefnanza de la lengua.

Segin Gomez (2005). al tratar de la ortografia. tenemos que referirnos también a la
pronunciacion, ya gque los dialectos influyen en la forma de escribir. Los hablantes dialecta-
les (por ejemplo, ceceantes o seseantes) tienen gque trabajar las dudas que se les presenten
con respecto a la norma ortogrifica, pues su pronunciacién difiere, en ocasiones, de la
norma establecida. También tenemos que aludir a la memoria auditiva: hay que recordar
cdmo se pronuncia una palabra en la norma estindar antes de escribirla. Escuchar un
elemento léxico mal pronunciado implicard que se guarde una imagen de este que luego
habri que reemplazar por la forma normativa.

Si la memoria auditiva es importante en relacion con el dominio de la ortogra-
fia, la visual no lo es menos (Santa Rosa, 2012). De hecho, la estrategia cognitiva que el
usuario ortogrificamente competente aplica antes de escribir, al recuperar el vocabulario

stica Hispdmics m*. 3 1_ enero - junio 2018, pp. 153-171 159
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ha sido la siguiente: el uso de las letras, el acento, |8 puntuacion y otras corwvenciones
graficas, como las abreviaturas, correcta separacion de palabras en silabas, entre otros. La
ensefianza integral, integrada y coordinada de la ortografia en los curriculos universitarios ha
de tener efectos positivos si esta se desarrolla junto con los demés aspectos de la lengua
escrita, porque el fin es formar al estudiantado competitivo en 3 escritura academica, [
anto, la ensefianza de conocimientos y habilidades se debe orientar de forma que contribuya
RERC e B e s R e Toda actividad docente tiene que ser portadora de
lo= objetivos educativos que se proponen en el modelo del profesional (Franco y Benites,
2018). Es por ello que su ensefianza y aprendizaje debe plantearse de forma sistematica en la
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AUTORA:
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RESUMEN: La importancia de escribir y pronunciar correctamente, asi como el gjercicio constante
de lecturas recreativas, composiciones literarias y practicas de ortografia, generan la conciencia
ortogrifica, mejorando de manera positiva el aprendizaje y la formacion académica. El estudiante
debe conocer y dominar las reglas ortograficas basadas en un sistema de pricticas elaboradas

adecuadamente y que le permita comprender e internalizar conscientemente el aprendizaje de las
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académicas cotidianas: lo que les permitird comprender e interiorizar el aprendizaje respecto a la

ortografia (Salgado, 1985).

Es importante despertar en los estudiantes la necesidad de la comunicacién escrita, promover el uso

de la lengua escrita en diferentes situaciones, y apoyar una aproximacion progresiva a la escritura

convencional y una motivacion para cercarse a ella (Moreno, 2008).

La escritura correcta desde el punto de vista ortografico. es una destreza que se considera

indispensable a lo large de toda la existencia del ser humano y a la vez es necesaria en sus multiples

aspectos de la vida relacional y laboral, como la redaccidn de documentos personales (Vargas Padilla

& Bravo Meza, 2011).

Es preciso sefialar, que la ortografia tiene un papel importante en la ensefianza de todo ser humano;

por consiguiente, la ortografia es la parte de la gramética normativa que fija las reglas de acentuacion,

eluso delas letras y signos de’ puntuacion en la escritural Ademas. la ortografia se basa en la
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RESUMEN ABSTRACT RESUMO

Elestudio permitid determinarlaeficiencia  The study allowed to determine the O estude permitiu determinar a eficiéncia
del método ideovisual para mejorar el sfficiency of the idenvisual methad dn métadn idenvisnal maes melhoear a

empleados sobre las reglas de ortografia basada
fundamentalmente solo en informacion tedrica
siendo en buena parte responsables del fracaso
ortografice  (Teruel, 1993). Michos docentes
han abusado el uso y abuso del dictado donde el
aprendizaje memoristico de las reglas ortogrificas
ha limitado el uso en la prictica textual. Lo que
sugiere entonces el desarrollo de la competencia
lingiiistica, a través de una lectura comprensiva e
interpretativa, que permita escribir con propdsitos
definidos, que constituyen la piedra angular sobre
la cual descansa la ensefianza de la ortogratia desde
una perspectiva lingiistica y cientifica.

Si bien es certo que algunos aspectos de
la ortografia se pueden aprender por medio de

priacticas continuas de las reglas ortogrificas, la
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C BY-N RESUMEN: S han desarrollado varias investigaciones sobre el jento de la
ormgrafia desde edades rempranas hasta los estudios superiores; sin embargo, muchas
de eseas han sido infr Es preciso reflexi en tomo al d llo de L

comp fica como requerimi bésico para el logre de la preparacidn
integral del profesional de las ciencias médicas desde o proceso educativo. En esee
articulo se comenta sobre este arduo camino de la prictica consciente de la escrituea
correcta que puede despertar el interds de estudiantes y docentes.

Palabras clave: orvografia, profesional, ciencias médicas, competencia ortogrifica.
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el dominio de determinadas com petencias, entre ellas la um:g:ri{'ica.

En este contexto, algunos estudiantes consideran que no poseer un
buen dominio ortogrifico no constituye una barrera para desarrollar
sus estudios profesionales, por lo que pueden prescindir de estos
conocimientos y auxiliarse de la computadora, la cual les faciliea la
correccion sin necesidad del conocimiento de las reglas ortograficas. Estos
criterios errados conllevan a que los Prul"esianalr:s culminen sus estudios
con una escasa cultura gu:m:ral_ cuya carta de prﬁenla.cién s visible seria
la fuerza de la mediocridad.

Teniendo en cuenta que la (ergraﬂa de todas las palabras no se
z.prr.'ndt: mediante n:g]z.s. ¥ que existen p:]z.l':rz.s MO SUJELas 4 estas, se hace
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En este articulo se resultad: iales de una i igacion que busco identificar

LUS SIEMUS U PUnLuuduion en y no puner ue ids un deenw.

Lo anterior expone como el desconocimiento de las reglas
gramaticales dificulta la produccion de textos requeridos en la
escuela, hay temor de poner palabras con errores de letras y
mal acentuadas, sobre todo cuando no se domina el
adecuado uso de los signos y hay que detenerse a cada rato

para verificar que las palabras estén correctamente escritas y

engan en su lugar la puntuacion}

En sus expresiones observamos como los aprendices tendrian

que tomar en cuenta que dominar la ortografia requiere de un
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Técnicas para el aprendizaje cooperativo

Existe una gran variedad de técnicas para el aprendizaje cooperativo, entre las mas
utilizadas en la ensefianza superior se encuentran la lluvia de ideas, los mapas con-
ceptuales y el debate.

La lluvia de ideas, es una técnica que se emplea con regularidad en las clases, propicia
la generacion de ideas en la consecucion de un determinado propdsito. Cada uno de
los miembros del equipo da opiniones sobre un terma para la resolucidn de un proble-
ma, hasta arribar a una conclusién, acuerdo o solucidn comin. Esta técnica es dtil para
el desarrollo de un proceso cooperativa en el cual todos participan en el logre comin
del objetivo trazado.

-58. doiz10 30827 /publicacionas va0i2.13942
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Palabras clave: Resumen: El sisiama educative espaniol se sumo a un movimianda de reforma edwcativa,
Educacion Basada  donde las compelencias a adquirir pratenden promaver e uso de esfios de enssfianza
en Compedencias. que impulsen |a autonomia ded alumno, la infaraccion entre alumnos y su participacion

Ensefianza. activa en los procesos de ensefanza y aprandizaje. El atyativo de este estudio es analizar
Docentes. Iz realided de estos estios de ensefianza activas, conocienda en profundided los modelos
Educacion Primaria  de ensefianza que se aplican en |a Educacion Fisica. Participaron un gnupo de profasores
¥ Secundaria. de secundaria de la Comunidad de Madrid. Se empled metodologia cualitatve, Se recurmid

a la técnica de andlisis de contenida, discusion en grupo, obsarvacidn y entravistas,
friangulando los datos recogidos con Atlasdi. Los resulizdos sugiaren gue, a pesar de
que los docantas reconocen ke beneficios de la ensefianza activa, donde s proporciona
autanomia al astudiante, en sus prachicas profesionales predominan esfios de enssfianza
nstructiva, a fravés de modalos reproductivos.

Palavras chave: Resuma: O sistema educative espanhal juntou-se & um mowimenio de reforma

participantes fueron congruentes en el analsis de contenido, el grupo de dISCUSION Y las
entrevistas. En este sentido, los profesores afirmaron conocer esiralegias para acercarse al
enfoque por competencias, como el uso de aprendizaje cooperafivo, una crientacion compleja,
interdisciplinar y coniexiualizada de los aprendizajes o la cesion de responsabilidad y autonomia
alalumnade. Estos resultados coinciden con los obtenides por Hortigiela ef al. (2015a, 2015b)
y Méndez-Giménez ef al. (2013), quienes enconfraron que los profesores identifican el trabajo
competencial con el desamollo de metodologias cooperativas y participativas. Este hecho
puede ser un adecuado punto de partida para alcanzar un cambio metodologico en las aulas
de los participantes. De hecho, como encontré Hong (2012), uno de los principales cambies
que se produjeron para aplicar metodelogias centradas en el alumno fue que el profesorado
asumic la necesidad renovar la metodologia y utilizar estos estilos de ensefanza.

En esta linea, otro aspecto relevante de los hallazgos del estudio es la vision positiva

de la forma de trabajar en la EF y la formacidn de sus recursos humanos para renovar la n

m Movimento, Poro Alegee, v. 24, n. 2, p. 508-526, abe fjun. de 2018,
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mediadora para afirmar, una vez mas que, en la formacion integral del
ciudadano, en este caso de docentes, tiene que prevalecer la integracion
emociones-valores éticos-metodologia activa, que permita jerarquizar los
sentimientos de los participantes como centro y eje de cualquier actividad.

Es de esta manera como, en la actualidad, se convierte en un hecho

meiodologias activas €
IS5N: 254 2-208T - ISN

que el adecuado manejo de las emociones esté inimamente relacionadoe a la
motivacion en el alumno; influyendo de manera significativa, entonces, en la
calidad del conocimiento que se adquiere. Asimismo, se reafirma la relacion
existente entre el contexto y la experiencia personal de cada individuo, asi
como sus capacidades de autocritica, regulacion emocional y
autoconocimiento en el proceso cognitivo, generando como consecuencia la
optimizacién y revitalizacion de la ensefianza en cualquier espacio educativo.
En palabras de Dussel (2000):

[...] La ética tiene que ver con la vida y la muerte de la

Madelin Rodriguez Rensoli; Wilfredo Garcia Felipe; Claudia Fui
Revista Scientific - Arliculo A bitrado - Registro rf: 295-14548 - pp
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destinando el tiempo de la clase a tomentar otros procesos enriquecedores, como la discusion ¥
puesta en practica de los conocimientos adquiridos para la resolucién de problemas y aclaratoria
de dudas. debates, entre otras actividades. que estimulan el intercambio de ideas ¥
retroalimentacion del profesor en el aula (Garcia, Porto v Hernandez, 2019), (Rivera y Garcia,
2018; Sanchez, 2018).

Esta metodologia comprende, dar vuelta a la pedagogia tradicional, y dejar a un lado la exposicion
de los contenidos impartidos en las aulas, por el analisis y las actividades basadas en aprendizaje
colaborativo entre compafieros de clases para la resolucién de problemas, mientras el docente
orienta el desarrollo de las actividades.
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Seguidamente otro hallazgo, el estudiante es el centro del proceso de evaluacion formativa y compartida, donde
la autoevaluacion y la coevaluacion entre sus semejantes es bien visto por los estudiantes. Esto se rafifica,
cuando los estudianies evidencias altas expectativas por la evaluacion formativa y compartida (Gallardo-Fuentes
et al., 2020).

Las metodologias activas en union con las TIC son el dio perfecto para el proceso de ensefianza aprendizaje.
Esto se avala, en la investigacion donde se sosfiene que la autoevaluacion formativa paricular valiéndose de las =
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Es oportuno resaltar que las estrategias metodoldgicas que se apliquen en la educacion, conllevaran
a que el estudiante desarrolle el pensamiento critico, pues el enfoque centrado del docente en las
di didicticas activas pedagogicas motiva el aprendizaje v nacen las expectativas para el
aprendizaje significativo, permitiéndoles generar creatividad y un grado de habilidades en la
resolucién de problemas y ejecucidn de ideas o alternativas de un proceso de solucion

Profundo contenido tedrico aborda Macedo (2017), donde alude que el pensamiento critico es un

constructor de la educacién que sostiene el conocimi de las ideas bles, que evidencia la

necesidad del descubrir humano que procede a evaluar las condiciones de validez de una accion.
El pensamiento critico, se apoya a los criterios de la verdad, considerando los puntos de vista
préicticos, razonables y efectivos que adopta el individuo, permite ademds desarrollar habilidades
de creatividad, intuicion, logica y de razonamiento, este aspecto ayuda al proceso de ensefianza-
aprendizaje, permitiendo que el estudiante descubra la validez de una accion.

Para Sichique (2018), asume que la carencia de estrategias metodoldgicas innovadoras en los
docentes conlleva al fracaso del aprendizaje: el aplicar, proyectos, andlisis de casos, resoluciones
de problema, aprendizaje colaborativo, entre otros muestra una perspectiva diferente en la
educacion, desarrollando el pensamiento critico en los estudiantes.

Toda estrategia metodologica. aplicada en el aula despierta interés en el estudiante, al no
profundizarla de manera adecuada. incide a que el educando. se vuelva poco critico en el
aprendizaje, el docente ensefic de manera tradicional, sin considerar la construccion del
conocimiento v la resolucion de un problema.

Segiin Ayola y Moscote (2018), la educacion estda marcada por un papel fundamental para el
desarrolle de los seres humanos que permite la capacidad de reflexion, analisis y construccion de

opiniones a través del pensamiento critico. La educacion, basada en procesos metodologicos,

113 | vt 7, mim. 1, Especial Febrera 2021, pp. 110-132
Marin Lucis Lema Pauear, Robertsom Xavier Calle Gareia
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Resumen

El presente documento pretende realizar una reflexion sobre la propuesta de las Merodologias
Activas del Aprendizaje, basado en el socio-constructivismo. Esta implementacion propone un giro
en el proceso metodologico de la ensefianza, por ende, el cambio hacia una escuela mucho mas
amigable, que propone un enfoque formativo hacia la resolucion de problemas de la vida cotidiana.
Si bien es cierto esta propuesta no es nueva, sin embargo, bajo la situacién de confinamiento v la
imposicion de la educacion virtual es crucial su aplicacion en los procesos de ensefianza

Corresponden a aquellas metodologias que materializan este cambio en la forma de
entender el aprendizaje, va gue se centran en las actividades mds que en los contenidos, lo que
implica cambios profundos en el actuar de profesores y estudiantes. Esto implica modificar la
planificacion de las asignaturas, el desarrollo de las actividades formativas y la evaluacion de los
aprendizajes, de manera tal que se promueva el alineamiento constructivo. (Silva Q. 1., y
Maturana C. D. 2017, p. 121)

A partir del aporte de los autores, se puede decir que las Metodologias Activas es el
conjunto de diversas propuestas de aprendizaje que se basan en actividades que refuerzan los
contenidos a aprender y que a partir de estas se construye v refuerza el conocimiento, haciendo
que este proceso sea mucho mas amigable y se encuentre centrado en la persona que aprende, en
este la figura del docente es fundamental pues programa con antelacion y acompafia en el mismo.

Si bien es cierto, hablar sobre este tema no causa novedad, pues se puede dar por
entendido que en la presencialidad se la aplica, lo cual no es una verdad absoluta. Ya que el
método utilizado sigue estando como una propuesta vertical en la que el docente sigue siendo el
centro del proceso ensefianza — aprendizaje. Imaginar que el uso de las metodologias activas en
la virtualidad no es una idea descabellada, sino desde que se habla de este tema, se van
incluyendo las mismas, por gjemplo, incluir plataformas como Moodle, Blackboard: repositorios
de audio y video como Youtube, Vimeo, Spotify, etc.. es trabajar mediante la propuesta del aula
invertida o flipped classroom, en la que inclusive el PDF que se sube a la plataforma y que se
propone leer en casa, forma parte de esta. Pues (...) consiste en que el alumno estudie los
conceptos tedricos por si mismo a través de diversas herramientas que el docente pone a su
alcance, principalmente videos o podcasts grabados por su profesor o por otras personas, y el
tiempo de clase se aproveche para resolver dudas relacionadas con el material proporcionado,
realizar practicas y abrir foros de discusién sobre cuestiones controvertidas. (Berenguer, 2016, p.

1466)
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tes la realizacion de actividades de forma conjunta, integradas con el mundo real,
planteadas con objetivos reales (Gareia-Valedreel, Basilotta y Lopez, 2014). a8
metodologias de aprendizaje colaborative otorgan un papel activo a los estudiantes
en el proceso de la adquisicién de conocimientos, pues construyen conocimiento
juntos mientras trabajan en equipo hacia la solucién de un problema o easo. La
investigacién ha demostrado que la colaboracién entre estudiantes puede mejorar
el aprendizaje (Kolloffel, Eysink y Jong, 2011) proporcionando competencias ne-
cesarias para el aprendizaje permanente en la sociedad (Kozma v Anderson, 2002).

Con ello, no queremos ser detractores de los modelos tradicionales basados
en las metodologias expositivas, que también pueden tener cabida en algunos mo-
mentos del aprendizaje (Tourdn, 2018), pero si abogamos por contribuir al proce-
so de profunda transformacién de la formacién universitaria (Rodriguez-Martin y
Alvarez-Arregui, 2013), sobre todo en lo que a la prictica docente y su incidencia
en la metodologia diddctica se refiere. Cabe destacar aqui el modelo de los profeso-
res Mishra y Koehler (2008), TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge),
como una manera de pensar en el conocimiento que los docentes necesitan para
integrar la tecnologia en sus clases no de cualquier manera, sino de forma efectiva,
En él se interrelacionan tres formas de conocimiento: Tecnologia (TK), Pedagogia
(PK) y Contenido (CK) (Tourdn, 2016a), que generan una forma creativa y flexible
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Resumen

Los momentos actuales estan caracterizados por un vertiginoso avance de la ciencia y la
tecnologia, en estas circunstancias los estudianfes de esta generacion requieren
imperiosamente que la escuela atienda a sus intereses y motivaciones propias de la era digital;
@5 necesario gque los docentes les otorguen un rol protagénico en el proceso de aprendizaje; v
para ello es fundamental que se apoyen en las metodologias activas. En la Unidad Educativa
“La Inmaculada” de Latacunga, el desempefo didactico de los maestros no se encuentra en
sinergia con las demandas educativas de la época, siguen vigentes esirategias didacticas del
modelo conductista que coarta el desarrollo de compstencias vy habilidades. Desde esta
perspectiva el objetivo del presente esiudio es abordar les fundamentos pedagégicos y
conceptuales de las metodologias activas para orientar la gestion del docente en el proceso
ensefianza. Los resuliados de la in igacion permitirén conclusiones y a futuro

delinear una propuesta de intervencion que dé un giro radical al trabajo en el aula

Palabras clave: motivacion; metodolegias activas; gestion; procese ensefianza aprendizaje.

Recibido: 09/02/2019 | Aceptado: 02/11/2019

Active methodologies in the teaching learning - process.

motiva al alumnado. En estas circunstancias las metodologias activas son:

Una ensefianza cenfrada en el estudiante, en su capacitacion en competencias propias del
saber de la disciplina. Estas estrategias conciben el aprendizaje como un proceso constructivo y
no receptivo. La psicologia cognitiva ha mostrado consistentemente, que una de las estructuras
mas importantes de la memoria es su estructura asociativa. El conocimiento esta estructurado
en redes de conceptos relacionados gue se demominan redes semanticas. La nueva
informacion se acopla a la red ya existente. Dependiendo de como se realice esta conexion
puede ser utilizada o no, para resolver problemas o reconocer situaciones (Sae - Helaz, 2017,
p.1). Esto implica la concepcion del aprendizaje como proceso y no Unicamente como una
recepcion y acumulacion de informacion.

Un segundo elemento que fundamenta la utilizacion de las metodologias activas de ensefianza
es el aprendizaje autodingido, es decir el desarrollo de habilidades metacognitivas, promueve
un mejor y mayor aprendizaje. Se frata de promover habilidades que permitan al estudiante
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Ademas, este cambio de modelo supone la transformacion del rol docente y del rol
del alumnado; el profesorado pasa a ser un guia y acompafiante del proceso de ensefianza y
aprendizaje, para que el alumnado adquiera autonomia, conciencia y tenga un papel activo
en la toma de decisiones, cambiando asi los niveles de implicacidn de los protagonistas en
el proceso educativo.

En este nuevo contexto, el curriculum se flexibiliza para acercarse a la realidad e
inguietudes del alumnado, para recoger sus necesidades y para ofrecer unas posibilidades
mucho mas ricas y amplias gue las establecidas en la propuesta tradicional. Vinculado a este
aspecto, varia también la conceptualizacion de la evaluacion y del rendimiento acadéemico
como Onico indicador de éxito escolar; la evaluacion se establece como una herramienta
formativa, que permite al alumnado aprender del error, desarrollar habilidades de
metacognicion y evidenciar gue existen moltiples inteligencias mas alla del ambito
restrictivo de las materias curriculares. Asi cobra sentido un aprendizaje por competencias
v la preparacion para la vida real.

En definitiva, se trata de lo que Ros, Alfageme y Vallejo (2008) caracterizan como un
nuevo enfoque de la ensenanza:

» Los alumnos aprenden y se implican en su propio aprendizaje (procesos activos).
+ Las actividades se orientan a contextos reales (tareas auténticas).

+ 5e prioriza la calidad sobre la cantidad. El enfogue de interés se traslada de los
saberes enciclopédicos al dominio de métodos de analisis.

+ Se da importancia a las vivencias del alumno.

+ La diversidad metodoldgica, con mayor relacion en la interrelacion, participacion y
cooperacion.

+ Los alumnos aprenden a autorregularse.
» Los contextos de aprendizaje son flexibles y diversificados.

Por otra parte, sefialar que estan proliferando estudios que ponen de manifiesto los
beneficios de estas metodologias no solo en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumnado sino también en su desarrollo integral (Collados, 2007; Maquillon, Sanchez y
Cuesta, 2016).
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RESUMEN

juegos de roles, mapas comceptuales
proyecto: zsi como  otres  alternativ
metodolégicas (diagrama d= UVE y linea d=
tiempa). Entre laz estrategias cooperativas e
destacan las pregunias y respuestas, las
excursiones o viajes = lugsres, los diarios de
dizlogo, los rompeczbezas y |2 dramatiza
El métedo expositive es muy utilizado en las
estrategias de ensefianza-azprendizaje de las

las exigencias socizles demandan de Iz
escuela |z formacidn de ciudadanos capaces
de aprender de mansrz autdnoma durants
toda la vids, parz lo cusl dispone de
metodologias  activas  parz |z practica
innovadore de |2 ensefianzz y sprendizaje de
los Estudics Seociales: sin embargo, éstas no

. . . = =, J
nuevas funciones tantc al docente como al curniculary docente, 2U18)

estudiante, el primero se convierte en
mediador, facilitador y guiz al servicic de la
gestién de aprendizaje, fawereciendo =
participacian activa, lzs relacionss
cooperativas, |a creatividad, el i
critice v |z reflexién del segundo mediante
propuestas ce tareas diddcticas direccionadas

Segin Judrez, Rasskin y Mendo (2013), son
muchos los beneficios zcadémices,
psicolégices v socizles gque =zportan Iz
metodelegia  cooperative  al  procese  de
aprendizaje y al desarrollo del propio
eztudiante. Investigaciones realizadas sobre &l

a |z resolucién de problemas reales, Lo cual
indudablemants requiere de cambios en las
farmas de planificacién de lzs asignaturas que
integran esta discipling, de las actividades
didacticas como sistema gque promueva lz
participacidn del alumnado v de la evaluacién,
de manera tal que el procese de aprendizaje
responds @ unz perspective constructivistz
(Silva & Maturans, 2017).

De iguzl formz estas metodologizs activas
potencian el trabajo autdnemo del estudiante,
faworeciendo un mayer nivel de compromiso ¥
responszbilidad, asi come propicia el
deszarrollo de competsncizs parz aprender 2
aprender (Rué, 2007).

En resume lz= metodologias activas ==
caracterizan por:

= estar  fundamentadss en |z teoriz
censtructivista que centran el proceso de

w

asunto evidencian que esta metodelegiz no
sdlo estimulz el trabajo cooperative, ademis
favorecs el aprendizaje auténoma y con ella la
independencia  cognoscitiva, propicia  la
empatiz entre los miembros del grupe,
potenciz las hazbilidades  secizles, de
comunicacidn y pars |z toma de decisicnes, asi
como el fomento de actitudes como |z
responszabilidad,  creatividad,  autocritica,
critica, reflexién ¥ autocontrol (Ledn, Felipe,
Mendo & Iglesias, 2015; Navarro, Gonzdlez,
Lépez & Botella, 2015; Ramén, Zambrano &
Espinoza, E. (2016); Guaman =t al., 2020).

D= esta metodelogiz == derivan estrategias
diddcticas que favorecen la creacidon de
=spacios cooperativos parz el desamolle de
habilidades comunicativas y sociales, hacienda
responzzble zl estudiantz de su aprendizaje;
se fundamentan en la teoriz socioculwral de
Wigostky, la cusl concede a la interaccidn
social un rel principal parz alcanzar Iz
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EL APRENDIZAJE
COOPERATIVO, UNA
METODOLOGIA ACTIVA
PARA LA EDUCACION DEL
SIGLO XXI: UNA REVISION
BIBLIOGRAFICA

COOPERATIVE LEARNING,
AN ACTIVE METHODOLOGY
IN THE 21ST CENTURY:

A REVIEW
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Asimizme, es importants recolcor la importancio de una de las compstencios que, @ pesar
'da ser ceniral para garantizar vna busna convivencia, dentro del curricule educativo no se le
lotorga lo imperfancia que meracs: lo competencia emocicnal. Lo copacidad de gestionar los
propias emocicnes sa ve incrementada con el AC, yo que este fomenta la comunicacién, la
empatia, la iniciafiva, la comprensién, la resolucién de conflictos, la solidaridad, o seguridad
o sl opfimisma [Martinez, 2014a; 2014b).

Cra de los grandes aporfocionss de esta metodologio educativa estd relacionada con el in-
cremente del oufcconcepio y la auicsstima del alumnade, de mode que, al trabajar en equipe,
aumenta zu confianza y atribuysn su rendimisnto al frabajo realizado [Pérez y Poveda, 2004;
2010).

2.3. NUEVOS RETOS EDUCATIVOS

A pariir de las invesfigaciones mencicnadas en el apartade anterior se puede afirmar qus sl
trabajo an equipo mediante &l AT constituye una mebodalogio que favorecs sl rendimiento:
ocadémico, asi coma la adquisicién de compstencias lingilisticas, sociales y civicas, principak
menis. En aste sanfido, ants &l aumento da fendmencs como el acoso sscolar, la exclusidn social
da minorias o dsl alumnado con necesidades educativas, la aplicacién del AC ha arrojade
resultades muy positives. Leén, Gozale y Polo [2012) encontraron qus, aplicande técnicas de
AC 38 |laga a reducir la fracusncia da los conductas de acoss sscolar sn sl avla, reducisndo ss-
pacialmenis |las agresionss de axclusidn social y verbal. Todo ello se ve pesibilitado por factorss
come el confocto inferpersonal, kas eportunidades de trabaje graciaz a una relacion simétrica o
el aumento de la empatia qus 2o desarrolla mediants la coopsracién. Ademds, laz técnicas coo-
parativas constituyen ng solo una buena hermamienta para reducir el acoso sing fambién para
intarvenir sobre los disfintos perfiles en casos da bullying, resultando eficaz sobre el perfil del
ogresor/a y, especialments, sobre el/la obssrvador/a, quien aprecia la disminucién de ciertos
conductas de agresidn enirs estudiantss hacia ofros [Ledn Polo, Gozale y Mendo, 2015; Polo,
Mendg, Fajarde y Lecn, 2017].
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2 M
Encontrar instrumentos y metodologias estimulantes para el exigente alumnado contemporéaneo,
acostumbrado a la sencillez e inmediatez, no es una tarea facil. Por ello, hemos desarrollado un
proyecto que se basa en el uso de las metodologias activas y de la induccién como estrategia de
autoaprendizaje. En concreto, hemos creado e implementado en aulas de instituto una aplicacién
mévil para la mejora de la ortografia.

3 PALABRAS CLAVE: ortografia, mvlies, P método

. Consiruir la norma a partir de ajan-
plos. Es decir, aprandizaje a travas
de la ejemplilicacion, de manera
interactiva a intuitiva, validndose dal
mé&todo de pruaba y error, genara-
lizacidn dea las reglas ortograficas,

antra los anundciados propuastos.
-Ralorzar la practlica postarior, an
seccidn dilerenciada, para asania-
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RESUMEM

El presente trabajo da investigackin se centid an |a revisisn
del desarmollo de habilidades cognitivas en la asignatura
de langua y ieratura en nifos de 9 a 10 sfos da |a eecusls
“Héroes de Paguisha®, de la cludad de Machala, en el pe-
rindo kectvo 2018-2019. Como objetivo s planted anelzar

el fipo de estrategias que se utilizan en &l proceso de ense-

PEMSONES SNIENDEN 13 (SEN0E0 &N 18 QUE VIVEN 8 DT 08
la transformacicn de ka Informacidn sensorial.

Entre log precursores mas destacados se encontrd a Jesn
Piaget con la teoria del desamolle mental desde &l nack-
miento de manera progresiva hasta la edad adulta, de la
MiSMa manera s& considend a Viygotsky, que e centraen
Ins procesos sociales cognoscitiva.

For otra parte una iwestigacion realizada en Milagro,
provincla del Gueyas por Zambrano (2016), e desarrolo
de habiidades cognitivas puesto que busca desarrollar
|la comprensidn, andlisis. evaluacidn, v la adquisicidn de
nuevas conocimiento que mejore su proceso educabivo,
por ko mismo, las investigaciones indican 1a implemanta-
cion de estrategias matodolbgicas que contibuyan en el
proceso de ensefianza aprendizaje, lss cusles aportan &
la mejora del rendimiento escolars, previnlendo el fracaso
escolar.

La finalidad de la enseflanza de lenguas es el dominio de
la competencla comunicative. Hoy dia, para &l desarmollo
o= esta competencia no se pusde prescindir de la consi-
deracitn del impacio de |a utiizacion de las tecnologias
¥, Mds concretaments, de la principal herramienta de co-
municacion y conectividad en la cludadania: el teléfono
méwil (Pérez & Deloado. 2018).

Siguiendo a Pérez & Delgado (2018), para llevar a cabo
una pontaxtualizacidn de los aprendizajes ¥ una adecus-
da ingercion del alumnedo en la sociedad actual hay que
wincular 8 formacidn con la resbidad. De ahi, que en el
ambito de la ensefanza de lenguas sea mpanante (&
consideracion de las aporaciones de esudios que in-
daguan en fomo & ka willzacidn de los medios mdwvles
emargentas.

Sobre estos medios Crescenzi & Grané (2016), == pre-
gunian s los alumnes y profesores, que wtilizarian estos
productos estarsn preparados para que con su utilizeckon
COffecta se logran resultades positivos, evitando que no
52 haga un wso inadecuado que provogque consecuencias
negativas para |os procesos de ensefanza/aprendizaje.
De acuendo a bo analizado por estos sulores, se deduce
la importancia que tene I preparacion y aciuelizacion de
los profesores, en el manejo medios novedoscs, emplea-
dos en &l proceso de ensefanza - aprendizaje.

Por otra parte, Pérez & Delgado (2018), expone que la
finalidad de |a ensenanza de lenguas es el dominio de

ABSTRACT

This ressarch focused on reviewing the dewslopment of
cogniive skills in language and ierature subject in chi-
aren from O to 10 years old of *hemes of paquisha® school,
Machala city, in the academic penods 2016-2013. The ob-
jective was 1o analyze the type of strategies that ane used in

teaching-leaming process of the language on fifth course's

it ibrsbe, Thie b

TISCIGN CON 18 MEEI030. DEENG QUEeN S1 SMDND 08 15

Siguiendo & Pérez & Delgado (2018), quienss plantean
que el uso de dispositvos maviles en el contexto educat-
w0 estd incrementandose y junto a esbo los analises acerca
de sus ventajas e iInconvensenias.

Con respecto a la Merabwra Salazar (20ME), explica que
esta es un instruments social & intersubjetivo que, a tra-
wés de su polencial creativo & imaginativo, ha deletado &
generaciones y generaciones. Su imponancia radica en
ser fuente de saberes, que no son exclsios de su dis-
clplina, sino en general de |a naturaleza hemana. En este
sentido, 12 literatura registra |a interpretacién que nuestra
colectividad ha hecho del mundo, permitiendo escuchar
|as voces de pasado y conocer los progresos, & ravés de
su papel insustituible &n la formaciin de personas.

Ademas, indica que, o largo de a historia, |a literaturs
=& ha ensefisdo desde una visidn histdrico-social v una
biogréfica. por lo que se le ha dado mayor importancia
a la informacitn que al proceso de comprensian. Mo ob-
slante, ensefar Iteratura no s o Mismo que leer liena-
tura, por tanto, reducir su concepcion Soko A LN proce-
=0 higtérico resulta imitado. Probablemente o que hoy
=& necesie, més gue ensefiar Meralwsa, sea ensenar &
apreciar la Meratira. por lo que la labor del profesor debe
£61 proponer 1exi0s que ke astudiantes sean capaces de
comprender y analizar con espirity critico.

Por ultime, precisa que s literetura requiers de procescs
cognitivos complejos que van més alla de los estableci-
dog y que escapan del enfoque comunicatve de la en-
sefianza de Meratura vigente: acto de leer- producio de ko
leido. Por tal motivo, la ensefanza de la literatura se ve a
diano enfrentada a una sene de problemas, debido a que
una buena formacion educativa no puede ectar basads
en ka acumulacion mecénica de conocimientos.

En este sentido Awvecillas (2017), plantea gue la com-
MEHEIE ComunICativa ¥ la mmpeﬁncla literana =a de-
eamollan a ravés de la qu.llglf.'lﬂn de una serie de sub
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Resumen: Las metodologies activas han sido objeto de evaluacidn por el OIE de la UDIMA y s consideran
un edemento indispensable para la innovacidn educativa. En este grupo de metodologias, la gamificacidn
ha recbido mucha atencidn por parte de la comunidad académica y los medios de comunicacidn,
destacando sus posibilidades y ventajes como elemento dinamizador de los procesos de enseflanza-
aprendizaje, a5l como la mejora de la mobtivacidm en el slumnado. Este arloulo persigue analizar,
cuaniitativarnents, el porcentaje de uao de la gamificacidn en kos centros de secundaria con curriculum
espanol y detectar variables que influyan en la implantacidn y empleo de esta metodologla. Para realizario,
se ha recogido una muestra no estratificada a trevés de cuestionarios, lo que ha permitido analizar las
metodologlas empleadas en las asignatwas de Lengua Castellana, Matemdticas, Geografia e Historia y
Lengua Extranjera (inglés) durantz el primer semeatre del curso 2018-2020 en 165 centros educativas. De
manera general, podemos decir que los datos recogidos y analizedos en nuestro estudio sugieren que |a
gamificacién no estd suficientemente asentada en las instituciones educativas de secundarnia con currlculum
espafiol, aunque se observan diferencias importantes dependiendo de la titulandad del centro, asi como el
tipo de asignatura que & impana.

Palabra clave: innovackin educacional

de evaluar la innovacién educativa y en los (limos afios se esta trabajando
intensamente en el concepto de metodologias activas como un medio para mejorar el
aprendizaje de modo gue el aumnado sea protagonista del proceso, se pueda
autoregular y aumente su motivacidn. Bajo este paraguas, podemos encontrar algunas
como el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje basado en proyectos y basado en

problemas, la gamificacién, el aprendizaje y servicio o la clase invertida (fipped
classroom).
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RESUMEN
En este trabajo se analizan las bases curriculares 2012 de Lenguaje y Comunicacion, especificamente en el dmbito
de la ensciianza de la escritura de 1° a 6° bdsico, a la luz de los conceptos de metacognicion v conciencia meta-

el escritor. Se presenta también con claridad la necesidad de que los escritores aborden
esta tarea con motivacién y una actitud positiva y orientada al descubrimiento de una
voz propia y una actitud auténoma. Mucho mis débil es la relacién entre el proceso de
escritura y la posibilidad de aprender. En efecto, las dimensiones de construccién y trans-
formacién del conocimiento durante la escritura, que si se explicitan en la introduccién
a las Bases, no aparecen representadas en los objetivos de aprendizaje.

Otro dmbito que merece ser destacado, por su contraste con los modelos revisados,
es la dimensidn social y cultural de la produccidn escrita. Como se detalla en este tra-
bajo, en el documento se incluye la nocion de género discursivo, pero su descripcidn se
limita a la estructura de la informacidn y al registro de habla, dejando fuera las diversas
convenciones discursivas asociadas a cada género, que surgen y son requeridas para
participar en los distintos dmbitos comunicativos. 5e estima que esta debilidad podria
perpetuar en las aulas un tipo de ensefianza descriptiva y disociada de la comunicacidn
contextualizada.

Finalmente, se incluye en este trabajo una breve discusion respecto de las limitacio-
nes que impone el propasito del curriculum y la manera en que se frasean sus objetivos.
Especificamente, se argumenta que centrar el documento en los resultados de aprendizaje,
en lugar de ampliar su rol hacia posibles orientaciones didicticas, deja en manos de la
formacidn inicial y en servicio un trabajo arduo de andlisis y de actualizacién tedrica vy
prictica que necesariamente ocurre con posterioridad a la publicacion e implementacidn
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La competencia investigativa basica.
Una estrategia didactica para la era digital

Basic research competence.
A didactic strategy for the digital age
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Este articulo propone una caracterizacion de la competencia investigativa bésica v presenta
los resultados de la implementacion de una estrategia didactica de investigacidn formativa.
Se trata de una estrategia de cardcter general y flexible, articulada con base en la metodo-
logia de proyectos formativos en la gue se incorpord la actividad de curacidn de contenidos
para optimizar la gestidn de informacidn digital, aspecto fundamental de la competencia
mencionada. En la implementacidn participaron tres grupas de estudiantes de distintas ca-
rreras del drea de educacidn y tres docentes, v se obtuvieron resultados positivos en todos
los indicadores de la competencia. Ademads, en ¢l andlisis estadistico de las experiencias se
identificaron diferencias que apuntan tanto a fortalezas como a debilidades, las cuales pue-
den ser solventadas por los docentes a fin de mejorar sus habilidades en el uso de las herra-
mientas e incrementar su interaccidn con los estudiantes en las actividades en linea.

This article proposes a characterization of the basic research competence and presents the
results of the implementation of a didactic formative research strategy. This is a general and
[flexible strategy, articulated under the methodology of formative projects in which the con-
tent curation activity was incorporated to optimize the management of digital information, a
Sfundamental aspect of the basic research competence. Three groups of students from different
disciplines in education and three teachers participated in the implementation of the strategy,
obtaining positive results in all the competence indicators. In addition, in the statistical analy-
sis of the experiences and differences were identified These indicate strengths and weaknesses
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internet sin recurnir al ciberplagie, ya que |a tentacidn de copiar v pegar desaparece =i el contenide onginal estd a
la vista v es accesible para todos. Uno de los docentes destzaco la creatividad de los estudiantes para proponer
soluciones aplicando conocimientos disciplinares, Este vinculo fue propiciado por los docentes, que orientaron la
propuesta hacia el campo de conocimientos de la asignatura, va gue |z estrategia no se limita & buscar el
fortalecimiento de la competencia investigativa basica, sino que, al tratarse de investigacidn formativa, tiene un
caracter pedagdgico gue |la ubica entre |las estrategias de aprendizaje por descubrimiento v construccion [RES'TEP—:"-
20[:3] Del mismo modo, manifestaron su percepcion positiva sobre la participacion vy el trabajo colaborative
demostrado por los estudiantes. Por dltimo, coincidieron en la necesidad de fortalecer la argumentacion
discursiva tanto oral como escrita de los estudiantes y de continuar promoviendo la escritura en aras de mejorar

su sintaxis v ortografia.

En cuanto a las actitudes de los docentes, observamos un convenmmlent{} de la pertinencia de |a estrategia
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