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RESUMEN

Las habilidades de lectoescritura constituyen un requerimiento indispensable para el proceso
de aprendizaje en todas las areas del conocimiento, por lo cual es importante potenciar su
desarrollo desde los primeros afios de escolaridad. Bajo esta premisa, el presente trabajo de
investigacion tiene como objetivo fortalecer las habilidades de lectoescritura desde la asignatura
Lengua y Literatura en estudiantes de tercer grado de la Escuela de Educacion Basica Provincia
de Los Rios, mediante un sistema de actividades ludicas con enfoque neuropsicopedagdgico.
Se realiza una investigacion propositiva, con un enfoque mixto y bajo los constructos
epistemoldgicos del paradigma sociocritico, con el fin de cambiar la realidad del grupo
estudiantil. Se utilizan métodos tedricos como el historico-légico, analitico-sintético, inductivo-
deductivo, enfoque de sistema y métodos empiricos como la observacion participante, analisis
de documentos, entrevista y aplicacion de la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea para
la recoleccion de datos, que luego del analisis respectivo, demostraron las dificultades que
presentan los estudiantes en el desarrollo de dichas habilidades. Para ello, se propone un sistema
de actividades ladicas con enfoque neuropsicopedagdgico, enfatizando la importancia del juego
como actividad innata para fortalecer la comunicacion y motivacion, asi como la relacion entre
la Neurologia, Psicologia y la Pedagogia, como un puente de conexion entre el funcionamiento
del cerebro, los procesos psicoldgicos y las habilidades de aprendizaje que permita la atencion
a las necesidades que presentan los estudiantes desde un proceso de ensefianza aprendizaje

positivo y motivador.

PALABRAS CLAVES: Lectoescritura, Actividades Ludicas, Enfoque Neuropsicopedagogi



ABSTRACT

Literacy skills are an essential requirement for the learning process in all areas of knowledge,
which is why it is important to promote their development from the first years of schooling.
Under this premise, this research work aims to strengthen literacy skills from the Language and
Literature subject in third grade students of the Province of Los Rios School of Basic Education,
through a system of recreational activities with a neuropsychopedagogical approach. A
purposeful investigation is carried out, with a mixed approach and under the epistemological
constructs of the socio-critical paradigm, in order to change the reality of the student group.
Theoretical methods such as historical-logical, analytical-synthetic, inductive-deductive,
system approach and empirical methods such as participant observation, document analysis,
interview and application of Ricardo Olea's reading and writing test are used for the collection
of data. data, which after the respective analysis, demonstrated the difficulties that students
present in the development of said skills. To do this, a system of ludic activities with a
neuropsychopedagogical approach is proposed, emphasizing the importance of play as an
innate activity to strengthen communication and motivation, as well as the relationship between
Neurology, Psychology and Pedagogy, as a bridge between the functioning of brain,
psychological processes and learning skills to serve students comprehensively from a different

teaching perspective in which positive emotions and motivation to learn prevail.

KEY WORDS: Literacy, Recreational Activities, Neuropsychopedagogical Approach
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INTRODUCCION
El lenguaje es el medio mas importante para satisfacer la necesidad de comunicarse con las
demas personas del entorno, es por ello que su ensefianza es uno de los temas mas sobresalientes
a lo largo de la vida, especialmente, en los primeros afios de escolaridad en los cuales se
cimentan las bases conceptuales y de aprendizaje considerando la capacidad innata de aprender

que tienen los infantes.

Como lo mencionan Luna et al. (2019), la calidad de la educacion se sustenta en el derecho y
deber de ensefiar a leer y escribir a las personas, pero sobre todo, en despertar en el educando
el interés del uso comunicativo de la lectoescritura como la via principal para ampliar la vision
del mundo que lo rodea, despertar la expresion de sentimientos y emociones, procesar la

informacion obtenida de su entorno y plasmarla en el texto escrito.

Por ello, surge la necesidad de innovar en alternativas de caracter metodoldgico ludico con
enfoque neuropsicopedagdgico tomando en cuenta el desarrollo y funcionamiento del cerebro,
que permitan viabilizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura desde el area
de Lengua y Literatura, que, de acuerdo con el curriculo establecido, su principal proposito es
lograr el desarrollo de las habilidades lingisticas en el estudiantado que les permita hacer uso
de la lengua oral y escrita para una mejor comunicacion en cualquier contexto (Mineduc, 2016).

El aprendizaje de la lectoescritura, su metodologia, procesos de adquisicién incluida sus
problematicas, ha sido objeto de estudio de diferentes investigaciones, sin embargo, persiste
esta dificultad que hoy en dia se hace mas evidente en los escolares por diversas situaciones del
entorno, por lo cual es necesario la intervencién oportuna para fortalecer estas habilidades y

con ello minimizar las dificultades que presentan en la adquisicion de nuevos aprendizajes.

Por esta razdn, la presente investigacion sobre el fortalecimiento de las habilidades de
lectoescritura en los estudiantes de tercer grado de la Escuela de Educacion Basica Provincia
de Los Rios, se considera pertinente y viable, ya que permiti6 analizar cuales han sido las causas
y consecuencias de dicha dificultad y realizar una propuesta de intervencién que permita

mejorar el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes.

Las habilidades de lectoescritura constituyen un factor fundamental en el proceso de ensefianza
aprendizaje, porque permite desarrollar procesos cognitivos que favorecen el pensamiento
critico y reflexivo en los estudiantes. Beneficia la comunicacion inmediata no solo con su
entorno, sino que va mas alla de un aprendizaje cotidiano que permite indagar en otras ciencias,

trasmitir el conocimiento y trascender en el tiempo.



En torno a ello, se reconoce la participacion activa y relevante del docente en el proceso
educativo, quien es el encargado de proponer experiencias positivas de aprendizaje en un
ambiente agradable, de confianza y seguridad, por lo cual, el problema a resolver es de caracter
académico, desde el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura y

beneficia a estudiantes de tercer grado de la escuela mencionada.

El fortalecimiento de las habilidades de lectura y escritura a través de una metodologia
innovadora de aprendizaje, usando cuentos e historias propias de su cotidianidad como
herramienta pedagogica, constituye una forma distinta de hacer pedagogia, asegurando el
aprendizaje y el buen uso de la lengua oral y escrita en diversas situaciones comunicativas (Soto
Reatiga, 2017).

Se enfatiza la actualidad de la problematica de estudio, ya que la dificultad en el desarrollo de
las habilidades de lectoescritura es un problema que afecta al estudiantado en la escolaridad en
diferentes contextos, lo que ocasiona muchas veces la desmotivacién, el abandono de las
actividades académicas y con ello el fracaso escolar. Segun la Unesco (2021), méas de 167
millones de nifios y adolescentes no han alcanzado niveles basicos de la adquisicion de la
lectura y matematicas, lo que se convierte en una pérdida del potencial humano que amenaza

el progreso de los objetivos de desarrollo sostenible y con ello el progreso de los pueblos.

En Ecuador, de acuerdo al informe emitido de las pruebas PISA, Ineval (2018), el 50% de los
estudiantes evaluados en las habilidades lectoras tuvieron un nivel de desempefio inferior al
nivel 2, es decir al nivel basico, lo que evidencia claramente las falencias existentes en esta area

y la necesidad de una intervencion a nivel nacional.

En correspondencia a la crisis sanitaria por la pandemia, el sector educativo modificé por dos
afios consecutivos la metodologia de trabajo para la continuidad educativa, pasando de la
presencialidad a la virtualidad, situacion que afect6 en gran manera al grupo estudiantil quienes
no participaron de cerca en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en un
primer y segundo grado, siendo estos las bases principales para el aprendizaje de las habilidades

comunicacionales, mediante la interrelacion con sus pares.

En el aspecto general se menciona la dificultad de la lectoescritura como una necesidad
educativa especial no asociada a una discapacidad, que afecta el proceso de aprendizaje si no
es atendida adecuadamente. Es una problematica que se presenta con frecuencia en diferentes
entornos de aprendizaje y que precisa de un analisis minucioso de los factores condicionantes

para su intervencion.



Este problema se hace evidente en los estudiantes de tercer grado de la Escuela de Educacion
Basica Provincia de Los Rios, quienes inician este grado con dificultades en el desarrollo de las
habilidades de lectoescritura, algunos de ellos son incapaces de reconocer el codigo alfabético,
no decodifican correctamente, otros reconocen de manera aislada las palabras y algunos leen 'y
escriben, pero no comprenden en su totalidad el texto; eso representa una problematica

preocupante puesto que implica un requerimiento para continuar al grado inmediato superior.

Esta situacion hace referencia a estudiantes, que aparentemente, no presentan ningun tipo de
anomalias en el desarrollo fisico, cognitivo o intelectual y que han cursado afios anteriores en
los niveles preparatoria y segundo grado, sin embargo, se evidencia claramente que presentan
un retraso al leer y escribir por lo que tienen probabilidades de tener dificultades en su

aprendizaje a lo largo de su formacion escolar.

De acuerdo a esta situacion, presentada en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje
en la asignatura de la Lengua y Literatura, se plantea el siguiente problema cientifico: ;Cémo
fortalecer el desarrollo de las habilidades de lectoescritura en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura del tercer grado de la Escuela de Educacion

Bésica Provincia de los Rios?

Se considera como objeto de estudio de esta investigacion al proceso de ensefianza aprendizaje
de la asignatura Lengua y Literatura. La profundizacion acerca de este objeto se hara en
correspondencia con las particularidades de la problematica que respecto a la lectoescritura se

presenta en el tercer grado de la Escuela de Educacion Bésica Provincia de los Rios.

Entre las posibles causas que originan el problema cientifico, descritas de acuerdo a la realidad

del contexto, se mencionan las siguientes:

- Rutinaria metodologia de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura lo que no motiva a
los estudiantes para aprender, aunque las estrategias metodoldgicas utilizadas por las
docentes, son apegadas a la propuesta curricular 2016, carecen de significancia y sentido
en el grupo estudiantil, es decir, que los nifios y nifias lleguen a comprender la
importancia del aprendizaje de la lectoescritura mediante la interaccién en situaciones
comunicativas reales y ludicas que despierten su interés por aprender.

- A pesar de estar cursando un tercer grado de Educacién General Basica algunos
estudiantes no han logrado el desarrollo de la conciencia linglistica como un
requerimiento esencial para el aprendizaje de la lectoescritura, lo que impide una

correcta relacion fonema-grafema y el aprendizaje del codigo alfabético desde la ruta



fonoldgica, comprender el significado de palabras y oraciones, identificar las unidades
que corresponden a una oracion y darle sentido al texto, lo que afecta el desarrollo de
las habilidades de lectoescritura y por ende en otras areas del conocimiento.

- Limitada participacién de los padres de familia en el proceso de ensefianza aprendizaje
de la lectoescritura, no solo en este periodo académico sino en los anteriores de
modalidad virtual, en los cuales se responsabilizé a la familia el acompafiamiento
pedagogico de sus hijos, por lo que son evidentes las afectaciones significativas en los

estudiantes.

En relacion con lo anterior y en el afan de dar solucidn a esta problematica de estudio, se plantea
el siguiente objetivo general: Fortalecer las habilidades de lectoescritura desde la asignatura
Lengua y Literatura en estudiantes de tercer grado de la Escuela de Educacion Basica Provincia

de Los Rios, mediante un sistema de actividades ludicas con enfoque neuropsicopedagogico.

De igual forma se plantean cuatro objetivos especificos para direccionar el proceso

investigativo, ellos son:

- Profundizar en las bases historicas, conceptuales y contextuales del desarrollo de las
habilidades de lectoescritura en el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura
Lengua y Literatura.

- Diagnosticar en el contexto del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura
Lengua y Literatura, las caracteristicas particulares y principales dificultades en el
desarrollo de las habilidades de lectoescritura correspondientes en los estudiantes de
tercer grado.

- Elaborar un sistema de actividades ludicas que con un enfoque neuropsicopedagdgico,
contribuya a fortalecer las habilidades de lectoescritura en los estudiantes de tercer
grado.

- Valorar la factibilidad y pertinencia del sistema de actividades ludicas con enfoque
neuropsicopedagdgico que se propone.

Por lo expuesto anteriormente, se considera como campo de accion el desarrollo de las

habilidades de lectoescritura.

En la presente investigacion se trabajé con preguntas de investigacion que direccionaron las
tareas a realizar en correspondencia con los objetivos especificos antes mencionados, las cuales

se plantearon de la siguiente manera:



- ¢Cuales son bases historicas, conceptuales y contextuales del desarrollo de las
habilidades de lectoescritura en el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura
Lengua y Literatura?

- ¢Qué caracteristicas particulares se presentan en el contexto del proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura y cuales son las principales dificultades
en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura correspondientes en los estudiantes
de tercer grado?

- ¢Cuales deben ser las caracteristicas particulares de un sistema de actividades ludicas
que, con un enfoque neuropsicopedagdgico, puedan contribuir a fortalecer el desarrollo
de las habilidades de lectoescritura en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Lengua y Literatura del tercer grado?

- ¢Qué valoracion tienen los especialistas en el tema acerca del sistema de actividades
Iudicas con enfoque neuropsicopedagdgico que se propone, en cuanto a su factibilidad

y pertinencia?

En el desarrollo de las tareas investigativas orientadas a responder estas interrogantes y dar
cumplimiento a los objetivos especificos, resulté fundamental analizar los antecedentes
historicos, tanto del objeto de estudio como del campo que se revela en el problema cientifico.
En lo que corresponde al proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y
Literatura, se hace un referente a partir de Hernandez (1999), iniciando con el enfoque
comunicativo de los afios 70, mas adelante con el enfoque epistemoldgico, la didactica de las
lenguas y didactica del lenguaje como campo disciplinar. En el plano nacional se describe tres
momentos especificos en la evolucién del curriculo y las particularidades en la asignatura
Lengua y Literatura: la reforma de 1996, Actualizacion y fortalecimiento curricular de 2010 y
el Curriculo 2016.

Respecto a las habilidades de la lectoescritura, a partir de Vifiao (2002) y Carpio (2013), se
describe el avance y cambios surgidos a lo largo del siglo X1X, asi como la evolucion de los
métodos de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura una vez que se necesito de instruccion

formal, ellos son: métodos sintéticos, métodos analiticos y métodos mixtos.

En referencia a los antecedentes conceptuales, se analiza desde el Curriculo 2016, el proceso
de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura con un enfoque comunicativo y
procedimental, que enfatiza el desarrollo de las cuatro macrodestrezas: hablar, escuchar, leer,

escribir, basado en teorias constructivistas como el aprendizaje significativo de David Ausubel



y el aprendizaje sociocultural de Lev Vygotsky, promoviendo situaciones comunicativas reales

de acuerdo al entorno donde interactan con sus pares.

En relacion con el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura desde el enfoque
curricular 2016, se analiza el desarrollo de la conciencia linglistica y tres procesos especificos
que son: ensefianza del codigo alfabético, la ensefianza de la escritura y la ensefianza de la
lectura. La ensefianza del codigo alfabético inicia con la correspondencia fonema — grafema
desde la ruta fonoldgica y desde la oralidad a la escritura, estrategia metodoldgica que, segin

la propuesta curricular, es mas eficaz y significativa que metodologias tradicionales.

En correspondencia a la propuesta de intervencion, se analizan las estrategias ludicas a partir
de Vasquez y Pérez (2020), tomando en cuenta los diferentes aportes sobre la importancia de
la actividad ludica para el aprendizaje y el desarrollo integral del infante, asi como el enfoque
neuropsicopedagogico como un campo interdisciplinario que busca la optimizacion del proceso
de ensefianza - aprendizaje desde el funcionamiento del cerebro, la conducta del ser humano y

herramientas pedagdgicas acordes a las necesidades que presentan los estudiantes.

En los antecedentes contextuales se hace referencia a la situacion macro, meso y micro del
tema de estudio con respecto al aprendizaje de la lectoescritura y las diferentes problematicas
en relacion con el desarrollo de estas destrezas, asi como la situacién de los estudiantes de tercer

grado de la Escuela de Educacion Basica Provincia de Los Rios.

En cuanto a la metodologia de estudio, es una investigacion propositiva, con un enfogue mixto,
bajo los criterios epistemoldgicos del paradigma sociocritico, lo que permitié identificar las
falencias que presentan los estudiantes en el desarrollo de habilidades de lectoescritura, conocer
sus necesidades e intereses y promover acciones participativas que cambien esta realidad en
beneficio del grupo estudiantil. La investigacidn se realiz6 en la Escuela de Educacion Bésica

Provincia de Los Rios, tomando como muestra a 35 estudiantes y una docente del tercer grado.
Se utilizan los siguientes métodos tedricos:

Método historico — légico. - para identificar la interaccion de los datos que proporciona la

historia y la interpretacion l6gica de los mismos para representar su particularidad.

Metodo Inductivo-Deductivo. - para considerar el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura desde aspectos generales, hasta llegar a una relacién con las particularidades

propias del mencionado proceso.



Meétodo Analitico — Sintético. - se lo considera fundamental en los diferentes momentos de la
investigacion, tanto en el analisis de los constructos tedricos correspondientes al proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectoescritura y recoleccion de datos, como para sintetizar los

puntos relevantes de la investigacion.

Método Enfoque de Sistema. - para comprender la légica de la asignatura y el proceso
didactico para la propuesta de intervencion, con el sistema de actividades ludicas con enfoque

neuropsicopedagogico para fortalecer las habilidades de lectoescritura en los estudiantes.
Se utilizaron también métodos empiricos, como:

Analisis de documentos, que consiste en la revision documental de fuentes de informacion, en

este caso la planificacion microcurricular de la asignatura Lengua y Literatura de tercer grado.

Observacion participante, para la recoleccion de datos de forma directa en el contexto natural

de la investigacidon, con una vision objetiva en relacion al campo de estudio.

Entrevista a la docente de tercer grado, con preguntas relacionadas a la metodologia utilizada
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, estrategias didacticas, atencion a la

diversidad y caracteristicas propias de los estudiantes.

Prueba de lectura y escritura de Ricardo Oleas, para valorar el nivel de aprendizaje en los
estudiantes, en correspondencia con el nivel del dominio de las habilidades de lectoescritura

propias de tercer grado.

Para el tratamiento de la informacion se utilizo la triangulacion de datos que segun Okuda y
Gomez (2005), consiste en la verificacion y comparacion de la informaciéon obtenida en
diferentes momentos mediante diversos instrumentos de recoleccion de datos. Su fin es verificar

las tendencias detectadas en un determinado grupo de observaciones.

Por lo detallado anteriormente, el presente trabajo de titulacion esta estructurado en un orden
I6gico iniciando con la introduccion, cuatro capitulos, conclusiones, recomendaciones,

bibliografia y anexos, en los cuales se evidencia el proceso investigativo desarrollado.

El capitulo uno contiene el marco tedrico, con los antecedentes historicos, conceptuales y
contextuales en correspondencia con el objeto de estudio y campo de accién como son: el
proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura y el desarrollo de las

habilidades de lectoescritura desde el enfoque curricular 2016, respectivamente.



En el capitulo dos, se presenta el marco metodoldgico en el que se incluye el tipo de
investigacion, paradigma, poblacion, muestra, métodos del nivel tedrico y del nivel empirico,

y el tratamiento de la informacion para el andlisis de datos y resultados de la investigacion.

En el capitulo tres se presenta la propuesta de intervencion: Sistema de actividades ludicas con
enfoque neuropsicopedagoégico para fortalecer las habilidades de lectoescritura en los
estudiantes de tercer grado en la Escuela de Educacion Basica Provincia de Los Rios, en el cual
se plantean la fundamentacién tedrica, objetivos, actividades y recursos para dar solucién a la

problematica en estudio.

El capitulo cuatro contiene la validacion de la propuesta por diversos expertos en la materia,
los cuales confirman la validez y pertinencia de aplicacién de la misma para fortalecer las

habilidades de lectoescritura en los estudiantes de tercer grado.

Por ultimo, se presentan las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos que

respaldan la investigacion.
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CAPITULO 1
ELABORACION DEL MARCO TEORICO DE REFERENCIA

En este apartado se presentan los antecedentes histéricos del proceso de ensefianza aprendizaje
de la asignatura Lengua y Literatura y particularmente de las habilidades de lectoescritura y su
evolucion a través de la historia, cuyos principales cambios se fueron correspondiendo a las
demandas sociales y a los factores condicionantes de los cambios vertiginosos en los Gltimos
tiempos. En los antecedentes referenciales y conceptuales se hace un recorrido por los diferentes
sustentos tedricos en relacion con el proceso de ensefianza de la asignatura Lengua y Literatura,
el aprendizaje de la lectoescritura, las actividades ludicas y el enfoque neuropsicopedagdgico
para el fortalecimiento de las habilidades correspondientes. Por Gltimo, en los antecedentes
contextuales se dinamiza el objeto de estudio desde el enfoque curricular 2016, actualmente
vigente en todo el contexto ecuatoriano y los antecedentes desde una mirada macro, meso y
micro en correspondencia a la problematica que presenta la poblacion en el contexto

institucional.

1.1 Antecedentes historicos del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura

Lenguay Literaturay del desarrollo de las habilidades de lectoescritura.

1.1.1 Evolucién del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y

Literatura

El proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura ha venido
evolucionando a través del tiempo, de acuerdo al contexto y necesidades de la época, por lo que
se puede evidenciar diferentes estudios que se han realizado sobre este proceso y que muestran

las bases histdricas sobre las cuales se fundamenta la evolucion de la asignatura.

Hernandez F. (1999) menciona al enfoque comunicativo como una propuesta de método de
ensefianza de lenguas que surge en los afios 70, la misma que orienta el aprendizaje de lenguas
como un proceso en el cual lo mas importante no son las formas linglisticas, sino las
intenciones comunicativas y su propiedad. Centrada en corrientes conductistas y humanistas
que obligaban a los estudiantes a participar en el proceso de comunicacién de forma activa,

pero cumpliendo tareas especificas.

Luego de la evolucion del enfoque comunicativo, surge en 1978, un nuevo enfoque
epistemoldgico para la ensefianza de la lengua, enmarcado en aspectos de tipo cognitivo y
linguiistico. Desde esta perspectiva en el area de Lenguaje, se hablé mas de la ensefianza de las

lenguas que de didactica y se desarroll6 con la finalidad de actuar sobre situaciones del proceso
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de ensefianza aprendizaje (Calderdn , 2018). Esta etapa fue la entrada a la época cientifica de
la didactica de las lenguas, es asi que, desde 1986 surge como tal y mas recientemente la

didactica del lenguaje como campo disciplinar.

En lo que respecta al proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura de Lenguaje y
Literatura en el Ecuador, Herrera y Cochancela (2020) mencionan tres momentos especificos
en la evolucion del curriculo: las reformas de 1996, 2010 y la de 2016. Antes de ello, los
gobiernos de turno elaboraban listas de contenidos de lo que se debia ensefiar, adoptando

modelos de ensefianza tradicionales.

La reforma curricular de 1996, tuvo como objetivo mejorar la calidad de la educacion
adaptandose a la realidad ecuatoriana, se realizo de forma consensuada con la participacion de
expertos nacionales y extranjeros, docentes de educacion basica, institutos pedagdgicos y
facultades de educacidn, sin embargo, carecia de un enfoque pedagdgico establecido, situacion
que se dejé a la perspectiva del docente. Se implemento las nociones de destrezas y valores en
el curriculo, en un inicio en las areas basicas, entre ellas Lenguaje y Comunicacién y mas
adelante en areas complementarias, se enfatizo la evaluacion solo como recomendacion
metodoldgica y no como un factor indispensable en el proceso de aprender, se manifestd una
desarticulacion de los niveles de educacion y total ausencia de la interdisciplinariedad (Vera,
2015).

Ya en el 2010, a partir de las falencias observadas en la reforma anterior, se pone en vigencia
la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular, como una contribucion al mejoramiento de la
calidad de la educacion, en la cual se cambia el nombre de la asignatura a Lengua y Literatura.
Basada en metodologias constructivistas y la Pedagogia Critica, esta reforma se fundamenta en
el incremento del protagonismo del estudiantado con el fin de obtener aprendizajes productivos

y significativos (Mineduc, 2010).

Esta reforma implico la implementacion de destrezas con criterio de desempefio y la evaluacion
integradora de los resultados de aprendizaje. En ella se consider6 que la ensefianza de la Lengua
y Literatura debia posibilitar el desarrollo de destrezas, de modo que los estudiantes puedan
interactuar entre si y socialmente, lo que la convirtio en un area transversal en la que se

apoyaron las demas asignaturas (Herrera y Cochancela, 2020).

En el afio 2016, se implementa un nuevo curriculo nacional bajo los mismos fundamentos
constructivistas, el cual nace de una revision exhaustiva de profesionales de todas las areas y

niveles, tanto nacionales como extranjeros, del curriculo educativo vigente en el pais, con el fin
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de mejorar el perfil de salida del bachiller ecuatoriano en relacion con los estandares de calidad
educativa. El enfoque para la asignatura Lengua y Literatura es comunicativo, hace énfasis en
el desarrollo de las destrezas mas que en la adquisicién de conceptos, lo que debe permitir la
formacion de personas competentes en el uso de la lengua oral y escrita para la comunicacion.
Se cuenta ademas con destrezas enfocadas en el uso de las Tics en procesos comunicativos,
para mejorar las capacidades de expresion oral y escrita y la capacidad para el trabajo autonomo,

que se ajuste a las demandas del siglo actual (Mineduc, 2016).

1.1.2 Antecedentes histdricos de las habilidades de Lectoescritura

Junto con la evolucion del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y
Literatura, se evidencian los cambios surgidos en el devenir del tiempo, del proceso de
adquisicioén de las habilidades de lectoescritura. Vifiao (2002) menciona que, a inicios del siglo
XI1X, aparece un proceso de ensefianza simultdnea de la escritura y lectura, dejando atrds un
modelo de alfabetizacion carente de sentido, en el que se ensefiaba a leer y a escribir en
diferentes afios de escolaridad. Estos aprendizajes estaban disociados en el tiempo, primero
aprendian a leer durante dos o tres afios con la ayuda de alumnos mayores, de forma individual,

luego venia el aprendizaje de la escritura por otro lapso de tiempo similar.

El nuevo modelo permitia el aprendizaje de estas habilidades de modo independiente aln, pero
si en el mismo curso mediante practicas tradicionales. En cuanto a la lectura, los cambios
realizados se enfocaron en el aprendizaje no solo del deletreo sino del silabeo y de la lectura en
voz alta de textos de acuerdo al estatuto escolar lector. Asi también, la escritura pasé de una
forma préactica de lo escrito mas apegado al dibujo, a una escritura simplificada y mas sencilla

de aprender.

El mismo autor refiere que, a lo largo del siglo XIX, fue consolidandose un nuevo nivel
educativo diferente al elemental, la Escuela de Parvulos, en la que se discutia la edad para el
aprendizaje de estas habilidades y que respondia a una gran presion de la época, el hecho de

que los estudiantes aprendieran a leer de corrido y en voz alta, al igual que escribir pronto.

Yaen el siglo XX, se adopt6 un nuevo modelo de ensefianza en el cual, la nueva escuela emergia
en el dominio de la lectura junto con la escritura como la base principal, mas que los test y la
edad, para ubicarlos en uno u otro grado. El programa de lenguaje era bien sencillo y se
realizaba de forma progresiva en los diferentes afios de escolaridad con el fin de lograr no solo

una lectura de corrido, sino comprensiva y comentada, asi también la escritura con la correccion
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ortografica, la redaccion y el texto libre. La efectividad de la metodologia se juzgaba en funcion

de sus resultados.

1.1.3 Evolucion histérica de los métodos de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura

Segun Carpio (2013), desde el momento en que la adquisicion de la lectoescritura necesité de
instruccion formal, aparecen diferentes metodos didacticos utilizados para su ensefianza,
clasificados en dos categorias: los sintéticos que parten de unidades minimas como letras y
silabas; y, los analiticos que empiezan por frases o palabras hasta llegar a las silabas y letras.

Los métodos sintéticos se dividen en tres grupos:

El método alfabético, fue utilizado desde los primeros inicios de Grecia y Roma, en el que se
habia inventado un alfabeto griego de 24 letras, mas delante se crea el alfabeto latino, (700 -
800 a. C.). Con este método los estudiantes iniciaban el aprendizaje de las letras en orden del
alfabeto, tanto las mayudsculas como las minasculas, seguido por el deletreo y combinacion de
dos, tres o mas letras hasta que aprendian después de muchos ejercicios de repeticion, dejando

de lado la importancia de la comprension del texto.

El método fdnico, propuesto en el afio de 1700 por Cornelio Jansen, el que los estudiantes
iniciaban con la forma y sonido de las letras, empezando con las vocales y posteriormente las
consonantes en diferente orden. Luego se realizaba la combinacién de letras para formar las

silabas, palabras y frases.

El método silabico, que fue difundido en el afio 1779 por Federico Gedike y Samiel Heinicke,
es una derivacion del método fonético, ya que antes de iniciar con la combinacion de silabas
para formar las palabras, era necesario aprender el sonido de las vocales y consonantes. Las

silabas se aprendian mediante constantes ejercicios de reconocimiento y pronunciacion.

El mismo autor menciona que los métodos analiticos aparecen en el afio de 1657 con la
propuesta del método de la palabra completa de Jan Amés Comenius, quien publicé un libro
para ensefiar a leer con dibujos y palabras sin la intervencion de ningun principio alfabético.
Mas adelante en 1904, Ovidio Decroly, dio el impulso definitivo a los métodos analiticos con
la propuesta del método global, con el que se aprendia desde el principio de las frases y palabras

para descomponer en los elementos mas simples que las componen.

Entre los métodos sintéticos y analiticos se encuentran los mixtos, estos se enfocan en el
reconocimiento de las palabras y la relacion fonema — grafema de manera combinada que

permitan al estudiante aprender a leer y a escribir de acuerdo a sus necesidades y caracteristicas
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propias de aprendizaje. Entre ellos esta el método fonico-analitico-sintético que aparece a partir

de 1970 y que ha sido el mas utilizado en los ultimos tiempos (Pufiales et al., 2017).

La propuesta curricular 2016 reune los Ultimos avances que han realizado las ciencias
pedagdgicas y de la linglistica para la ensefianza inicial de la lengua escrita, para lo cual
propone un enfoque mixto, también llamado interactivo, holistico o equilibrado, para la
alfabetizacion inicial que busca la adquisicion de las habilidades de lectoescritura mediante el
desarrollo de competencias globales y de las conciencias linglisticas, para la construccion del
significado del texto (Mineduc, 2017).

1.2 Antecedentes conceptuales y referenciales del proceso de ensefianza aprendizaje de

la asignatura Lengua y Literaturay de las habilidades de lectoescritura

1.2.1 Proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura

Segun Mineduc (2016), la asignatura Lengua y Literatura tiene un enfoque comunicativo y es
especialmente procedimental, con el objetivo de desarrollar en los estudiantes habilidades
linglistico — comunicativas que les permita el uso eficiente de la lengua, mediante el ejercicio
de précticas comunicativas e integrales. Se desarrolla bajo un enfoque constructivista, con los
aportes del aprendizaje significativo de David Ausubel y el aprendizaje sociocultural de Lev

Vygotsky.

Como afirma Viera (2003), el aprendizaje significativo de David Ausubel propone la practica
de un aprendizaje que genere un cambio auténtico en el sujeto, por lo cual debe enlazar los
nuevos conocimientos con las ideas y estructuras cognoscitivas que el individuo ya posee. De
este modo, todos los estudiantes que ingresan a la etapa escolar son usuarios de su lengua
materna y tienen capacidades cognitivas, afectivas y motrices como conocimientos previos, los

cuales se convierten en las bases fundamentales para la adquisicion de nuevos aprendizajes.

En el aprendizaje verbal significativo propuesto por Ausubel, se especifica tres etapas
fundamentales para su adquisicion. La primera es el Aprendizaje Representacional, considerado
como un aprendizaje basico, en el que se enfatiza la relacion existente entre el significado, la
palabra y su representacion ya sea de objetos, eventos o conceptos, con una equivalencia

representativa de los conceptos con su estructura cognoscitiva.

Luego esta el Aprendizaje de Conceptos, estos son representados por simbolos particulares y
se los aprende por la formacién y asimilacion mediante la experiencia y discriminacion de los

atributos. Y, por ultimo, el Aprendizaje Proposicional, en el que se enfatiza el aprendizaje de

15



conceptos, pero no de forma aislada o particular sino como un todo, de modo que se pueda

llegar a comprender el significado de una proposicion.

De igual manera, se evidencia la importancia del aprendizaje significativo para el desarrollo
verbal, el cual se constituye como un aprendizaje fundamentalmente externo producido por la
interiorizacion de contenidos del medio fisico y social. Para ello, se debe contar con tres

requerimientos especificos:

e Coherencia en la estructura interna del material y secuencia légica de sus elementos.

e Conocimiento de la estructuracion cognitiva del estudiante, los esquemas que ya posee
los cuales le serviran de base para la adquisicion de nuevos aprendizajes.

e Disposicion por parte del estudiante para el aprendizaje, en la que prevalecen los

procesos motivacionales y afectivos.

De este modo, los aportes de Ausubel han determinado reformas pedagdgicas que han influido
en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, 1o que se ha ido
posicionando como un importante referente conceptual en la propuesta curricular ecuatoriana
en todas las asignaturas, en particular en Lengua y Literatura y las precisiones curriculares y
didacticas del desarrollo de la lectura y la escritura. Se consolida sobre los aprendizajes previos,
con el fin de promover experiencias linglisticas variadas en ambientes de aprendizaje
significativos, para enriquecer la estructura cognoscitiva del estudiante mediante la adquisicion

de las habilidades linguisticas y comunicacionales.

El aporte sociocultural de Lev Vygotsky, por su parte, se fundamenta en la interaccion social
como un requerimiento indispensable para el desarrollo del individuo. A partir de esta
socializacion moldea las formas que tiene para pensar e interpretar el mundo y es precisamente

el lenguaje, el instrumento mas importante para su representacion (Mota y Villalobos, 2007).

Segun Carrera y Mazzarella (2001) al relacionar la teoria sociocultural con el aprendizaje,
Vygotsky menciona que todo nifio o nifia antes de entrar a la escuela cuenta con una historia
previa que aprendio mediante la interaccion en el entorno familiar, por lo cual el aprendizaje y
desarrollo se interrelacionan desde los primeros dias de vida. Hace referencia a dos niveles

evolutivos especificos en el individuo:

- Zonade Desarrollo Real, que comprende el nivel de desarrollo de las funciones mentales
del nifio, son las actividades que puede realizar por si solo lo que demuestra su capacidad

mental
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- Zonade Desarrollo Potencial, que corresponde al nivel en que los nifios pueden resolver

sus problemas o realizar sus actividades con ayuda de otras personas.

La distancia que existe entre dos niveles Vygotsky la denomind Zona de Desarrollo Proximo,
que son las funciones que el estudiante ain no ha logrado madurar, pero que se encuentra en
proceso de maduracién a partir de la interaccién de él, como aprendiz, y el experto que puede
ser el docente o compariero con mas conocimientos. Este concepto es importante para el proceso
de ensefianza aprendizaje, en el cual el docente se identifica como un mediador en el proceso
de construccion de nuevos conocimientos, habilidades, valores, actitudes y emociones de

acuerdo con los objetivos propuestos.

Desde Chaves (2001), se mencionan tres caracteristicas importantes para crear la Zona de

Desarrollo Préximo:

- Establecer un nivel de dificultad, a partir de las habilidades que el estudiante ya domina,
y que pueda ser como desafio o reto que pueda lograr con la ayuda de otra persona.

- Proporcionar desempefio con ayuda, para ello el docente debe tener bien claro los
objetivos que se quiere lograr y proporcionar la mediacion guiada con actividades
motivadoras que ayuden al estudiante a aprender.

- Evaluar el desempefio independiente, tomando en cuenta que no todos los estudiantes
aprenden al mismo ritmo y de la misma manera, el éxito consiste en que cada uno logre

desempefarse de forma autonoma.

Bajo este concepto, en el enfoque curricular 2016 se asume la teoria constructivista de Vygotsky
para el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura, en el cual el
docente es el encargado de propiciar espacios de comunicacion para el desarrollo de las
habilidades linguisticas, que despierten en el estudiante la motivacion y el interés por aprender.
Para ello debe tomar en cuenta las diferencias individuales de los estudiantes, ya que no todos
vienen del mismo contexto en el que se valore el aprendizaje de la lectura y escritura como

herramientas principales de comunicacion.

Asi también, el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura esta
centrado en el desarrollo de las cuatro macro destrezas de aprendizaje: hablar, escuchar, leer y
escribir, lo que permite al estudiante relacionarse positivamente en su entorno. Estas destrezas
se desarrollan mediante experiencias comunicativas de interaccion con sus pares y no estan
limitadas a ningun nivel educativo, ni especificamente a la asignatura Lengua y Literatura, sino

gue supone una tarea responsablemente integrativa, puesto que se encarga de dotar al alumnado
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con todas las herramientas comunicativas para el aprendizaje en todas las areas (Avecillas,
2017).

Como lo menciona Carrillo (2019), las acciones que realiza el sujeto en el acto comunicativo
dependen del contacto personal, interpersonal o social para interpretar el mundo real. Es decir,
cuando el estudiante interpreta un mensaje lo realiza en funcién de sus conocimientos previos
y de las experiencias de las relaciones sociales, que le permitan visualizar la realidad y

significancia de las situaciones que esta aprendiendo.

Por lo tanto, el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura desde el
enfoque curricular busca desarrollar en los estudiantes las habilidades comunicativas y
linglisticas que les permita interactuar de forma exitosa en el contexto sociocultural. En este
proceso como objeto de estudio, se presta mayor atencion al desarrollo de las habilidades de
lectoescritura, como parte esencial del aprendizaje de todas las areas del conocimiento, las

cuales se consolidan en los primeros afos de escolaridad.

1.2.2 Desarrollo de las habilidades de lectoescritura como eje tematico de la asignatura

Lenguay Literatura

La lectoescritura es una habilidad esencial para la vida, que implica la capacidad que tiene un
individuo para comunicarse con sus pares mediante la interaccion social. Permite conocer la
historia de los pueblos y trasmitir de generacion a generacion la cultura y la ciencia, de ahi que
se considera una de las habilidades mas importantes en el desarrollo de los estudiantes. Segun
Mendieta et al. (2018), es un proceso sistematico de aprendizaje de tipo intelectual que se
complejiza al tratar de decodificar los signos y simbolos que tienen las palabras por lo que

amerita la utilizacion de metodologias adecuadas para su aprendizaje.

Desde el aporte de Montealegre y Forero (2006), se describen tres momentos fundamentales en
el aprendizaje de la lectoescritura: el desarrollo, la adquisicion y el dominio de la lectoescritura.
En el desarrollo de la lectoescritura intervienen diferentes procesos psicolégicos como la
percepcidn, la memoria, la cognicion, la metacognicién y la conciencia linglistica que, desde
el andlisis fonoldgico, Iéxico, semantico y sintactico permite al estudiante reflexionar sobre la

lengua oral y escrita.

Desde la percepcion a través de los sentidos, se interpreta el codigo visual —auditivo y se activan
esquemas conceptuales para la comprension inicial del texto. Desde la memoria se realiza la
busqueda del significado del texto con esquemas ya conocidos hasta llegar a la metacognicion

lo que permite que el sujeto sea consciente del proceso de adquisicion y dominio del
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conocimiento y de la conciencia linguistica que garantiza la comprension de la lengua y su
funcionalidad, todo ello, desde dos habilidades o competencias comunicativas: la lectura y

escritura.

Segun Vygotsky, la adquisicion de la lectoescritura consiste en “apropiarse de un sistema
determinado de simbolos y signos cuyo dominio marca un momento crucial en el desarrollo
cultural del nifio” (Montealegre y Forero, 2006, p. 26). Esta situacion se da mediante un proceso
sistematico que inicia desde los primeros afios de vida mediante la interaccion con sus pares y

el entorno social.

Esta linea de adquisicidn de la lectoescritura inicia con la aparicion de gestos e imitaciones que
se van fijando en el nifio y que los representan mediante garabateo. Luego vincula este
garabateo con la representacion de simbolos mediante el juego, otorgandole un significado
propio a cada uno desde su percepcion. Mediante estas tres actividades: gestos, garabateo y
juego el nifio inicia el desarrollo de la capacidad de emplear simbolismos que lo prepara para

el aprendizaje del cddigo alfabético y su representacion.

El dominio de la lectoescritura por su parte, va mas alla de aprendizaje del codigo alfabético y
la relacion grafema y fonema, sino que implica una lectura fluida, la comprension del texto
escrito y la habilidad para la produccién de textos, lo que determina la adquisicion de

conocimientos en otras areas del saber.

Desde Carpio (2013) se mencionan las etapas del proceso lectoescritor propuesto por Uta Frith
(1985), estas son:

- Etapa logografica: donde el nifio o nifia es capaz de reconocer las palabras escritas por
su aparienciay forma, sin haber aprendido aun el cédigo alfabético, es decir, la reconoce

de forma global, si se cambia su escritura o el tipo de letra no la podria reconocer.

- Etapa alfabética: en esta fase el infante aprende a segmentar las palabras en las letras
que las componen, estableciendo la correspondencia fonema- grafema para la formacion
de silabas, palabras y frases. Una fase muy importante en el aprendizaje de la

lectoescritura, para identificar palabras desconocidas o pseudopalabras.

- Etapa ortografica: en esta fase el nifio o nifia logra la adquisicion de un vocabulario
amplio que le permite reconocer la escritura y lectura de palabras de manera fluida y

directa sin necesidad de deletrear o separar en silabas.
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De acuerdo al enfoque curricular ecuatoriano, el aprendizaje de la lectoescritura, constituye uno
de los temas educativos de mayor relevancia, estos aprendizajes, aunque se desarrollan como
parte del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura, se
sistematizan y consolidan en el resto de las areas, actividades y procesos comunicativos. Su
aprendizaje se enfatiza desde el segundo grado de nivel elemental en el cual se ensefia el cddigo
alfabético a partir del desarrollo de las conciencias linglisticas y desde la oralidad a la escritura,

fortaleciendo su aprendizaje en los afios posteriores.

Tomando en cuenta a la lectura y escritura como parte fundamental de los bloques del proceso
de ensefianza aprendizaje de la asignatura de Lengua y Literatura, se enfatiza su aprendizaje
desde la participacion del estudiantado en diferentes situaciones comunicativas reales o
intencionadas que les permita aplicar estrategias para descifrar mensajes tanto orales como
escritos, comprender el significado de palabras, frases, oraciones y lograr un éptimo desarrollo
de habilidades comunicativas. A continuacion, se describe las particularidades correspondientes

de cada uno de los componentes de la lectoescritura.

1.2.2.1 Particularidades de los fundamentos teéricos referenciales acerca de la lectura

A criterio de Peralta y Martinez, (2018) la lectura es un proceso de interaccion entre el lector y
el texto mediante diversos procesos que intervienen flexible y simultaneamente de acuerdo a
los requerimientos de la situacion de lectura, ello implica el reconocimiento del codigo
alfabético en relacion de la ruta fonoldgica y en especial la comprension del mensaje que se lee
y lo que se quiere comunicar, por lo tanto es el medio principal para adquisicion de nuevos

conocimientos y asegurar el buen rendimiento académico en todos los niveles de educacion.
Segun (Caballeros et al. (2014), se determinan cuatro habilidades claves para aprender a leer:

- La conciencia fonoldgica, que se trata de la relacion de fonemas y grafemas como la
unidad minima de las palabras y es una de las principales habilidades que garantiza el
aprendizaje de la lectoescritura.

- El deletreo o silabeo, que permite que el nifio asimile la relacion existente en la unién
de fonemas para formar silabas y palabras.

- La fluidez, que empieza luego del reconocimiento del cédigo alfabético, se considera
un factor importante para la comprension lectora, esta se desarrolla mediante précticas
motivadoras de lectura oral guiada por padres y docentes o mediante lecturas silenciosas

e independientes.
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- La comprension lectora, considerada como la esencia de la lectura y la meta que se
quiere lograr, no solo para el proceso de aprendizaje escolar sino para el aprendizaje a

lo largo de la vida.

En concordancia con Cervantes (2017), la comprension lectora, es un proceso de interaccion
entre el sujeto y el texto, es la capacidad de captar objetivamente lo que el autor quiere trasmitir.

En este proceso menciona tres niveles de comprension que son:

- Comprensién literal, en la que se reconocen las palabras claves del texto y frases que
son directamente explicitas, sin necesidad de una interpretacion.

- Comprensidn inferencial, se caracteriza por la deduccion de informacién implicita en
el texto, formulando conclusiones.

- Comprension critica, el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido y

argumentar su aceptacién o rechazo frente a la postura del autor.

Asi también, el Curriculo 2016 redefine el concepto de lectura como “una competencia
sociocultural gracias a la cual el lector construye y reconstruye los significados sociales y
culturales expresados en un texto, segin sus ideas previas, la intencién de la lectura y el
contexto” (Mineduc, 2016, p. 77). Por lo cual, no es necesario que el nifio reconozca el codigo
alfabético para interpretar y comprender un texto, sino que lo hace mediado por el docente y la
utilizacion de recursos visuales que les permita inferir y relacionarlo con experiencias

anteriores, lo que motiva a valorar lo que el aprendizaje de la lectura ofrece.

1.2.2.2 Particularidades de los fundamentos tedricos referenciales acerca de la escritura

La escritura es una forma de lenguaje, un sistema de signos y representacion grafica de un
idioma, que consiste en presentar por escrito las ideas, pensamientos y experiencias con
coherencia, orden, claridad y correccion (Peralta y Martinez, 2018). Por lo cual, se enfatiza la
importancia del desarrollo de esta destreza que junto con la lectura son la base principal para

optimizar el desarrollo de las capacidades verbales.

La cultura escrita contribuye a la comprension del mundo, a transformar las ideas en
conocimientos y a plasmar esas ideas como una fuente de conocimiento para futuras
generaciones, de ahi la relevancia de su adquisicion mediante procesos didacticos que permitan
el desarrollo de habilidades comunicacionales y el pensamiento creativo para la escritura de
textos (Serrano, 2014).

Para Tinta (2020), la escritura no se desarrolla en corto tiempo, sino supone una tarea que

empieza desde los primeros afios mediante la interaccion con su entorno, lo que permite poner
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en contacto al infante con diferentes tipos de textos, comprender mensajes escritos, asi como la
habilidad de la lectura de la realidad como una etapa de aprestamiento para la iniciacion a la

escritura desde la ensefianza escolar.

Desde el aporte de Ferreiro (2006), se menciona el aprendizaje de la escritura desde aspectos
figurativos y constructivos de la produccion escrita, el primero hace referencia a la forma y
calidad del trazo, si el nifio o nifia sabe orientarse bien para escribir y si lo hace de forma
correcta, de arriba hacia abajo , de izquierda a derecha, todo este aprendizaje nace del desarrollo
de la motricidad fina, nociones de lateralidad, nociones temporo-espaciales que preparan al
estudiante para escribir correctamente a lo que al trazo se refiere. Se enfatiza también desde los
aspectos figurativos la relacion fonema grafema, la combinacién de letras para formar las

silabas y estas a su vez la formacion de palabras.

Por otra parte, los aspectos constructivos tienen que ver con el desarrollo de la habilidad para
comunicar sus ideas, sus pensamientos y reconocer la intencién comunicativa de sus escritos.
Por ello es necesario una etapa de preparacion de acuerdo a los esquemas logicos de las
habilidades linguisticas, fonéticas, motrices y de pensamiento creativo para la construccion de

las producciones escritas.

El dominio de las habilidades de lectura y escritura permite al estudiante el acceso a nuevos
modos de conocer el mundo que le rodea, a pensar, razonar y expresar sus ideas a partir de las
representaciones que se van construyendo y que se organizan en categorias y estructuras. Sin
embargo, para la correcta adquisicion de la lectura y escritura, es necesario el dominio de la
conciencia linguistica que desde sus aportes léxicos, semanticos, sintacticos y fonoldgicos

permiten la comprension de la lengua y su funcionalidad.

1.2.3 Fundamentacion de la conciencia linguistica en relacion con las habilidades de

lectoescritura

De acuerdo al Curriculo 2016, el aprendizaje de la lectoescritura requiere del desarrollo
exhaustivo de la conciencia linguistica en los estudiantes, esta hace referencia a una respuesta
informada, sensata y critica al uso de la lengua, es decir, el explicito conocimiento, la
percepcion y sensibilidad conscientes al aprender, ensefiar y al utilizar una lengua (L6pez,
2019).

La conciencia linguistica estd conformada por cuatro componentes que son: la semantica,
sintactica, léxica y fonoldgica, que segun (Riffo et al., 2018) son habilidades que no se limitan

al reconocimiento del cddigo alfabético y la conversion fonema — grafema en la escritura o de

22



forma viceversa en la lectura, sino resaltan las habilidades cognitivas que permitan la
comprension lectora y la secuencia logica de la escritura. Describe los componentes de la

conciencia linguistica de la siguiente manera:

- Conciencia semantica. — Se refiere a la reflexion sobre el significado de las palabras,
frases y oraciones que posibilitan la comprension de los términos y dotan de sentido a
las frases o textos que se leen o se escuchan. Permite que los estudiantes pueden

diferenciar o reconocer cuando una oracion o frase estd mal formulada.

- Conciencia sintactica. — Hace referencia al orden y relacion logica entre las palabras
dentro de un enunciado, es decir, la concordancia entre género y nudmero, la
combinacion y orden. Permite estructurar las palabras adecuadas para expresar de quien

se habla en una oracién y lo que se dice en relacion a ello.

- Conciencia léxica. — Es la primera reflexion sobre la produccion verbal, se refiere a la
morfologia de las palabras y la palabra como unidad minima de la cadena hablada.
Desarrolla la capacidad de entender el orden légico de las palabras en una oracion y

como estas se pueden cambiar manteniendo su comprension.

- Conciencia fonoldgica. — Se refiere al dominio y habilidad para la identificacion de los
sonidos de las letras que forman las silabas y palabras. Desarrolla la habilidad de
combinar los fonemas para formar palabras y que estos se pueden representar de forma
escrita mediante los grafemas. La relacion fonema-grafema desde la ruta fonologica,
parte desde el reconocimiento de los fonemas (sonidos) que conforman las palabras,

para luego buscar su grafia.

Las conciencias mencionadas tienen una estrecha relacion entre si, por lo que se deben trabajar
de manera conjunta, aunque con diferentes actividades que potencien su aprendizaje, esto
garantiza el conocimiento de la lengua y la comprension de su funcionalidad como la base
fundamental para el aprendizaje de la lectoescritura, lo que incide en la comprension lectora y,

en correspondencia, con el incremento de las posibilidades para la redaccion de textos.

Segun Conejo y Camiol (2017) es posible considerar que las habilidades de lectoescritura
corresponden al conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes que son precursores del
desarrollo de la lectura y la escritura, contiene destrezas como la capacidad temprana para el
aprendizaje del coédigo alfabético, la conciencia linguistica, la comprension del material

impreso, el vocabulario y la habilidad para la escritura de textos.
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Asi también, se hace referencia a las habilidades de lectoescritura como el conjunto de
conocimientos y destrezas que facultan al estudiante comunicarse asertivamente en el entorno
social mediante el lenguaje oral y escrito, una vez desarrolladas estas habilidades, se puede
decir que el estudiante ha logrado la adquisicién de la lectoescritura, la misma que se fortalece

con la préctica cotidiana en el proceso de ensefianza aprendizaje a lo largo de la escolaridad.

1.2.4 Referentes conceptuales relativos a las actividades ladicas y el enfoque

neuropsicopedagdgico como categorias basicas del aporte practico de la investigacion

1.2.4.1 Importancia de las actividades ludicas para el desarrollo de la lectoescritura

Ensefiar desde la ludica es un beneficio que despierta en el estudiante el interés y motivacion
por aprender, desarrolla la capacidad creativa y le ayuda a establecer relaciones comunicativas
interpersonales. El enfoque ludico hace referencia a todas aquellas actividades didacticas,
amenas y placenteras que se desenvuelven en un ambiente recreativo y cuyo impacto

pedagdgico promueve el aprendizaje en el sujeto cognoscente (Alcedo y Chacon, 2011).

Los referentes analizados acerca del enfoque ludico, actualmente sirven de base para el
desarrollo de diferentes alternativas pedagogicas y didacticas que acomparfien y dinamicen el
proceso de aprender, considerando al juego como una actividad inherente de las personas desde
sus primeros dias de vida, lo que le permite el desarrollo psicosocial del nifio y a su vez garantiza

su aprendizaje de forma dinamica.

Diferentes autores mencionan la importancia de la actividad I0dica para el aprendizaje y el
desarrollo integral del nifio, por ejemplo: Para Piaget el juego representa la asimilacion
beneficiosa del contexto como parte esencial en el intelecto del infante, sin tener que aceptar
las limitaciones de su adaptacion, este se presenta como una actividad innata desde las primeras

etapas del desarrollo (Vasquez y Pérez, 2020).

Para Vygotsky, el juego es un elemento promotor del desarrollo del infante, pues mejora el
desarrollo de las funciones superiores del entendimiento como la atencién y la memoria, ayuda
en la construccion de su aprendizaje y su propia realidad social y cultural. Para ello, establece
dentro de su teoria al juego como actividad rectora, mediante la cual se pone en marcha el
desarrollo y control de los procesos psicoldgicos, sociales, afectivos e intelectuales de los nifios
(Sanchez et al., 2020).

Por otra parte, Ausubel hace referencia al juego como el espacio de encuentro con los
aprendizajes anteriores y con la posibilidad humana de comunicarse para redefinir los estimulos

y construir un nuevo conocimiento (Tamayo y Restrepo, 2017). Por lo tanto, la capacidad
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socializadora del juego es importante en el proceso de aprender, ya que invita al infante a
sumergirse en una dindmica comunicativa que aporta a la construccion del conocimiento,

mediante la participacion activa y reflexiva que dentro del juego se produce.

Desde el enfoque curricular ecuatoriano, se enfatiza la importancia del enfoque ladico en el
proceso de ensefianza aprendizaje para la adquisicion de destrezas y habilidades, esta
fundamentado en bases epistémicas que permiten el desarrollo integral del estudiantado desde
experiencias de aprendizaje significativas, innovadoras y creativas, que despiertan el interés y
la motivacion por aprender. Las técnicas ludicas son aplicadas mediante procesos planificados
de aprendizaje con una intencionalidad, mediante el juego trabajo, en espacios flexibles que se

adaptan a las circunstancias y caracteristicas del grupo estudiantil.

El enfoque ladico es un elemento primordial en la propuesta curricular, considerado como un
recurso de ensefianza en todas las areas del conocimiento, entre ellas la asignatura Lengua y
Literatura para aprender en un ambiente arménico y significativo. Es asi que, para trabajar los
bloques curriculares se propone diferentes situaciones de juego con la guia pertinente del

docente para fortalecer la comunicacion (Mineduc, 2016).

1.2.4.2 Enfoque Neuropsicopedagogico y lectoescritura

La lectoescritura es una clara muestra de conectividad intelectual y neuronal, puesto que su
aprendizaje requiere un proceso complejo que implica la interaccion coordinada de sistemas
cerebrales visuales, auditivos, motores, cognitivos y de lenguaje (Vargas et al., 2019). Mientras
que el lenguaje se desarrolla de una forma innata, la lectoescritura es un constructo cultural que
debe ser ensefiado y aprendido mediante un proceso especifico, de manera que modifique la

conducta de los estudiantes y les ayude a adaptarse de forma exitosa en su entorno sociocultural.

Gago & Elgier (2018) reconocen que la neurociencia es el conjunto de disciplinas cientificas
que tienen en comun conocer la estructura y funcionamiento del sistema nervioso, asi como la
interaccion de sus elementos. Una de las disciplinas relacionadas a la educacién es la
Neuroeducacion, que parte de la aplicacion de los conocimientos actuales acerca del
funcionamiento del cerebro, considerando fundamentalmente como esas funciones aseguran el
desarrollo de las emociones y los procesos mentales como la atencion, el pensamiento, la

memoria y la capacidad de juzgar.

Desde esta perspectiva, nace la neuropsicopedagogia como un campo del conocimiento
interdisciplinario en el que se unen varias disciplinas para dar respuesta a las diversas

problematicas relacionadas al proceso de aprendizaje, mediante la intervencion de procesos
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cognoscitivos, neuropsicologicos y psicopedagogicos, asi como desde aspectos emocionales,
cognitivos, neuroldgicos y conductuales, lo que se constituye en un abordaje integral de los

estudiantes en el proceso de aprender (Ruiz et al., 2016).

En el analisis de los vinculos existentes entre el proceso de aprendizaje y las particularidades
estructurales y funcionales del cerebro se requiere profundizar en esas caracteristicas, es asi
que, desde el neuroaprendizaje se han establecido diferentes herramientas para poder

comprender la funcionalidad del cerebro durante el aprendizaje humano.

El proceso de aprendizaje involucra todo el cuerpo y es el cerebro quien actia como un receptor
de estimulos que permite el desarrollo de diversas funciones como: seleccionar, priorizar,
procesar la informacidn, emitir respuestas motoras, entre otras. El proceso de desarrollo
cerebral es gradual por lo se requiere experiencias de aprendizaje desde lo mas simple hasta lo

més complejo (Pherez et al., 2018).

El mismo autor, hace referencia al importante papel que cumplen las emociones al influir
significativamente en el aprendizaje, por lo que la inteligencia emocional y el coeficiente
intelectual van ligados entre si, aunque cada uno hace referencia a un aspecto por separado. La
inteligencia emocional prepara al individuo para la convivencia, estado de &nimo, manejo de
impulsos y emociones mientras que el coeficiente intelectual responde a la inteligencia

académica.

Segun Pherez et al. (2018) el centro de las emociones se halla en el sistema limbico o cerebro
medio, el mismo que se sitlia debajo de la corteza cerebral y esta formado por el hipotalamo, el
hipocampo y la amigdala cerebral, este sistema esté estrechamente relacionado con funciones
cognoscitivas como el aprendizaje y la memoria. El hipocampo tiene un importante papel en la
memoria mientras que la amigdala cerebral por su parte, es el centro de procesamiento de las
reacciones emocionales, recibe las sefiales de peligro y activa una serie de reacciones de

autoproteccion.

Por lo tanto, se evidencia la estrecha relacion entre la memoria y la emociones que influyen en
el proceso de aprendizaje, un contexto emocionalmente positivo promueve el aprendizaje
mediante la activacion del hipocampo, por el contrario, en contextos emocionalmente negativos

se activara la amigdala, dificultando el aprendizaje.

Es de destacar los aportes mas recientes de la Neurociencia y sus aplicaciones educativas,
fundamentalmente al estar demostrado que el cerebro tiene la posibilidad de reconstruirse

estructural y funcionalmente, lo que permite sustituir circuitos neuronales que no se emplean,

26



por aquellos que se requieren en determinadas actividades de aprendizaje. De igual forma, ha
resultado fundamental la consideracion de que el cerebro humano posee la capacidad de
acumular y retener la informacion en funcién de los intereses, lo que sirve de base para estimular
procesos de aprendizaje motivadores y emocionantes que se generen en el proceso por parte de
los docentes. La Neurociencia ha demostrado el importante papel de las emociones como

componente esencial del aprendizaje.

1.3 Antecedentes contextuales del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura
desde la asignatura Lengua y Literatura.

1.3.1 Antecedentes contextuales del proceso de enseflanza-aprendizaje de la
Lectoescritura desde el enfoque Curricular 2016

La lectura y la escritura no son habilidades innatas como el hablar y escuchar, por lo cual,
necesita de un proceso didactico que permita el aprendizaje de estas destrezas en los estudiantes.
De acuerdo a la proyeccion curricular 2016, se concibe un nuevo modelo de ensefianza
aprendizaje de la lectoescritura, destacando la importancia de tres procesos especificos como la
ensefianza del cddigo alfabético, la ensefianza de la escritura y la ensefianza de la lectura,
dejando de lado los procesos mecanicos que registran de forma pasiva y por repeticion, la

relacion entre los sonidos y las letras (Mineduc, 2016).

Ese nuevo modelo de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura ha sido adoptado a partir de
los criterios del investigador Hugo Salgado del Programa Escuelas Lectoras de la Universidad
Andina Simdn Bolivar y transferida al Ministerio de Educacion del Ecuador, la misma que esta

presente en el Curriculo 2016 y en los textos que se distribuyen a los estudiantes (Mena, 2020).

1.3.1.1 Enseflanza - Aprendizaje del cddigo alfabético

El actual modelo para la ensefianza de la lectura y la escritura planteado desde el Curriculo
Nacional parte de un proceso de alfabetizacién inicial en el que se ensefia la correspondencia
fonema — grafema desde la ruta fonologica y desde la oralidad a la escritura, estrategia
metodoldgica que se considera mas eficaz y significativa que el método silabico al que estan
acostumbrados los docentes. Una vez que los estudiantes han desarrollado habilidades de

oralidad, se continta con la escritura y posteriormente con la lectura.

El Curriculo Nacional 2016 aprovecha las caracteristicas transparentes que ofrece la estructura
fonologica para el aprendizaje inicial de la lectoescritura, lo que permite que los estudiantes

comprendan el principio alfabético del castellano. Es asi que, para la alfabetizacion inicial, se
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trabaja de forma intencionada en tres momentos especificos, con diez palabras generadoras
organizadas en tres series, que representan los 20 fonemas del castellano y que a su vez estan
representadas a través de 30 grafias (Mineduc, 2016)

Primer momento: Este momento es especificamente oral y no se presentan las palabras
escritas. A partir de las palabras claves se desarrolla las conciencias Iéxica, semantica, sintactica
y fonologica, las mismas que se trabajan en forma conjunta, aunque con actividades especificas
para cada una de ellas, que prioricen la dotacion de sentido del aprendizaje, evitando lo
repetitivo y mecanico.Se utiliza material didactico como: laminas, dibujos, canciones,
trabalenguas, rimas, cuentos, entre otros, que promuevan el dialogo y se guie a una reflexion

metalingistica, con el fin de enriquecer el registro linguistico de los estudiantes.

Se realizan actividades de reconocimiento y ordenacion de palabras, luego se separan las
palabras en los fonemas que las componen, se trabajan uno a uno reconociendo la ubicacién del
fonema al inicio, intermedio o al final de la palabra. El rol del docente es precisamente mediar

el aprendizaje conduciendo el analisis de los estudiantes a otro nivel de conocimiento superior.

Segundo momento: Este momento tiene el objetivo de establecer la relacion del fonema con
sus posibles representaciones graficas, luego de las multiples actividades y estrategias de
oralidad con las diez palabras generadoras, tiene lugar un proceso de la representacion grafica
de los fonemas, en el cual con ayuda de material visual de palabras de su entorno, los estudiantes

pueden asociar y representar los fonemas.

Con la representacion grafica de la primera serie de palabras, los estudiantes realizaran
combinaciones de fonemas apoyados por un alfabeto mévil para formar una gran cantidad de
palabras haciendo uso de las mayusculas y mindsculas segln corresponda. Lo mismo haran con
las palabras que conforman las demas series, las que deberan estar representadas en carteles,
con su respectivo dibujo, en el entorno de aprendizaje con el fin de ayudar a la asociacion de

los fonemas con su grafia.

Tercer momento: Este momento esta enfocado en lograr que los estudiantes construyan los
conocimientos y habilidades relativos a la ortografia a partir de una reflexién fonolégica y
semantica, en la que se orienta la correcta escritura de las palabras de acuerdo a su significado.
Es importante marcar los fonemas que tienen varias representaciones graficas, con el fin de

motivar a los estudiantes a preguntar con que grafia se escribe una determinada palabra.
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1.3.1.2 Ensefianza - Aprendizaje de la escritura (Produccion de textos)

Una vez adquirido el desarrollo de las conciencias linglisticas y el aprendizaje del cédigo
alfabético mediante la relacion fonema grafema, los estudiantes estaran en condiciones de
empezar con el proceso de escritura, considerado este, como un proceso complejo y de alto

compromiso cognitivo, que tiene una funcion comunicativa especifica.

Para Tinta (2020) el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura es una accion reciproca
que va mas alla de reconocer las letras para plasmarlas mediante la grafia, sino que debe ser
tomada en cuenta a partir de la relacién de diferentes tipos de textos, la capacidad de conocer
mensajes escritos y su intencionalidad, asi como las habilidades para la lectura de la realidad
que les rodea, en una constante interaccion en su vida cotidiana que enfatice la significancia de

la utilidad de la escritura para la comunicacion.

Esta premisa se resalta en la propuesta curricular ecuatoriana actual, en la que se mencionan la
importancia de que los estudiantes participen en experiencias escritoras que les permita
evidenciar las ventajas y beneficios que les aporta el escribir, enmarcadas en un contexto

significativo, mediante la participacion en diversas situaciones comunicativas.

Otro aspecto importante para el aprendizaje de la escritura como una actividad caligrafica, es
el desarrollo de las habilidades motrices y de orientacion espacial (NUfiez y Santamarina, 2014).
El dominio de la motricidad fina permite el adecuado manejo del lapiz para la escritura, lo que
evitara dificultades al momento de su aprendizaje; esta se debe desarrollar, segun las precisiones
metodoldgicas del Curriculo Nacional Ecuatoriano, mediante la realizacion de técnicas
grafoplasticas, ejercicios caligraficos y una serie de actividades propias de la educacion

preescolar que permitan un adecuado desarrollo neuromuscular.

1.3.1.3 Ensefianza - Aprendizaje de la lectura (Comprension de textos)

De igual forma el Curriculo 2016, concibe a la lectura como un proceso sociocultural, en el que
el lector construye y reconstruye los significados sociales y culturales expresados en un texto
en concordancia con sus propias ideas, conocimientos previos, la intencionalidad de la lectura
y el contexto (Mineduc, 2017). Por lo cual, el desarrollo de esta destreza precisa de situaciones
comunicativas enriquecedoras que el docente pueda proponer en el aula de clase con el fin de

motivar a los estudiantes a leer.

Para promover que los nifios inicien el habito de leer, es indispensable que se inicie con
practicas motivadoras de lectura que los formen como usuarios competentes de la lengua

escrita, poniendo a su disposicion materiales variados de lectura que justifiquen su importancia
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para la comunicacion y comprension de textos. Para ello es necesario que el docente desarrolle
una préactica informada, flexible y reflexiva para ayudar a los estudiantes en la comprensién de

textos y el desarrollo de las habilidades para la comunicacion.

1.3.2 Antecedentes contextuales de la problematica de estudio

El desarrollo de habilidades de lectoescritura es una tematica que ha sido abordada desde
diferentes contextos por las dificultades que se presentan en el proceso de ensefianza
aprendizaje de las mismas. Tomando en cuenta su importancia en el desarrollo del individuo,
como ente critico, reflexivo, capaz de participar en cualquier situacion comunicativa y en
diferentes escenarios, ha sido considerada como una de las principales competencias para la

evaluacién estudiantil a nivel mundial.

Segln Unesco (2021), las evaluaciones del aprendizaje se realizan con el objetivo de valorar,
medir y dar seguimiento a las habilidades y competencias de los estudiantes, para mejorar el
rendimiento académico. Una de estas competencias es la lectoescritura, que en los ultimos
tiempos ha presentado resultados que no cumple con las expectativas planteadas en los
objetivos para mejorar la calidad, equidad y resultados de aprendizaje a nivel local, nacional y

mundial.

En la ultima evaluacién realizada a estudiantes de tercer y sexto grado en América Latina y el
Caribe en 2019, el puntaje promedio de lectura es de 697 puntos sobre mil. El 55.7% de los
estudiantes de tercero logro superar el nivel de logro I, (considerando que son 4 niveles de
medicion), mientras que solo el 31,2% los estudiantes de sexto grado alcanzan el nivel 11, lo
que se convierte en una pérdida del potencial humano que amenaza el progreso de los objetivos
de desarrollo sostenible y con ello el progreso de los pueblos. Resultados similares se observan
en la evaluacion realizada en el afio 2013, por lo que se considera que la region se encuentra

estancada en niveles de logro de aprendizajes muy bajos (Unesco, 2021).

En Ecuador, de acuerdo al informe emitido de las pruebas PISA, Ineval (2018), el 50% de los
estudiantes evaluados en las habilidades lectoras, tuvieron un nivel de desempefio inferior al
nivel 2, es decir al nivel basico, lo que evidencia claramente las falencias existentes en esta area

y la necesidad de una intervencion oportuna a nivel nacional.

Esta realidad se agudiza partir de las implicaciones negativas que ha generado la pandemia de
Covid-19. El cambio que se produjo en la modalidad de estudio ha implicado afectaciones que
inciden negativamente en el retorno gradual a la modalidad presencial y a una nueva normalidad

en el contexto educativo, especialmente en los primeros afios de escolaridad en los cuales se
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desarrollan las habilidades de lectoescritura, por lo que las expectativas de los resultados de

nuevas evaluaciones no prometen ser mejores que las anteriores.

La provincia de EI Oro al igual que otras provincias, no se encuentra ajena a esta realidad, por
lo que se evidencian diferentes investigaciones relacionadas con el aprendizaje de la
lectoescritura, sus dificultades y las propuestas de solucion para mejorar estas falencias, de las

cuales se pueden mencionar a:

Vifiamagua (2018) que en su investigacion manifiesta que dicha dificultad se debe al uso de
metodologias tradicionales por parte de los docentes. Para dar solucion a esta problemética
propone el uso de pictogramas como estrategia didactica que permita el aprendizaje de la

lectoescritura de forma dinamica y significativa.

De igual forma, Moina (2020) presenta un estudio realizado con el tema: Proceso de la
lectoescritura: una propuesta metodologica desde el enfoque imaginativo, realizado con
estudiantes de segundo grado, en el que menciona que las dificultades de lectoescritura se debe
a las falencias que presenta el entorno y las deficientes estrategias metodoldgicas utilizadas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, para lo cual presenta una propuesta metodolégica basado

en el enfoque imaginativo que permita dar solucion a dicha dificultad.

Estas y otras investigaciones realizadas en el contexto ecuatoriano se basan en los criterios
tedricos y metodologicos que establece el Curriculo Nacional del Ecuador (2016) acerca del
desarrollo de la lectoescritura como componente curricular esencial de la asignatura Lengua y

Literatura.

Bajo los mismos criterios normativos del Curriculo Nacional, la presente investigacion se
realiza en la Escuela de Educacién Basica Provincia de Los Rios, de la parroquia Barbones del
canton El Guabo, con estudiantes de tercer grado, quienes a partir de las indagaciones empiricas
realizadas y analisis cuantitativos y cualitativos realizados a partir de la informacion obtenida,
presentan dificultades en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura, por lo cual se precisa

de una intervencion pertinente que fortalezca dichas habilidades.

Se puede evidenciar que existen estudiantes de este grado, que son incapaces de reconocer el
codigo alfabético, no decodifican correctamente, otros reconocen de manera aislada las palabras
y algunos leen y escriben, pero no comprenden en su totalidad el texto; considerada como una
problematica preocupante puesto que implica un requerimiento para continuar al grado

inmediato superior.
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El analisis de los resultados del proceder metodoldgico referido da respuesta a la pregunta
investigativa que se corresponde con el objetivo referente a diagnosticar las particularidades
que se presentan en el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura de Lenguay Literatura,
fundamentalmente en lo relativo al desarrollo de las habilidades de lectoescritura, en el tercer
grado de la referida institucion. Dichos resultados se presentan en el proximo capitulo; no
obstante, es importante destacar que los mismos ratifican la problematica de partida de la

presente investigacion y las manifestaciones de dicho problema referidas en la introduccion.

En correspondencia con los analisis realizados en el presente capitulo, a los efectos del presente
trabajo de titulacion, se entiende por desarrollo de las habilidades de lectoescritura en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura como el: proceso gradual en el
que, bajo la conduccion y guia del docente, los estudiantes desarrollan las habilidades de lectura
y escritura como parte esencial del contenido curricular de la asignatura Lengua y Literatura y
en el que, en el caso de la lectura logran la comprension de textos de acuerdo a la intencionalidad
del autor y, en el de la escritura la redaccidn de textos como una forma de expresar las ideas en
diversas situaciones comunicativas, todo ello en correspondencia con los requerimientos que
para el tercer grado se establecen en el Curriculo Nacional 2016. En este contexto, la
lectoescritura implica el desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes precursores de la
lectura y la escritura que involucran la capacidad para el aprendizaje del codigo alfabético, el
desarrollo de la conciencia linguistica, la comprension del material impreso, el vocabulario y la

habilidad para la escritura de textos.
Conclusiones del capitulo

En este capitulo se ha expuesto el marco historico y conceptual del objeto de estudio que refiere
al proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura y particularmente el
desarrollo de las habilidades de lectoescritura, asi como el sustento tedrico de la propuesta de
intervencion. Desde el marco contextual se dinamiza la problemética de estudio desde una
mirada macro, meso y micro que permitié entender las principales dificultades que presentan

los estudiantes de tercer grado de la escuela en mencion.
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CAPITULO 2
MARCO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION REALIZADA PARA
CONTRIBUIR AL FORTALECIMIENTO DE LAS HABILIDADES DE
LECTOESCRITURA

En este apartado se hace referencia a la metodologia que se utiliz para el desarrollo de la
investigacion, en el que se incluye el tipo de investigacion, paradigma, poblacién y muestra. Se
presenta los métodos del nivel tedrico y empirico, que permitieron recabar informacion
pertinente tanto del objeto de estudio como de los docentes y estudiantes de tercer grado de la
escuela de Educacion Basica Provincia De Los Rios. Ademas, se da a conocer los resultados

del proceso de recoleccion de datos con su respectivo analisis.

2.1 Tipo de investigacion

Los tipos de investigacion cientifica se clasifican en concordancia con el método y los fines del
investigador, se determinan en relacion a las necesidades identificadas, al alcance de los
objetivos que se quiere lograr, al interés y motivacion particular para su intervencion (Ferreyra
y De Longhi, 2014).

En relacion a la metddica, es una investigacion propositiva, que a partir de Fontaines (2012),
es aquella que desde de un diagnostico realizado, genera una propuesta para resolver mediante
diversos recursos, una situacion problema que se ha detectado. Desde este tipo de investigacion
se realizd el diagndstico respectivo del desarrollo de las habilidades de lectoescritura en los
estudiantes de tercer grado de la escuela de Educacion Basica Provincia de Los Rios, lo que
sirvio de base para, de conjunto con los fundamentos teéricos analizados en el capitulo anterior,
proponer un sistema de actividades ludicas con enfoque neuropsicopedagdgico como propuesta
de intervencién, para contribuir a la solucion de las falencias encontradas en el grupo

estudiantil.

En relacion con la adscripcion epistémica se asumid el enfoque mixto, que a criterio de
Hernandez et al. (2014) representa un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos
que emplean tanto los métodos cualitativos como cuantitativos para la recoleccién y analisis de
datos, lo que permitié tener una visiébn mas amplia del problema en estudio desde diversas

fuentes de informacion.

Desde el enfoque cuantitativo se determiné el nivel de desarrollo de las habilidades de

lectoescritura en los estudiantes de tercer grado mediante una prueba de lectura y escritura, asi
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también, desde el enfoque cualitativo se logré6 comprender la dinamica de las metodologias
utilizadas por los docentes en el contexto del proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura plasmado en la planificacion microcurricular de la asignatura Lengua y
Literatura, de acuerdo a lo establecido en el Curriculo 2016, ademas, el comportamiento y
motivacion de los estudiantes y los principales aspectos condicionantes del problema de

estudio.

2.2. Paradigma

Se entiende como paradigma de la investigacion al conjunto de creencias, reglas y
procedimientos que comparte una comunidad cientifica, enfocado en una metodologia
determinada, que se constituyen como modelos de accion para la busqueda del conocimiento y
definir los pardmetros para la investigacion y el avance de la ciencia (Alvarado y Garcia, 2008).

De acuerdo a Deroncele (2020) toda investigacion debe realizarse bajo el enfoque de un
paradigma que dinamice la accion investigativa, por lo cual, es preciso analizar la necesidad,
actualidad, viabilidad y aplicabilidad del tema de estudio desde diferentes supuestos
ontoldgicos, epistemologicos y metodologicos que permitan su reconocimiento e

implementacion.

Por lo expuesto, esta investigacion se la realizo bajo los criterios epistemolégicos del paradigma
sociocritico que, segun Alvarado y Garcia (2008), construye el conocimiento en base a las
necesidades e intereses de los grupos para la transformacion social, mediante la capacitacion de
los sujetos para su participacion. Utiliza tanto la teoria como la practica para comprender y
transformar la realidad socio educativa con la participacion activa de todos los integrantes.

Segun Meza (2002) en relacidn al componente ontoldgico, este paradigma percibe la realidad
como dinamica, evolutiva e interactiva. En lo epistemologico, tiene la finalidad de contribuir al
cambio y mejora de esa realidad, como participante activo del proceso de investigacion, para la
construccion emancipatoria del conocimiento. En el componente metodoldgico, Ricoy2006),
menciona que el paradigma sociocritico obtiene la informacion mediante métodos cualitativos
y cuantitativos que le permitan interpretar la realidad desde una mirada holistica en el contexto

que se desenvuelve.

Desde las posibilidades ontoldgicas, epistemoldgicas y metodolégicas de este paradigma, y en
relacion con el enfoque investigativo asumido, la presente investigacion se proyecto

metodoldgicamente para que, en correspondencia con el segundo objetivo especifico, poder
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identificar las principales dificultades que presentan los estudiantes en el desarrollo de

habilidades de lectoescritura.
2.3. Unidad de analisis
2.3.1 Poblacién

La poblacion debe ser definida y delimitada por el problema y objetivos de estudio, en especial,
debe ser accesible de modo que permita recabar informacion pertinente, por lo cual requiere
cumplir con caracteristicas comunes y una serie de criterios determinados que faciliten la

investigacion (Arias et al., 2016).

La poblacién en estudio se compone de dos unidades de analisis. La primera de ellas la
conforman tres docentes que ensefian Lengua y Literatura en el tercer grado de la Escuela de
Educacion Basica Provincia de Los Rios, los que tienen como factor comun, una vasta
experiencia en el aula de clases correspondiente al nivel elemental. La segunda unidad de
analisis esta constituida por 106 estudiantes divididos en tres paralelos del tercer grado de la

misma institucion

2.3.2 Muestra

Segln Hernandez (2002) la muestra es la parte o fraccion del conjunto de una poblacion o
universo, debe ser representativa, de modo que permita generalizar a la poblacion los resultados
obtenidos. Para la seleccién de la muestra, existen procedimientos cientificos que van en
funcidn de los objetivos de la investigacion y de las expectativas del investigador, los mismos

que pueden ser probalisticos o no probabilisticos.

Para la seleccion de la muestra se utiliz6 un muestreo no probabilistico que segin Hernandez
et al. (2014), es el tipo de muestreo en el que la seleccion de los elementos no depende de la
probabilidad, sino de caracteristicas de la investigacion o propositos del investigador. Para ello
se tomo en consideracion a uno de los tres paralelos que corresponden a tercer grado, en los
cuales hay un total de 35 estudiantes con una docente, esta seleccion se la realizé tomando en
cuenta las caracteristicas similares de los estudiantes de los tres paralelos en cuanto proporcion
de sexo, promedio de edad, caracteristicas socioeducativas y resultados académicos, lo que
permitié la recoleccién de datos para determinar el nivel de desarrollo de las habilidades de
lectoescritura y conocer cuales son los factores condicionantes para dicha dificultad.
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2.4. Metodologia de la investigacion

Segun Pulido (2015) la metodologia se encarga de establecer una serie de normas y métodos
que dinamizan el accionar investigativo y que el sujeto investigador debe cumplir
obligatoriamente para encontrar la validez l6gica de la realidad en estudio, lo que le permite
viabilizar la prediccion y la explicacion de cuestiones significativas para cambiar esta realidad.

Se cuenta con una variedad de métodos tanto tedricos como empiricos, que se pueden emplear
en el proceso investigativo. Cada uno contribuye a la busqueda y el perfeccionamiento del
conocimiento acerca de la realidad y a su vez tienen su forma particular de acercamiento al

objeto de estudio, de los cuales se detallan los siguientes:

2.4.1. Métodos del nivel tedrico
Metodo histérico — logico

El método historico — l6gico se refiere al estudio del objeto en su evolucién real a través de su
historia, con sus condicionamientos sociales, econémicos y politicos en los diferentes periodos.
Se caracteriza por la interaccion de los datos que proporciona la historia y la interpretacion

I6gica de los mismos para representar su particularidad (Rodriguez y Pérez, 2017).

Este método se utiliz6 para recopilar informacién relevante sobre la evolucion del objeto de
estudio a través del tiempo y analizar los factores condicionantes que dieron lugar a estos
cambios, relacionandolos con procesos actuales de ensefianza aprendizaje de la asignatura
Lengua y Literatura y en especial de la lectoescritura, pues ha ido cambiando desde diferentes
enfoques de acuerdo a la realidad poblacional de cada época y en funcién de sus necesidades.
Asi mismo, mediante la interpretacidn ldgica se analizan situaciones particulares que incidieron

para que estos cambios se efectlen en el devenir del tiempo.

Método Inductivo-Deductivo

El método inductivo, permite generalizar las caracteristicas de un grupo de casos, a partir de un
numero de casos particulares. EI método inductivo permite observar, estudiar y conocer las
caracteristicas genéricas o comunes que se reflejan en un conjunto de realidades especificas, lo

que es importante para elaborar una propuesta general (Abreu, 2014).

En la presente investigacion, en diferentes momentos se transitd por un razonamiento
ascendente en el que el conocimiento fluyé de lo particular o individual a lo general, lo que

posibilitd establecer ideas y criterios generalizadores acerca del objeto de estudio y de la
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manifestacion del problema; de este modo se pudo llegar a conclusiones a partir de hechos y

situaciones obtenidas mediante la observacion y el resto de los métodos empiricos utilizados.

Asi, este método permitid precisar las caracteristicas acerca del proceso de lectoescritura en el
desarrollo de la ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura, fundamentalmente
a partir de las realidades reflejadas en estudios previos, en los criterios particulares de diferentes
autores, asi como de los resultados especificos que, derivados de la observacion, entrevistas y

el analisis de documentos especificos, se compilaron durante el desarrollo de la investigacion.

En estrecha relacion con la induccion, en este estudio también resulté fundamental la
deduccion, en el que el razonamiento permitio transitar de los conceptos generales referidos por
los distintos autores, respecto al desarrollo de la lectoescritura, a otros conceptos o
conocimientos mas especificos al relacionarse directamente con su expresion en el contexto

ecuatoriano y otros mas particulares de su expresion en la institucion investigada.

Meétodo Analitico — Sintético

El método analitico como el sintético estan estrechamente relacionados entre si. El analitico
estudia los hechos partiendo de la desintegracion del objeto de estudio en cada una de sus partes,
para examinarlas en forma individual, mientras que el sintético integra dichas partes para

estudiarlas de manera holistica e integral.

Segun Cerezal y Fiallo (2005) el analisis ha sido uno de los métodos mas utilizados para acceder
al conocimiento, no solo del origen de las cosas existentes, sino de la realidad inmediata que
permita comprender el desenvolvimiento de los fenémenos de forma particular mediante el
estudio de cada una de sus partes; la sintesis, en cambio, parte del método analitico, integra las
partes que han sido analizadas individualmente para comprender sus aspectos desde una

perspectiva integral

El analisis se presento al estudiar cada uno de los factores con incidencia en el proceso de
lectoescritura, de las particularidades en el caso de los estudiantes de tercer grado de la Escuela
de Educacion Basica Provincia de Los Rios, todo ello por separado, de modo que fuera posible
determinar las relaciones mas significativas y conocer en qué medida influyen las alternativas

metodoldgicas que se utilizan para desarrollar las competencias de la lectura y la escritura.

La sintesis, a su vez, permitié determinar las relaciones e interrelaciones de esos factores, lo
que posibilito revelar la contribucion de cada uno sobre este proceso. De ahi que, mientras que

el analisis permitio estudiar la influencia de cada factor en particular sobre el proceso de
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lectoescritura de los estudiantes, la sintesis posibilitd determinar las relaciones que guardan

entre si.
Método Enfoque de Sistema

Este método proporciona la orientacion general para el estudio de los fendmenos educativos
como una realidad integral, formada por componentes que cumplen determinadas funciones y
mantienen formas estables de interaccion (Cerezal y Fiallo, 2005). El enfoque sistémico, no
aborda los objetos y fendmenos de forma aislada, sino que tienen que verse como parte de un

todo.

Es asi que, en el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura permitio
estudiar la logica de la asignatura y el proceso didactico en relacion a la adquisicion de los
conocimientos y el desarrollo de habilidades de Lectoescritura. Especial relevancia tuvo este
método al organizar e integrar, de forma interrelacionada, los distintos componentes de la
alternativa que se propone, de las actividades del sistema y de los distintos momentos y recursos
de las actividades, de forma tal que en su ordenamiento se asegurara su concatenacion e

incidencia en el aprendizaje de la lectura y la escritura de los estudiantes.

2.4.2 Métodos de nivel empirico

Los métodos de investigacion empirica utilizan una serie de procedimientos practicos que
permiten identificar las caracteristicas fundamentales y relaciones esenciales del objeto de
estudio, mediante la percepcion sensorial. Requieren de instrumentos que conlleven a la
verificacion de la realidad del objeto investigado y garanticen la informacidn necesaria para

Ilegar a conclusiones cientificas.

Segun Rodriguez y Pérez (2017) giran en torno a la naturaleza del objeto de investigacion, los
objetivos y la operacionalizacion de las variables con los indicadores que se pretenden evaluar

0 medir, de los cuales se utilizaron los siguientes:

Analisis de documentos: que consiste en la revisién documental de fuentes de informacion
como libros, articulos de revistas, ensayos o documentos propios de una entidad que se
encuentren archivados, utiliza datos extraidos partir de la revision y analisis del contenido y

sirven al investigador como una fuente de datos (Ramirez y Zwerg, 2012).

Se empled para la revision de los documentos que dinamizan el accionar educativo en la
institucién, entre ellos la planificacion microcurricular y planificaciones semanales de la

asignatura Lengua y Literatura en lo que respecta al proceso de ensefianza aprendizaje de la
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Lectoescritura, en relacién con el enfoque metodoldgico del Curriculo 2016, como el

documento rector de este proceso.

Observacion participante, que enfatiza la participacion del observador, el que se involucra de
forma directa o indirecta con el fendmeno o proceso que se quiere observar (Cerezal & Fiallo,
2005). Mediante este método, se recogen los datos de forma directa en el contexto natural de la

investigacion, con una vision objetiva en relacion al campo de estudio.

Permiti6 observar aspectos relevantes del accionar educativo y de sus actores en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en correspondencia con la metodologia propuesta en

el curriculo y el grado de significancia que se otorga a la lectoescritura y al acto de aprenderlas.

La entrevista, que se caracteriza por el dialogo e intercambio de informacion de forma directa
entre los participantes. Mediante preguntas y respuestas se pretende recolectar informacion
sobre un tema especifico, que aporte con datos relevantes para el proceso de investigacion.
(Hernandez et al., 2014).

Se realizé a las docentes de tercer grado, con preguntas relacionadas a la metodologia utilizada
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, estrategias didacticas, atencion a la

diversidad y caracteristicas propias de los estudiantes.
Prueba de conocimiento y habilidades

Las pruebas pedagdgicas se utilizan con frecuencia con el objetivo de diagnosticar el estado de
los conocimientos, habitos y habilidades de los sujetos en un momento determinado (Cerezal y
Fiallo, 2005). Estas ayudan a conocer la efectividad de la ensefianza y el aprendizaje en
diferentes areas del conocimiento. Para esta investigacion se utiliz6 una prueba de lectura y
escritura de Ricardo Oleas (1977), para valorar el nivel de aprendizaje en los estudiantes, en
correspondencia con el nivel del dominio de las habilidades de lectoescritura propias de tercer

grado.
2.5. Descripcion de los instrumentos y técnicas de recoleccion de datos

La aplicacion de los instrumentos para la recoleccion de datos inicié con el analisis de la
planificacion microcurricular de tercer grado, de la asignatura Lengua y Literatura en
correspondencia con la propuesta curricular 2016, que utilizan las docentes para el proceso de
ensefianza aprendizaje, con el fin de identificar los fundamentos metodoldgicos que sustentan

la practica educativa, para ello se utilizé una guia de analisis de documentos, (anexo 1)
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La observacion participante se la realizo6 en las horas de clase de la asignatura correspondiente,
con una guia de observacion (anexo 2) para constatar la concordancia del proceso metodoldgico
de los docentes en la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, evidenciar el nivel de

aprendizaje de los estudiantes y su motivacion por aprender.

Se realiz6 una entrevista abierta, con un cuestionario base (anexo 3), a las docentes de tercer
grado para obtener informacidn sobre experiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje, el
desarrollo de la conciencia linguistica, las habilidades de lectoescritura en los estudiantes y
factores condicionantes de las dificultades de dicho proceso.

Por ultimo, se aplic6 una prueba a los estudiantes con el fin de identificar el nivel de desarrollo
de las habilidades de lectoescritura y la adquisicion de la conciencia linguistica. Para ello se
utilizd la Prueba de Lectura y Escritura del Dr. Ricardo Olea, neuropsiquiatra infantil y

fundador de la psicopedagogia en Chile (Olea, 1974), (anexo 4).

Es una prueba de caracter individual que s6lo puede ser aplicada a nifios de inteligencia normal
y que hayan recibido regularmente instruccién basica a lo menos durante un afio. Esta
conformada por 14 items, cada uno con su rango de calificacion, que valoran la capacidad de

aprendizaje de la lectura y escritura y las habilidades correspondientes a dicho proceso.

Debe destacarse que para la elaboracion de los instrumentos y en el analisis de los resultados
obtenidos a partir de su utilizacion en la aplicacion de las técnicas, segun los métodos empiricos
referidos, resulté fundamental considerar las dimensiones o criterios de analisis derivados de la
operacionalizacion de la categoria implicada en el problema, en estrecha relacion con el campo
de accion, en este caso el desarrollo de las habilidades de lectoescritura durante el proceso de

ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura.

2.5.1 Operacionalizacion de las variables

La operacionalizacion de las variables consiste en la descomposicion de los elementos que
conforman la hipétesis o problema de investigacion, partiendo desde lo general a lo mas
especifico. Se logra cuando se descomponen las variables en dimensiones y estas a su vez en
indicadores que permitan la observacion y medicion, mediante métodos empiricos de

recoleccion de datos (Espinoza, 2019).

De acuerdo a lo referido, se realiza la operacionalizacion de las variables de estudio tomando
en cuenta el problema de investigacion: (Como fortalecer las habilidades de lectoescritura

desde la asignatura de Lengua y Literatura en estudiantes del tercer grado de la Escuela de
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Educacidn Basica Provincia de los Rios?, del cual se determina una categoria: Habilidades de

lectoescritura.

Conceptualizacion: Conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes que son precursores
del desarrollo de la lectura y la escritura, contiene destrezas como la capacidad temprana para
el aprendizaje del cddigo alfabético, el desarrollo de la conciencia linguistica, la comprension
del material impreso, vocabulario y la habilidad para la escritura de textos (Conejo y Camiol,
2017).

Tabla 1

Operacionalizacion de las variables

Variable Categorias Indicadores _Técnicase
instrumentos
- Aprendizaje del codigo alfabético
Conocimientos o
' | - Desarrollo de la conciencia (i
habilidades y o - o Analisis de
actitudes linglistica (fonologica, semantica, docurr,u?n_tos (quia
relativos a la Iéxica, sintactica) de analisis de
» documentos
lectura - Lectura'y Comprension de textos )
. - Motivacion Observacion
riebil dades ~ Aprendizaje del codigo alfabético | Participante
. N (Ficha de
lectoescritura - Desarrollo de la conciencia .
Conocimientos o . . observacion)

. ’ lingtiistica (fonoldgica, semantica, | Entrevistas
habilidades y S Cuestiorar
actitudes Iéxica, sintéactica) E) uets; |((Jjnalr_|o)t
relativosala | - Relacion de fonema-grafema rueba oe Lectura

it ) y Escritura
escritura desde la ruta fonoldgica (Ricardo Olea,

- Escritura y Redaccion de textos 1974)
- Motivacion

Fuente: adaptado de Conejo y Carmiol (2017)

De acuerdo a la definicion mencionada anteriormente de las habilidades de lectoescritura, se
determind los principales indicadores que permitieron valorar mediante la aplicacion de
instrumentos de recoleccidn de datos el nivel del desarrollo de las habilidades de lectoescritura
en los estudiantes de tercer grado y los factores condicionantes para que se presente esta
dificultad.
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2.6 Tratamiento de la Informacion

Para el tratamiento de la informacion se utilizo la triangulacion de datos que segun Okuda y
Gomez (2005) consiste en la verificacién y comparacion de la informacion obtenida en
diferentes momentos mediante diversos instrumentos de recoleccion de datos. Tomando en
cuenta el enfoque mixto de la investigacion, se utilizo la triangulacion metodoldgica de datos
tanto cualitativos como cuantitativos para la validacion de los resultados obtenidos en la

aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos.

Es asi que, en la revision de la planificacion microcurricular, la entrevista a las docentes y la
observacién participante, se realizd un analisis cualitativo y en la aplicacion de la prueba de
lectura y escritura ya referida, para determinar el nivel de desarrollo de las habilidades de
lectoescritura en los estudiantes, desde un analisis cuantitativo. Esto permitio tener una vision
clara de la problematica que presentan en el desarrollo de dichas habilidades, lo que sirvié de

base para la elaboracion de la propuesta de intervencion.
2.7 Resultados del diagndstico realizado
2.7.1 Resultado del anélisis de documentos

El documento que se analiz6 fue la Planificacién Microcurricular de la asignatura Lengua y
Literatura de tercer grado, en la cual establece la metodologia, actividades y estrategias para el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura tomando en cuenta los aspectos
importantes que los estudiantes debian haber adquirido como requisito previo de acuerdo al

enfoque curricular 2016.

Tabla 2

Andlisis de documentos

Indicador Componente Anélisis

Contenidos de| Destreza con | Con respecto a los contenidos, la planificacién muestra el

criterio de

aprendizaje abordaje de destrezas para el desarrollo de la conciencia

¢ | desempefio corolaica. | ] d ) |
referentesala| e o104 |5 | fONOIOgIca, lecturay escritura de textos, por ejemplo:
lectoescritura | lectoescritura | - LL.2.3.8. Aplicar los conocimientos linguisticos

(Iéxicos, semaénticos, sintacticos y fonoldgicos) en la
decodificacion y comprensién de textos, (Mineduc,
2016).
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- LL.2.4.7. Aplicar progresivamente las reglas de
escritura mediante la reflexion fonoldgica en la
escritura ortografica de fonemas que tienen dos y tres
representaciones graficas, (Mineduc, 2016).

Por lo que se evidencia que las docentes trabajan

apegadas a los contenidos propuestos en el curriculo

2016.

Metodologias
de ensefianza

Estrategias
Metodoldgicas
Activas para
la Ensefianza
y Aprendizaje

La metodologia utilizada para la ensefianza de la
lectoescritura es el método mixto, (global analitico), con
la utilizacion de las palabras generadoras: mano — dedo —
ufia — pie, con las cuales trabajan el desarrollo de las
conciencias linglisticas y el aprendizaje del codigo
alfabético de acuerdo al Curriculo 2016, sin embargo, las
actividades propuestas estan enfocadas a la repeticion de
sonidos y silabas, identificar y completar palabras para
luego ser reproducidas en su cuaderno de trabajo, lo que

no genera un buen aprendizaje.

Motivacion

Estrategias

Metodoldgicas

No se presentan actividades innovadoras de motivacién a
mas de las ya conocidas como observar laminas o cantar

canciones.

Fuente: Plan Microcurricular de Lengua y Literatura de tercer grado EEB Provincia de Los Rios

2.7.2 Resultado y analisis de la observacion participante

La observacion de clase, fue orientada para diagnosticar tanto el accionar de la docente como

de los estudiantes en los aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales de acuerdo a

las categorias de la operacionalizacion de las variables, de lo cual se pudo observar lo siguiente:

Con respecto a la docente, demuestra que conoce los contenidos y procesos de ensefianza de la

lectoescritura con el uso de metodologias propuestas en el curriculo 2016 por la trayectoria que

llevan en la ensefianza en el nivel elemental, sin embargo, esto conlleva a que se repita la misma

planificacion y rutina de ensefianza sin proyectarse a la blusqueda de estrategias innovadoras

que cambien su practica educativa.

Las actividades que realiza no cumplen en su totalidad el objetivo de aprendizaje propuesto en

la planificacion microcurricular, esto se debe a que los estudiantes no aprenden lo que
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corresponde a la clase planificada por diferentes imprevistos que suscitan, sino que se necesita
mas tiempo para completar las actividades y potenciar las habilidades de lectoescritura en los
estudiantes, ademas se realizan actividades de repeticion que no estan descritas en la

planificacion con el afan de que los estudiantes puedan memorizar las letras y silabas.

No se evidenciaron actividades ludicas, pero si la motivacion de la docente hacia los estudiantes
para que puedan aprender. En algunas ocasiones la docente se muestra frustrada porque algunos
estudiantes no comprenden las actividades que deben realizar, pero en general se evidencia un

ambiente positivo de aprendizaje.

Con respecto a los estudiantes, se pudo observar que algunos todavia estan conociendo algunas
letras del codigo alfabético, por lo que la docente trabaja con contenidos de segundo grado
utilizando las palabras generadoras para fortalecer la relacion fonema grafema. En relacion a la
conciencia linguistica, se utilizan més la conciencia fonoldgica y en menor proporcion la

semantica.

En cuanto a las habilidades de lectoescritura se pudo evidenciar en la clase grupos de
estudiantes que se encuentran en diferentes niveles de aprendizaje, unos leen y escriben con
facilidad terminando pronto sus actividades, otros necesitan la ayuda de la docente para poder
realizarlas y otros no quieren realizarlas porque mencionan que no pueden. En general la
mayoria de estudiantes tiene la disposicién para aprender, sin embargo, hace falta actividades

que los motiven y que les permita divertirse mientras aprenden.

De esta observacion, se puede deducir que tanto la docente como los estudiantes buscan los
medios y recursos para fortalecer el desarrollo de las habilidades de lectoescritura, pero no

cuentan con estrategias adecuadas que permitan lograrlo.
2.7.3 Resultado y analisis de la entrevista

La entrevista, se la realiz6 a la docente de tercer grado de la Escuela de Educacién Basica
Provincia de Los Rios, con la finalidad de conocer los principales factores condicionantes en
relacion a las dificultades que presentan los estudiantes en el desarrollo de las habilidades de
lectoescritura. Para ello se plante6 un cuestionario con preguntas organizadas en diferentes
indicadores correspondientes al desarrollo de la conciencia linglistica, el aprendizaje del
cbdigo alfabético, la lectura y comprension de textos y la escritura espontanea, de la que se

pudo recopilar la siguiente informacion.
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Tabla 3

Entrevista a docente de tercer grado

ASPECTOS

PREGUNTAS

ANALISIS

Metodologia
de ensefianza
aprendizaje
de la

lectoescritura

¢Qué métodos utiliza
para la ensefianza
aprendizaje de la

lectoescritura?

Como respuestas a estos interrogantes la
docente manifiesta “yo utilizo el método de la
oralidad que esta en el curriculo y la guia del
docente, utilizando las palabras generadoras
que ahi se mencionan”, por lo que se puede
evidenciar que la docente, esta muy apegada al
curriculo, pero no define en realidad cual es la

metodologia de ensefianza de la lectoescritura.

¢Qué tan efectiva le
parece la metodologia
de la oralidad a la
escritura que propone
el Curriculo 2016?

Con respecto a la metodologia de la oralidad a
la escritura, menciona que recibié capacitacion
sobre este tema, pero que es complicado
aplicarlo en grupos muy grandes de
estudiantes debido a que se necesita que cada
nifio y nifia desarrolle la fluidez verbal antes de
empezar con el aprendizaje del cddigo
alfabético, “si se espera a que todos los nifios
desarrollen la oralidad se pasa el tiempo y
terminan el afio lectivo sin aprender a leer y
escribir, eso ha ocurrido en arios anteriores”.
Por lo cual se centra en que el estudiante
aprenda a leer y escribir dejando de lado el
desarrollo de habilidades comunicativas como
factor importante para el aprendizaje de la

lectoescritura.

Habilidades
de

lectoescritura

¢Qué importante
considera usted el
desarrollo de la
conciencia linglistica
para el aprendizaje de

la lectoescritura?

Para que la docente de respuesta a esta

pregunta fue necesario especificar los
componentes de la conciencia linguistica, a lo
que manifiesta: “eso si se trabaja méas en
primer y segundo grado, ya en tercero nos

centramos mas a que aprendan a leer y
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escribir bien y se realizan ejercicios de vez en
cuando ”. Dicho argumento evidencia que la
docente confia en que esas habilidades se
hayan desarrollado en afios anteriores, por lo
que no considera tan importante seguir
trabajando en ellas para su fortalecimiento. Sin
embargo, la docente hace un razonamiento al
pensar que los afios anteriores se trabajo en
modalidad virtual por lo que no esta segura si
los padres pudieron orientar a sus hijos para el

aprendizaje y desarrollo de estas habilidades.

Del total de sus alumnos,
¢Qué

considera usted que lee y

porcentaje

comprende el texto?

¢ Qué porcentaje
considera usted que ha
desarrollado la habilidad
de escribir

espontaneamente?

Del grupo de 35 estudiantes la docente
menciona: “son pocos los nifios que pueden
leer y escribir bien, a otro grupo se esta
reforzando la lectura y escritura con lecturas
y dictados, trabajando con los sonidos y las
letras desde un inicio del afio escolar y poco a
poco van aprendiendo ”, ademas menciona que
en los otros grados hay estudiantes que estan
en la misma situacion, por no haber recibido

clases presenciales.

De acuerdo a su criterio,
¢Cual considera que ha
sido uno de los factores
mas influyentes para las
dificultades de
lectoescritura que
presentan los
estudiantes?

¢Qué alternativas ha
tomado usted para
solucionar esta
dificultad?

A esta pregunta la docente menciona:

- Algunos padres no han ayudado en casa, en
tiempos de pandemia.

- No todos los estudiantes tuvieron medios
tecnologicos para conectarse a clases
virtuales.

- Los nifios se muestran distraidos y se
desconcentran facilmente en clase por lo que
hay que llamar su atencion constantemente
para que puedan aprender.

Se evidencia que la docente muestra su

preocupacion las dificultades

por que
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presentan los estudiantes en lectoescritura, por
lo que no puede avanzar con los contenidos
correspondientes por la cantidad de
estudiantes que aun no han aprendido a leer y
escribir bien. Reconoce la necesidad de brindar
refuerzo pedagdgico para ayudar a los

estudiantes a mejorar sus habilidades.

Enfoque
ludicoy
neuropsico-

pedagdgico

¢Qué tan importante
considera usted las
actividades ludicas en el
proceso de ensefianza
aprendizaje de la
lectoescritura?

¢ Conoce usted del
enfoque
neuropsicopedagogico?

¢Qué importancia le
otorga al papel de las
emociones en el proceso
de aprendizaje de la

lectoescritura?

Con respecto a las actividades ludicas la
docente menciona “lo ludico se utiliza mas en
nivel Inicial y primero, pero a veces también
realizo juegos con mis estudiantes”. De
acuerdo a lo mencionado por la docente los
juegos se realizan en las horas de Educacion
Fisica 0 en horas complementarias, pero no
directamente en las horas de la asignatura
Lengua y Literatura, ni en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectoescritura.
Del enfoque neuropsicopedagdgico menciona
no conocer realmente de que se trata, pero
reconoce la importancia de que los estudiantes
y docentes deben estar emocionalmente bien y
deben estar motivados para que puedan
aprender.

Fuente: Docente de tercer grado de la EEB Provincia de Los Rios

2.7.4 Analisis de la aplicacién de la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea, (1974)

Para el diagndstico del desarrollo de habilidades de lectoescritura en los estudiantes se aplico
los 14 items de la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea, (1974), a los 35 estudiantes del
paralelo “A” de tercer grado de la Escuela de Educacion Bésica Provincia de Los Rios, para lo
cual se siguid las indicaciones emitidas para cada item, en relacion al grado escolar en el que

se encuentran los estudiantes. A continuacion, se presentan los resultados y analisis

correspondientes a cada item.
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item 1. Lectura de niimeros

B Sin error

m Correctos todos los
menores de 20
Hasta un error en la
decena
Mads de un error en la
decena

Gréafico 1. Lectura de numeros

Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado
En el item 1, lectura de numeros, en relacién al reconocimiento de simbolos, se evidencia que
el 43% de los estudiantes pueden leer niameros de 1 y 2 digitos respectivamente, mientras que
el 46% solo leen nimeros menores de 20. El 11% presenta errores en la lectura del 0 al 10, por
lo que se puede deducir que aun no han aprendido numerales de 2 digitos, lo que representa una

dificultad, tomando en cuenta que estan en tercer grado.

Segun Villaroel et al. (2013) “el sistema de procesamiento léxico incluye un mecanismo
fonolégico destinado a comprender y producir los nimeros orales y un mecanismo grafémico
disefiado para comprender y producir numeros escritos” (p.103), en este caso lectura de
grafemas numeéricos, por lo que se puede observar la correspondencia con el desarrollo de la

conciencia linglistica, en la que algunos estudiantes presentan dificultades.

item 2. Lectura de letras

M Sin error
W1 a5errores
6 a 10 errores

Mas de 10 errores

Gréfico 2. Lectura de letras

Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado
En el item 2, el 46% de estudiantes lee todas las letras de la tabla sin errores, mientras que el
28% presenta falencias en el reconocimiento de las mismas cometiendo entre 1 y 5 errores y de
6 a 10 errores un 23% respectivamente, asi también hay un porcentaje de estudiantes que
cometen mas de 10 errores en la lectura de letras maydsculas y minasculas, lo que evidencia la

dificultad que presentan en el aprendizaje del cédigo alfabético y la relacion fonema - grafema.
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El aprendizaje del codigo alfabético parte de un proceso de alfabetizacién inicial en el que se
ensefa la correspondencia fonema — grafema desde la ruta fonologica (Mineduc, 2016). A partir
de las palabras generadoras su aprendizaje sirve de base para continuar con el desarrollo de la
lectoescritura, por lo que su deficiencia representa una dificultad para todo el proceso de

aprender.

Item 3. Lectura de combinacion de vocales y consonantes

@

34%

Sin error
1 a3errores
4 a6 errores

Mads de 10 errores

Graéfico 3. Lectura de combinacién de vocales y consonantes
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

En la lectura de silabas y combinacion de vocales, solo el 3% de los estudiantes logré leer sin
errores, el 57% cometio de 1 a 3 errores, el 34% de 4 a 6 errores y el 6% mas de 10 errores. Se
puede evidenciar la mayoria de estudiantes pueden reconocer el codigo alfabético, sin embargo,
la falta de ejercicios de decodificacion de silabas que no son conocidas para ellos como: dreu —
emba - leu - inva, ha ocasionado que cometan algunos errores en su lectura por lo que se necesita

realizar ejercicios para mejorar esta habilidad.

Item 4. Lectura de palabras

0
Sin error
0,
2 a3 errores

4 a 8 errores

Mas de 8 errores

Gréfico 4. Lectura de palabras

Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado
En el item 4, respecto a la lectura de palabras se puede evidenciar el dominio de lectura de
palabras en la mayoria de estudiantes, es asi que el 17% leyo el grupo de palabras sin cometer
errores, el 43% cometid de 2 a 3 errores, mientras que el 37% entre 4 a 8 errores. Hay que tomar
en cuenta que las palabras propuestas son conocidas del entorno inmediato por lo que se
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evidencia la importancia de trabajar de acuerdo al contexto y realidad del estudiante, sin
embargo, preocupa la situacion del 40 % de estudiantes que presentan dificultades en

decodificar las grafias, los mismos que necesitan ayuda para lograrlo.

Item 5. Deletreo de palabras oidas

@ Sin error
E1 a2errores
@3 a4errores

O Mas de 4 errores

Gréfico 5. Deletreo de palabras oidas
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

En el item relacionado con el deletreo de palabras se puede evidenciar un mayor porcentaje de
estudiantes que no lograron deletrear correctamente, del total de estudiantes el 15%, cometieron
de 1 a 2 errores, mientras que los restantes mostraron dificultad para realizar esta actividad. El
deletreo o silabeo, permite que el nifio asimile la relacion existente en la union de fonemas para
formar silabas y palabras, por lo que se asocia directamente al desarrollo de la conciencia

linguistica en especial la fonoldgica y Iéxica.

Item 6. Formacion de palabras al oir sonidos

@
1 error

2 a4 errores
5 a8 errores

Mas de 8 errores

Gréfico 6. Formacion de palabras al oir sonidos
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

En el item 6, se propone una actividad inversa la anterior, a partir de sonidos de las letras dichas
por el evaluador los estudiantes debian formar la palabra, en la cual el 60% logré realizarlo con
una cantidad minima de errores, no asi el 34% y 6% respectivamente, que necesita ejercitarse
en esta destreza. Para ello se debe dar mayor importancia en el desarrollo de la conciencia

lingUistica que permita al estudiante la comprension de la lengua y su funcionalidad.
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item 7. Lectura de frases

W 1error
W2 aderrores
m5 a8errores

Mas de 8 errores

Grafico 7. Lectura de frases
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

Enel item 7, el 9% de estudiantes lee las frases con un minimo de error, el 51% que es la mayor
cantidad lo hace con 2 a 4 errores; el 34% con 5 a 8 errores y un 6% con mas de 8 errores. Esto
demuestra el déficit en la lectura que tienen los estudiantes, tomando en cuenta las dificultades
para la lectura de silabas y palabras por lo cual se necesita reforzar esta habilidad que junto a la

escritura son la base principal para el aprendizaje en las demas areas de conocimiento.

Item 8. Copia una frase

M Sin error
W1 error
W2 a3errores

Mads de 3 errores

Grafico 8. Copia una frase
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

En el item 8, copia una frase, los estudiantes demuestran su habilidad para copiar o transcribir
textos, de modo que el 57 % lo realiza sin errores y 40% con un error. Muy aparte de los rasgos
caligraficos en que algunos estudiantes demuestran que no han sido desarrollado en su totalidad,
se puede evidenciar la dependencia que se desarrollo en las clases virtuales debido a la
pandemia, que por una parte favorece la escritura del estudiante, pero que también se convierte

en una dificultad al momento de escribir textos de forma espontéanea.
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item 9. Dictado de palabras

Sin error

1 error

2 a4 errores

Mas de 4 errores

Gréfico 9. Dictado de palabras
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

En el item de dictado de palabras, el 6% de estudiantes escribe sin errores, mientras que el 31%
escribe con 1 error, el 49% de 2 a 4 errores y el 14% con mas de 4 errores, por lo que se puede
constatar la dificultad en el aprendizaje del codigo alfabético que presentan los estudiantes, lo
que les impide escribir bien. Entre los errores mas comunes estan la omision de letras, cambio
de una letra por otra y en especial que se repitié en algunas ocasiones y de forma pausada las
palabras para que los estudiantes puedan escribir. De ahi que se ve la necesidad de fortalecer el

aprendizaje del cddigo alfabético para mejorar la escritura.

item 10. Dictado de frases

-
Sin error

1 error

2 a3errores

Mas de 3 errores

Gréfico 10. Dictado de frases
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

Similar al item anterior, el dictado de frases muestra resultados no muy positivos, por lo que
solo el 3% que representa a un estudiante escribe la frase sin errores, mientras que el 26%
escribe con 1 error, el 54% con 2 y 3 errores y el 17% con més de tres errores. Esta situacion
demuestra las dificultades que se presentan en el desarrollo de la conciencia linguistica y el
aprendizaje del codigo alfabético mediante la relacion fonema grafema, para iniciar con el

proceso de escritura.
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item 11. Dictado de nameros

M Sin error
m1 a2errores
m 3 a4errores

Mas de 4 errores

Grafico 11. Dictado de nimeros
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

En este item referente a la escritura de nimeros se puede evidenciar que los estudiantes dominan
mas la escritura de nimeros que de letras, es asi que el 34% escribio sin errores, el 49% entre
1y2errores el 11% con 3y 4 errores y solo el 6% con mas de 4 errores al escribir nimeros de
dos digitos, siendo las cantidades mas altas las que presentaron dificultad, sin embargo, se
puede evidenciar la capacidad que tienen los estudiantes para aprender por lo que se requiere

de actividades innovadoras que fortalezcan sus habilidades.

item 12. Lectura de un texto

M 2 errores
m 3 a5 errores
W6 a8errores

Mads de 8 errores

Grafico 12. Lectura de un texto
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

Con respecto a la lectura de un texto se puede constatar los errores y dificultades que presentan
los estudiantes en los items anteriores en relacion al desarrollo de la conciencia linguistica y
dominio del cédigo alfabético, por lo que en la lectura que realizan el 37% de los estudiantes
comete de 3 a5 errores, el 52% de 6 a 8 errores y el 11% con mas de 8 errores. Entre los errores
méas comunes estan la omisién de palabras, sustitucion de una letra por otra, lectura silébica y

pausada y repeticion constante de palabras tratando de entender lo que dice.
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item 13. Comprension de lo leido

B 5 respuestas
correctas
()
4 respuestas

correctas

2 a 3 respuestas
correctas

1 respuesta correcta

Grafico 13. Lectura de lo leido
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

Dado los resultados en el item anterior se evidencia la relacion existente entre una lectura
deficiente y la comprension lectora, por lo que le 14% de estudiantes contestan 4 respuestas
correctas después de volver a leer el texto, el 54% de 2 a 3 respuestas correctas y el 32% solo
una respuesta correcta. De modo se evidencia el problema en la comprension lectora literal que
tienen los estudiantes, por lo se precisa de intervencién inmediata para mejora dichas
habilidades.

Item 14. Escritura espontanea

0% M Lo escrito con un 10% con
PEVS defecto

Lo escrito con un 30% con

defecto

5 Lo escrito con un 50% con
defecto
Lo escrito con mas del 50%
de defecto

Gréfico 14. Escritura espontanea
Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

En base a los resultados anteriores, se ve afectada también la escritura espontanea en los
estudiantes, ya que en el item 14 la orden era escribir la historia que leyeron, esta situacion se
complica porque al leer con errores y no comprender lo que leen, tampoco podran escribir, de
modo que la valoracion se puso en relacion a la escritura que realizaron de otros temas. Aun
asi, los resultados se muestran bajos al ser el 23% que escribi6 con un 30 % de su texto con
defecto, el 46% con la mitad de errores en su texto y el 31 % con mas del 50% de su escrito con

errores.
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Analisis general de la prueba aplicada

Como se puede observar en los resultados de los items anteriores, la prueba de lectura y
escritura de Ricardo Olea, esta disefiada para valorar diferentes aspectos en el desarrollo de las
habilidades de lectoescritura y los logros alcanzados por los estudiantes. Ademas de tener una
vision clara del desarrollo de las habilidades de cada estudiante, también esta disefiada para
valorar el desempefio del grupo estudiantil de forma general, ubicando a los estudiantes de
acuerdo al puntaje obtenido en diferentes niveles. En relacion al resultado obtenido, se puede
mencionar que los estudiantes de tercer grado presentan dificultades en el desarrollo de las

habilidades de lectoescritura de acuerdo al siguiente detalle:

Tabla 4

Analisis general de la prueba aplicada

Puntuacion Frecuencia | Porcentaje Descripcion
47 0 mas puntos 1 3% Lectoescritura Normal
41 a 46 puntos 9 26% Lectoescritura Limitrofe
35 a 40 puntos 12 34% Lectoescritura deficiente en grado leve
29 a 34 puntos 6 17% Lectoescritura deficiente en grado moderado
23 a 28 puntos 5 14% Lectoescritura deficiente en grado importante
- de 23 puntos 2 6% Lectoescritura deficiente en grado intenso

Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado

Resultado general

M Lectoescritura Normal

Lectoescritura Limitrofe

Lectoescritura deficiente en grado
leve

Lectoescritura deficiente en grado
moderado

M Lectoescritura deficiente en grado
importante

M Lectoescritura deficiente en grado
intenso

Grafico 15. Resultado general

Fuente: Prueba aplicada a estudiantes de tercer grado
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De este analisis, solo un 29% que representa a 10 estudiantes, se encuentran en un nivel
limitrofe de desarrollo de las habilidades de lectoescritura, el 51% de ellos, es decir 18
estudiantes, estan en un grado leve y moderado de deficiencia, 5 estudiantes que representan el
14% en un grado de deficiencia importante y el 6% que representa a 2 estudiantes se encuentran
en un nivel de deficiencia intenso. Es asi, que se puede evidenciar las dificultades que presentan
los estudiantes en las habilidades de lectoescritura, tanto en el desarrollo de la conciencia
linglistica, aprendizaje del codigo alfabético, lectura, escritura, comprension y redaccion de
textos, lo que se convierte en un grave problema, por cuanto dificulta el aprendizaje de

contenidos y desarrollo de destrezas en otras areas del conocimiento propias de tercer grado.

2.7.5 Triangulacion de datos

Desde la triangulacién, se ha logrado deducir las principales falencias que se encontraron
mediante la aplicacion de varios instrumentos de recoleccion de datos, lo que permitio
identificar las dificultades que presentan los estudiantes en las habilidades de lectoescritura y
el accionar de la docente frente a esta problematica. Desde un analisis cualitativo de la revision
documental, la observacion participante y la entrevista, y, la aplicacion de la prueba de lectura
y escritura desde un andlisis cuantitativo, se pudo determinar las problematicas siguientes de
acuerdo a las categorias establecidas en la operacionalizacién de las variables o categorias de

analisis consideradas en el estudio:

- Conocimientos. En cuanto a la metodologia de ensefianza aprendizaje utilizada por la
docente, se puede observar que sus planificaciones estan muy relacionadas con la
propuesta curricular 2016, tomando en cuenta el proceso de capacitacion que tuvo la
docente en la metodologia de oralidad a la escritura; sin embargo, en el aula de clase no
se aplica en su totalidad las actividades planificadas debido a algunos imprevistos que
se presentan, mas que todo por el interés de la docente de que los nifios aprendan a leer
y escribir bien, lo que la lleva a realizar actividades de repeticion y memorizacién muy
aparte de lo que refleja su planificacion. En lo que respecta a los estudiantes, se pudo
evidenciar, mediante la observacion de clase y la prueba de lectura y escritura, que no
todos conocen el codigo alfabético por lo cual no saben leer ni escribir bien, cometiendo

muchos errores en las actividades de aprendizaje correspondientes.

- Habilidades. El desempefio de la docente en el aula demuestra el dominio y aptitud
para ensefiar, lo que representa una potencialidad para ayudar a los estudiantes a que

puedan aprender. En cuanto a los estudiantes, se pudo comprobar mediante la
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observacién participante, la prueba de lectura y escritura y las apreciaciones de la
docente en la entrevista, que presentan serias dificultades en el desarrollo de habilidades
de lectoescritura en todos los pardmetros establecidos en el marco teérico, como el
desarrollo de la conciencia linguistica, el dominio del aprendizaje del codigo alfabético
desde la ruta fonoldgica, lectura, escritura, comprension y redaccion de textos, lo que

se considera como base fundamental en la elaboracién de la propuesta de intervencion.

- Actitudes. Mediante la observacion se pudo verificar que el clima de aprendizaje en el
aula es adecuado en lo que ha convivencia se refiere, sin embargo, ni en la planificacion
microcurricular ni en la practica docente se realizan actividades recreativas ni de
motivacion que puedan ayudar al estudiante a aprender de forma diferente. En la
entrevista la docente reconoce la importancia de que el estudiante este motivado para

aprender, pero no se evidencia las actividades correspondientes para lograrlo.
Conclusiones del capitulo

De acuerdo a la metodologia de investigacion detallada en este capitulo y en funcion de los
resultados obtenidos, se ratifica el problema de investigacion de partida y las
manifestaciones de la problematica descrita en la Introduccion del presente trabajo. En
correspondencia, a partir de los resultados obtenidos y su analisis integrador, se deduce la
importancia de poder proponer un sistema de actividades ludicas que, con enfoque
neuropsicopedagogico, pueda contribuir a fortalecer en los estudiantes el desarrollo de las
habilidades de lectoescritura desde un abordaje integral, tomando en cuenta los
conocimientos, habilidades y actitudes frente al proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura durante el desarrollo de la asignatura Lengua y Literatura en el tercer grado

de la institucidn educativa para el que se propone.
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CAPITULO 3
SISTEMA DE ACTIVIDADES LUDICAS CON ENFOQUE
NEUROPSICOPEDAGOGICO PARA FORTALECER LAS HABILIDADES DE
LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE LA ESCUELA
DE EDUCACION BASICA PROVINCIA DE LOS RIOS

Luego de los resultados obtenidos en el proceso de investigacion sobre las falencias que
presentan los estudiantes de tercer grado de la Escuela de Educacién Basica Provincia de Los
Rios en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura, y, en correspondencia con el
paradigma sociocritico de la investigacion, se propone un sistema de actividades ludicas con
enfoque neuropsicopedagdgico que permita transformar la realidad del grupo estudiantil que

presentan dichas dificultades.

3.1 Aproximacion a la definicion de sistema de actividades ladicas con enfoque

neuropsicopedagdgico

El sistema es un conjunto de componentes interrelacionados de forma logica y continua que
tienen una estructura y cumplen ciertas funciones con el fin de alcanzar determinados objetivos
(Valle, 2010). Como punto de partida del sistema se toma en cuenta los objetivos o el fin que
se quiere lograr, asi como la estructura y la estrecha relacion de cada uno de los componentes

que conforman el sistema.

Segun Lépez (2021) existen diversidad de sistemas que se aplican en diferentes contextos, sin
embargo, en lo que corresponde a la esfera educacional, se destacan los sistemas de actividades,
que se definen como un conjunto de acciones que se relacionan entre si, de tal forma que
integran una unidad que contribuye al logro de un objetivo propuesto como solucién a un

problema cientifico previamente determinado.

Considerando que el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura se realiza de forma
sistematica en diferentes momentos segun la propuesta curricular ecuatoriana 2016, este
sistema de actividades consta de diferentes componentes, cada uno de ellos con sus objetivos,
funciones y caracteristicas principales que permitan la adquisicion y el fortalecimiento de las
habilidades de lectoescritura en estudiantes de tercer grado, el que parte del desarrollo de la
conciencia linglistica, el aprendizaje del codigo alfabético, lectura y comprension de textos,

escritura y la redaccion de textos para lograr el objetivo propuesto.
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Como aporte particular en este sistema, se enfatiza en el uso de actividades ludicas con enfoque
neuropsicopedagdgico con el fin de brindar al estudiante un aprendizaje integral. Desde la
ludica se destaca el juego como un elemento fundamental en el desarrollo de los estudiantes,
como actividad innata que permite el fortalecimiento de la comunicacion y la motivacién como

factores importantes para el aprendizaje de la lectoescritura.

Desde el enfoque neuropsicopedagdgico, se enfatiza la potencializacién de las habilidades de
aprendizaje de los estudiantes a partir de la relacidn entre la neurologia, psicologia, pedagogia
y educacién, como un puente de conexion entre el funcionamiento de los procesos psicoldgicos
y las habilidades de aprendizaje, determinando niveles de funcionalidad en relacién con el
desarrollo evolutivo, para proponer estrategias que permitan que los estudiantes alcancen

niveles mas altos de desempefio (Quiroga, 2020). El sistema propuesto, consta de los siguientes

elementos:
SISTEMA DE ACTIVIDADES LUDICAS CON ENFOQUE
NEUROPSICOPEDAGOGICO
4>
OBJETIVO
|
FUNDAMENTOS TEORICOS
||
ORIENTACIONES METODOLOGICAS GENERALES
[1
COMPONENTES
]
ACTIVIDADES
CONCIENCIA APRENDIZAJE DEL COMPRENSION REDACCION DE
LINGUISTICA CODIGO ALFABETICO LECTORA TEXTOS
» oBIETIVO ESPECIFiCO | | 7 OB LTV SR CIFICO - aeTvibaneee el + AeTvioabEe e
* 'E‘JCETC'\J'CDIOA,'\? £S DE “ EJECUCION EJECUCION “ EJECUCION
« ORIENTACIONES * ORIENTACIONES * ORIENTACIONES * ORIENTACIONES
METODOLOGICAS METODOLQGICAS METODOLQGICAS METODOLQGICAS
e EVALUACION e EVALUACION e EVALUACION e EVALUACION
l |
FORMAS DE EVALUACION

Figura 1. Esquema de la propuesta
Fuente: Adaptado de Valle, 2010

59



3.2 Objetivo
Contribuir al desarrollo de las habilidades de lectoescritura en estudiantes de tercer grado

mediante la aplicacion sistematica de actividades lidicas con enfoque neuropsicopedagdgico.
3.3 Fundamentos teoricos
3.3.1 Fundamento neuroldgico

Segln Araya y Espinoza (2020) las Neurociencias han demostrado el importante papel que
desempefian las emociones en el proceso de ensefianza aprendizaje, por lo cual las emociones
positivas en la experiencia de aprendizaje despiertan la curiosidad y motivacion lo que facilita
la memoria y un aprendizaje duradero. No asi, cuando se desarrolla en una experiencia de
aprendizaje negativa como la ira, el enojo, el miedo, la tristeza y la frustracion, lo que actua

como una barrera del conocimiento.

De acuerdo a la fisiologia del cerebro, el mismo autor menciona que las emociones activan el
hipocampo que estad relacionado con la memoria y el aprendizaje, anclando mejor los
conocimientos adquiridos, de este modo produce recuerdos de tipo emocional con la mediacién
de la amigdala cerebral, facilitando su posterior evocacion. De este modo, se ve la importancia
del rol docente al propiciar experiencias motivacionales no solo para los estudiantes sino para
si mismo, ya que se constituye como un referente de aprendizaje mediante experiencias ludicas

positivas que ayuden a consolidar los conocimientos en los estudiantes.

Bajo esta premisa, este sistema de actividades esta disefiado con estrategias motivacionales que
permitan a los estudiantes aprender a través de experiencias positivas, con el fin de promover
el aprendizaje y desarrollo de las habilidades de lectoescritura desde otra perspectiva a la que

estan habituados, lo que garantiza un aprendizaje duradero.
3.3.2 Fundamento Psicopedagbgico

La Psicopedagogia, segun Rodriguez et al. (2020), es una disciplina que se enfoca en
comprender el comportamiento humano y aquellas situaciones congénitas o adquiridas que se
pueden presentar en el desarrollo de las habilidades escolares de los estudiantes. Tiene como
objetivo la prevencion, deteccion y la intervencion en los problemas de aprendizaje del grupo

estudiantil a partir de un diagndstico.

Desde el aporte de la Psicologia, se busca entender la conducta, el comportamiento y como
aprende el ser humano, respetando sus caracteristicas individuales, entorno social donde se

desenvuelve y etapa de desarrollo en la que se encuentra. Segun Garzon et al. (2019) la
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Psicologia cumple un papel determinante en el ambito educativo en donde las practicas
psicoldgicas se convierten automaticamente en las primeras labores de la docencia, por lo cual
es necesario la preparacion del maestro para lograr atender las diferentes necesidades que se

presentan en el aula de clase.

Desde el aporte pedagdgico, se sustenta en los principios constructivistas que consideran a los
estudiantes como agentes activos constructores de su propio conocimiento y a los docentes
como mediadores de dicho proceso. Se enfatiza el aporte de Vygotsky con su teoria del
aprendizaje socio cultural, en la que los estudiantes aprenden relaciondndose entre ellos, a
través de experiencias socializadoras de aprendizaje. De igual forma, el aprendizaje
significativo de Ausubel quien enfatiza la importancia de los conocimientos previos para la

construccion de nuevos aprendizajes.

De este modo, el enfoque constructivista considera que todos los estudiantes llegan a la etapa
escolar cargados de un cimulo de experiencias previas obtenidas desde la socializacion en el
entorno inmediato, por lo tanto, tienen capacidades cognitivas, afectivas, motrices y son
usuarios de su lengua materna para la comunicacion. Esto resalta la importancia de este sistema
de actividades que desde el enfoque ltdico como experiencia innata de los estudiantes y desde
el abordaje neuropsicopedagogico pretende fortalecer el desarrollo de las habilidades de

lectoescritura de los estudiantes de tercer grado.
3.3.3 Fundamento Sociologico

Este sistema se sustenta desde la premisa relativa a que el ser humano es un ser social, por lo
que aprende a partir de la interaccion con su medio y la relacion con sus pares. Construye su
conocimiento en base a lo que hace, lo que le rodea y descubre mediante experiencias en su
entorno natural. Segun De Souza et al. (2019), el aprendizaje pone al individuo en relacion con
su medio, “mediante la correspondencia entre lo interno y lo externo a través de los procesos
sensoriales y estimulos que recibe del medio lo que desencadena un proceso

sensoneurosicolégico entre la situacion y la accion” (p.168).

Por lo tanto, se refleja la importancia de entender las diferencias evolutivas que tienen los nifios,
pues no aprenden iguales o al mismo ritmo, sino que su aprendizaje se ve influenciado por los
diferentes ambientes que impactan de alguna manera su vida, como por ejemplo las diferencias
sociales, la cultura, costumbres, el ambiente familiar y el ambiente social donde se
desenvuelven, situaciones que se presentan en los primeros afios de vida a través del juego

como actividad primordial para el desarrollo socioemaocional.
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De este modo, el docente para planificar su clase debe tomar en cuenta el grupo de estudiantes
con los cuales trabaja y el entorno social al que pertenecen, sus fortalezas y debilidades y sobre
todo el grupo familiar para propiciar experiencias de aprendizaje significativas que permitan al

estudiante aprender desde la relacion de las funciones cerebrales y el contexto socioemocional.
3.4 Orientaciones metodoldgicas generales

El sistema de actividades ludicas con enfoque neuropsicopedagogico para fortalecer las
habilidades de lectoescritura en los estudiantes de tercer grado de la Escuela de Educacion
Basica Provincia de Los Rios, esta disefiado para ser implementado por el docente de aula
mediante una secuencia de actividades que van de lo mas simple a lo mas complejo. Se inicia
con el desarrollo de la conciencia linguistica (fonologica, Iéxica, semantica, sintactica), como
la base principal para la comprension y funcionalidad de la lengua, luego el aprendizaje del
cbdigo alfabético mediante la relacion fonema grafema, la lectura y comprension de textos y

por ultimo la escritura y redaccion de textos de forma espontéanea.

Cada componente cuenta con actividades motivacionales y de aprendizaje que seran aplicadas
de acuerdo al nivel de desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes, lo que permitird que se
pueda seguir una secuencia logica y continua de aprendizaje. Ademas, las actividades ludicas
promueven la motivacion y despiertan el interés de los estudiantes por aprender desde

experiencias positivas, lo que garantiza un aprendizaje duradero

Cada actividad, de acuerdo a su estructura y finalidad especifica en el sistema, se concibe

teniendo en cuenta las caracteristicas generales siguientes:

Precisién de un objetivo de aprendizaje, de modo que se pueda identificar lo que

requiere lograr con el desarrollo de la actividad.

- Manejo de emociones, se toma como referencia el semaforo de emociones para
fomentar un clima positivo de aprendizaje, esta actividad se propone realizar como parte
de la rutina diaria.

- Desarrollo de actividades motivacionales para levantar la autoestima y la confianza en
los estudiantes.

- Desarrollo de actividades de trabajo con enfoque lidico, que permita a los estudiantes
aprender mientras juegan.

- Utilizacion de recursos que permitan desarrollar las actividades propuestas.

- Implementacion de formas de evaluacién que permitan seguir de cerca el logro de

aprendizajes alcanzados para su retroalimentacion de forma integral y diferenciada.

62



3.5 Componentes y actividades

Tabla b

Componentes y actividades del sistema

Componentes | Actividades Actividades de Obijetivo Recursos
motivacionales | aprendizaje
Actividad 1
CUENTA PALABRAS
Desarrollar la
L conciencia Iéxica | pelota
Ejercicio 1 ; "
. a partir de la plastica
Formar oraciones de . .
La pelota S comprension de | graficos
. situaciones del entorno :
saltarina la palabra como | hojas
L la unidad minima | colores
Ejercicio 2 .
de la cadena lapiz
Cuenta palabras de la hablada
oracion y escribe el '
numeral
Componente 1 o
Actividad 2 Desarrollar la
Desarrollo ¢DIME QUE ES? conciencia
dela o semantica a laminas
conciencla EJerC'C'odl | través de la con
linguistica Adivina — Comprender e comprension de | dibujos
L significado de las :

) adivinador alabras las palabras y su | hojas
Semaforo de P ' pertenencia a un | colores
las emociones . determinado lapiz

Ejercicio 2 camno
©®. Descubrir palabras o
. - semantico.
mediante descripciones
Actividad 3 Desarrollar la
ORDENOY conciencia Tarjetas
DESORDENO sintactica dibujos
mediante la gréaficos
Ejercicio 1 comprensién de | hojas
La ruleta de Formar oraciones, jugar a | la importancia de | colores
oraciones aumentar o disminuir organizar las lapiz
palabras. palabras para tijera
lograr el sentido | goma
Ejercicio 2 del texto e ruleta de
Descubrir la frase intencionalidad | carton
escondida. del emisor.
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Actividad 4
CAJITA DE SONIDOS

Desarrollar la

. Cajita de
conciencia )
. - carton
Ejercicio 1 fonoldgica
: letras
Un barco Reconocer fonemas en mediante la e
. h L gréaficos
viene cargado | objetos del entorno. comprension de hoias
los sonidos que J
L colores
Ejercicio 2 conforman las 4D
" apiz
Rimar palabras con palabras.
similares sonidos
Actividad 1 Establecer la
MOLDEANDO relacion fonema
LETRITAS grafema, plastilina
mediante la harina
“El capitan Ejercicio 1 representacion hojas
Componente 2| .. da” Moldear letras en grafica de los colores
. plastilina sonidos en lapiz
Aprendizaje situaciones
del codigo Ejercicio 2 significativas de
alfabetico Escribir letras en arena comunicacion.
Sermaforo d Actividad 2 tapas de
| emaroro de iCOMBINAMOS LOS Reconocer la refrescos
as emociones SONIDOS! relacion légica tarjetas
©®. de los sonidos de
Reto de Ejercicio 1 para formar silabas,
palabras Encajar silabas palabras hojas
mediante su colores
Ejercicio 2 representacion lapiz
Observa, construye, grafica. tijeras
escribe goma
Actividad 1 Desarrollar la
LEO Y COMPRENDO habilidad lectora
mediante .
. L Titeres
Ejercicio 1 ejercicios de
cuentos
El tesoro Lectura de cuentos lecturay hoias
Componente 3| escondido conocidos, personajes e comprension de cofores
imitacion de voces textos que l4piz
Comprension Ejercicio 2 motiven a los P
lectora Lectura y secuencias de estudiantes a
imagenes leer.
Semaforo de Actividad 2 Despertar el
gl GLOBITO lectura Ilr)nediante Cuento
@D ) PREGUNTON !
actividades que | Globos
iSe dafio el L motiven al de
, Ejercicio 1 .
teléfono! . estudiante a colores
Lectura de fabulas en voz )
o comprender lo Hojas de
alta y lectura silenciosa,
que lee como una | papel

contestar preguntas que
estan dentro de globos.

forma de rutina
diaria.

64




Actividad 1 Hoias
DESCRIBO Y ESCRIBO J
colores
Despertar el l4pi
L NP apiz
Ejercicio 1 interés en los
o - . borrador
Escribir caracteristicas de | estudiantes por la .
. ) ) objetos
Canciones objetos del entorno escritura como del
Componente 4/ yivertidas Ejercicio 2 una forma de
e L entorno
, Describir a su mascota. comunicacion lAminas
Redaccion de para expresar -
textos Ejercicio 3 ideas mAgenes
) Escribir relatos a partir de g '
Semaforo de secuencias de imagenes.
las emociones Actividad 2
@D iHA LLEGADO UNA | Motivar a los
CARTA! estudiantes a :
o hojas
. escribir de forma
Bingo de L . colores
alabras Ejer_(:lfslo 1 espoptanea y lapiz
P Escribir cartas de creativa
o borrador
invitacion a conocer expresando sus
lugares bonitos ideas libremente.

Fuente: elaboracion propia

3.6 Formas de evaluacion

El sistema de actividades ludicas con enfoque neuropsicopedagdgico, esta disefiado para ayudar
a los estudiantes a mejorar las habilidades de lectoescritura, destacando la importancia de la
relacion entre las emociones y el aprendizaje, por lo tanto, la evaluacion sera de caracter
cualitativo, bajo los pardmetros de iniciado, en proceso y adquirido, de modo que se pueda
valorar su avance en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura y enfatizar en los aspectos
que no han sido logrados. La escala de evaluacion se describe de la siguiente manera:

Tabla 6

Escala de evaluacion

Escala | Significado Caracteristicas de los procesos

El estudiante esta iniciando el desarrollo de destrezas que le
permitan alcanzar los aprendizajes, o evidencia dificultades para el
I Iniciado desarrollo de estos, para lo cual necesita mayor tiempo de
acompafamiento o intervencién del docente, de acuerdo con su
ritmo y estilo de aprendizaje

EP En Proceso | El nifio o nifia esta en proceso para lograr los aprendizajes previos.

A Adquirido | El nifio y la nifia logran los aprendizajes en el tiempo programado.
Fuente: adaptado del Curriculo 2016
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Conclusiones del capitulo

Esta propuesta para fortalecer el desarrollo de las habilidades de lectoescritura en estudiantes
de tercer grado, cuenta con un disefio coordinado, de modo que los docentes puedan aplicar las
actividades de forma sistémica, de acuerdo con los requerimientos curriculares y didacticos de
la asignatura Lengua y Literatura, teniendo en cuenta las necesidades que presenten los
estudiantes en el desarrollo de dichas habilidades, empezando por el desarrollo de la conciencia
linguistica y el aprendizaje del codigo alfabético desde la ruta fonoldgica, hasta llegar a la
lectura comprensiva y la escritura espontanea, destacando la comprension de la importancia de
estas habilidades comunicativas para interactuar de forma exitosa entre sus pares. Se enfatiza,
ademas, la importancia de trabajar en funcién de las emociones y el estado de animo de los
estudiantes, mediante la realizacion de actividades ludicas que mantengan la atencion, interés

y motivacién con el fin de propiciar aprendizajes significativos que favorezcan su desarrollo.
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CAPITULO 4
VALIDACION DE LA PROPUESTA: SISTEMA DE ACTIVIDADES LUDICAS CON
ENFOQUE NEUROPSICOPEDAGOGICO PARA FORTALECER LAS
HABILIDADES DE LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE TERCER GRADO
DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA PROVINCIA DE LOS RIOS

En este capitulo se realiza la validacién de la propuesta como cumplimiento del Gltimo objetivo
planteado en esta investigacion. Para ello se utilizo el juicio de expertos de lo cual se evidencid
la pertinencia y factibilidad de aplicacién de la propuesta del sistema de actividades ludicas con
enfoque neuropsicopedagdgico para fortalecer las habilidades de lectoescritura de los

estudiantes de tercer grado de la Escuela de Educacién Basica Provincia de Los Rios.

4.1 Descripcion del proceso metodoldgico seguido y seleccion de expertos

Segun Robles y Rojas (2015), el juicio de expertos es un método de validacion gue consiste en
una opinion informada de personas con trayectoria en el tema de investigacion, que son
reconocidas por otras como expertos que pueden emitir informacion sobre la validez y

fiabilidad de un objeto, instrumento, material de ensefianza o algin aspecto concreto.

Para ello se utiliza el método de agregados individuales que, a criterio de Juarez y Tobon (2018)
consiste en solicitar individualmente a cada experto, dé una estimacion directa de la
probabilidad de éxito o no de una determinada tarea descrita. Tiene la posibilidad de
participacion de expertos de otras regiones o lugares de donde se realiza la investigacion, lo que

brinda mayor veracidad y confiabilidad en el proceso.

Con base en lo anterior, se procedio a la ubicacion de profesionales con amplia experiencia en
el proceso de ensefianza aprendizaje en educacion basica, no solo de la practica docente sino
también de profesionales universitarios formadores de educadores, con una amplia trayectoria
en la ensefianza de la pedagogia y didactica, de los cuales el 45% (5 expertos) cuentan con un
titulo de PhD y el 65% (6 expertos) con maestrias relacionadas al campo educativo y

psicopedagdgico.

De acuerdo a las caracteristicas mencionadas, se procede a la seleccion de 11 expertos, cuyo

perfil se detalla a continuacién:
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Tabla 7

Perfil de los expertos seleccionados

Velasco Ibarra

L . Afos de Institucién donde
Expertos Formacion académica o Cargo
experiencia labora
1 PhD en Pedagogia 38 Universidad Tecnica Docente titular
de Machala
PhD en Ciencias Universidad Técnica
2 . 37 Docente
Pedagogicas de Machala
Licenciada en Espafiol y
3 Literatura. Magister en 39 Universidad Técnica Docente
Educacion Superior. PhD en de Machala
Ciencias Pedagdgicas
4 PhD.en Ps[gologla Egiucatlva 29 Universidad Técnica Docente
y Orientacion Vocacional de Machala
PhD en Ciencias de la Universidad Técnica
5 34 Docente
Educacion de Machala
Licenciada en Ciencias de la
Educacion. Magister en Universidad Técnica
6 3 . - 32 Docente
Docencia Universitaria e de Machala
Investigacion
L i Coordinador de
. . Universidad Técnica
7 Master en Psicopedagogia 24 la carrera de
de Machala ) .
Psicopedagogia
Master en Necesidades Universidad Técnica
8 Educativas Especiales 6 de Machala Docente
Magister en Educacion
9 Parvularia, Licenciada en 24 Universidad Técnica Docente
Educacion Especial y de Machala
Preescolar
Master en Profesorado, Escuela Educacion
10 especialidad Lengua y 38 Basica “Ciudad De | Directora
Literatura Santa Rosa”
Unidad Educativa
11 Master en Psicopedagogia 18 Dr. José Maria Docente

Fuente: elaboracion propia

Este proceso inicio con la invitacion a los expertos mediante correo electronico para participar

en la validacion de la propuesta, luego de su aceptacion se envio el capitulo 3 y la encuesta de

valoracion con los parametros establecidos (ver Tabla. 8), de acuerdo al detalle siguiente:

— Claridad: La propuesta es de facil comprensién para quien lo lee, se entiende claramente

el proceso a realizar para su aplicacion.
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Coherencia: Se evidencia una secuencia logica en las actividades que se propone en
cada componente, con el inicio del desarrollo de la conciencia linguistica, aprendizaje
del codigo alfabético lectura y escritura, comprension y redaccion de textos.
Relevancia: El sistema de actividades cuenta con los parametros necesarios para lograr
el objetivo propuesto y ser aplicado en el contexto educativo para el que se propone.

Suficiencia: El sistema de actividades puede contribuir a mejorar las habilidades de

lectoescritura en los estudiantes de tercer grado de la institucion.

Para orientar y focalizar la valoracion se presentaron los criterios de evaluacion acompafiados

de su descripcion de acuerdo a la escala de Likert:

— Totalmente de acuerdo: La propuesta cumple con el criterio de forma muy adecuada.

— De acuerdo: La propuesta cumple con el criterio expuesto de forma adecuada.

— Neutral: La propuesta se encuentra en un equilibrio entre: cumple y no cumple con el

criterio expuesto.

— Endesacuerdo: La propuesta no cumple con el criterio expuesto; sin embargo, considera

que es posible reorientar y mejorar la estrategia con sus observaciones.

— Totalmente en desacuerdo: La propuesta no cumple con el criterio expuesto y, ademas,

considera que es necesario reconstruir la estrategia en base al criterio mencionado.

Tabla 8

Encuesta de valoracion de la propuesta

INDICADORES VALORACION
DE CRITERIOS
EVALUACION D ACUERDO |ACUERDO| NEUTRAL |esaCUERDO| | DESACUERDO -
Claridad La propue_s,ta es de fé_cil
comprension para quien lo lee
Se evidencia una secuencia
Coherencia | logica en las actividades que se
propone en cada componente
El sistema de actividades cuenta
con los parametros necesarios
Relevancia | para lograr el objetivo propuesto
y ser aplicado en el contexto
educativo
El sistema de actividades puede
Suficiencia con'gr_ibuir a mejorar las _
habilidades de lectoescritura en
los estudiantes de tercer grado

Fuente: elaboracion propia
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4.2 Resultados de la valoracion de expertos

Una vez recopilada la informacion emitida por los expertos en relacion con la validacion de la
propuesta, se procedié a la realizacién del analisis de los resultados que determinan la validez
del sistema de actividades ludicas con enfoque neuropsicopedagdgico para fortalecer las
habilidades de lectoescritura en estudiantes de tercer grado, las cuales se detallan a

continuacion:
Claridad de la propuesta

En el criterio Claridad, 10 de 11 expertos menciona que estan totalmente de acuerdo en que la

propuesta es de facil comprensidn para quien lo lee, por lo cual cumple con el criterio expuesto.

Claridad
12

10 B Totalmente de acuerdo
M De acuerdo
Neutral

E E M En desacuerdo

B Totalmente en desacuerdo

o N B O

1

Grafico 16. Claridad de la propuesta
Fuente: elaboracion propia

Coherencia de la propuesta
En el criterio coherencia, sobre la secuencia logica de las actividades que se propone en cada
componente, 9 de 11 expertos estan totalmente de acuerdo, los otros 2 expertos mencionan estar

de acuerdo, por lo que se cumple con el criterio establecido para la coherencia de la propuesta.

y Coherencia
8 B Totalmente de acuerdo
6 B De acuerdo
4 Neutral
2 M En desacuerdo
0 n n n y M Totalmente en desacuerdo

1

Gréfico 17. Coherencia de la propuesta

Fuente: elaboracion propia
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Relevancia de la propuesta

De igual manera, en el criterio relevancia, si el sistema de actividades cuenta con los parametros
necesarios para lograr el objetivo propuesto y ser aplicado en el contexto educativo, 9 de los 11
expertos mencionan estar totalmente de acuerdo, 2 de ellos mencionan estar de acuerdo, lo que

confirma la validez del criterio.

Relevancia
10
8 B Totalmente de acuerdo
6 B De acuerdo
4 Neutral
2 B En desacuerdo
0 u u u = Totalmente en desacuerdo

1

Gréfico 18. Relevancia de la propuesta

Fuente: elaboracién propia
Suficiencia de la propuesta

Por ultimo, en el criterio suficiencia, 10 de los 11 expertos estan totalmente de acuerdo en que
el sistema de actividades puede contribuir a mejorar las habilidades de lectoescritura en los

estudiantes de tercer grado, por lo cual se confirma la validez del criterio expuesto.

Suficiencia

B Totalmente de acuerdo

12
10

B De acuerdo

A~ O o

Neutral

B En desacuerdo

1

Gréfico 19. Suficiencia de la propuesta

Fuente: elaboracion propia
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En conclusion, la validacion de la propuesta por los once expertos determina la claridad,
coherencia, relevancia y suficiencia del sistema de actividades ludicas con enfoque
neuropsicopedagogico para fortalecer las habilidades de lectoescritura en los estudiantes de
tercer grado de la Escuela de Educacion Bésica Provincia de Los Rios, por lo que relne todas
las condiciones para ser aplicado y cambiar con ello la realidad estudiantil del grupo de estudio.
De esta forma, dando cumplimiento al Gltimo objetivo especifico de la investigacion, es posible

confirmar que el sistema de actividades es factible y pertinente.
Conclusiones del capitulo

En este capitulo se presentaron los resultados de la validacion de la propuesta mediante el
criterio de once expertos, mediante un instrumento para medir la claridad, coherencia,
relevancia y suficiencia de la propuesta los mismos que ratifican la pertinencia y factibilidad
para la aplicacion del sistema de actividades ladicas con enfoque neuropsicopedagogico para
fortalecer las habilidades de lectoescritura en estudiantes de tercer grado de la Escuela de
Educacion Bésica Provincia de Los Rios, con el fin de cambiar la realidad del grupo estudiantil

y con ello mejorar dichas habilidades.
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CONCLUSIONES

En correspondencia con el analisis realizado, sobre la base de los antecedentes histéricos,
conceptuales y contextuales del desarrollo de las habilidades de lectoescritura en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura, se considera la importancia de la
adquisicién de dichas habilidades como base fundamental para el aprendizaje en todas las areas
del conocimiento. Es por ello que, desde el enfoque curricular ecuatoriano 2016, se enfatiza la
importancia de brindar a los estudiantes experiencias comunicacionales significativas, tomando
en cuenta los aportes constructivistas de Ausubel y Vygotsky para el aprendizaje de la

lectoescritura mediante la interaccion con sus pares.

De igual forma, como resultado de los analisis teoricos realizados, se considera el desarrollo de
las habilidades de lectoescritura como el proceso gradual en el que, bajo la conduccion y guia
del docente, los estudiantes desarrollan las habilidades de lectura y escritura como parte esencial
del contenido curricular de la asignatura Lengua y Literatura y en el que, en el caso de la lectura
logran la comprension de textos de acuerdo a la intencionalidad del autor y, en el de la escritura
la redaccion de textos como una forma de expresar las ideas en diversas situaciones
comunicativas, todo ello en correspondencia con los requerimientos que para el tercer grado se
establecen en el Curriculo Nacional 2016. En correspondencia, la lectoescritura implica el
desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes precursores de la lectura y la escritura que
implican la capacidad para el aprendizaje del cddigo alfabético, el desarrollo de la conciencia
linguistica, la comprension del material impreso, el vocabulario y la habilidad para la escritura

de textos.

Mediante la aplicacion de métodos empiricos para la recoleccion de datos y luego de su analisis
respectivo, se pudo diagnosticar en el contexto del proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Lengua y Literatura, las principales dificultades en el desarrollo de las habilidades
de lectoescritura que presentan los estudiantes de tercer grado de la Escuela de Educacién
Basica Provincia de Los Rios, principalmente en el desarrollo de la conciencia linguistica, el
aprendizaje del codigo alfabético, comprension de textos y escritura espontanea, lo que permitio
ratificar el problema de investigacion de partida y sirvié de base para la elaboracién de la

propuesta de intervencion.

El sistema de actividades ludicas con enfoque neuropsicopedagogico se lo propone con el fin
de fortalecer las habilidades de lectoescritura en los estudiantes de tercer grado, desde una

perspectiva diferente de educacion. Desde la ludica se enfatiza al juego como actividad innata
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de los estudiantes, quienes mediante actividades recreacionales despiertan su creatividad y
motivacion por aprender. Asi también, desde el aporte de la neuropsicopedagogia, se busca
abordar las necesidades de los estudiantes de una forma integral al tener en cuenta la
consideracién de que el cerebro humano posee la capacidad de acumular y retener la
informacion en funcion de los intereses, lo que sirve de base para estimular procesos de

aprendizaje motivadores y emocionantes que se generen en el proceso por parte de los docentes.

La valoracion del sistema de actividades ludicas con enfoque neuropsicopedag6gico mediante
el juicio de expertos, permitié determinar la factibilidad y pertinencia de la propuesta para su
aplicacion en el contexto de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura, en los
estudiantes de tercer grado del contexto educativo investigado. Los componentes y actividades
que se proponen en el sistema cumplen con los criterios para contribuir a fortalecer las
habilidades de lectoescritura en un ambiente positivo de aprendizaje, enfatizando el importante
papel de las emociones en el proceso de aprender.
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RECOMENDACIONES

Para fortalecer las habilidades de lectoescritura en los estudiantes, como un requerimiento

importante para el aprendizaje durante toda la escolaridad se recomienda lo siguiente:

- Reconocer la importancia del desarrollo de la conciencia linguistica y habilidades
comunicacionales desde el inicio de la etapa escolar, como base principal para el
aprendizaje de la lectura y escritura como formas imprescindibles para la comunicacion.

- ldentificar a tiempo las diferentes falencias que presentan los estudiantes en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, o que permitira que se tomen acciones
inmediatas para abordar dichas dificultades.

- Alosdocentes como responsables de propiciar espacios positivos de aprendizaje, buscar
alternativas para su capacitacion permanente que fortalezca sus competencias para la
atencion a las necesidades que presentan los estudiantes en el desarrollo de las
habilidades de lectoescritura.

- Se recomienda que los docentes de la asignatura Lengua y Literatura de la Escuela de
Educacion Basica Provincia de Los Rios apliquen el sistema de actividades que se
propone con las adecuaciones requeridas segun las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes, sobre la base de actividades ludicas y motivadoras y considerando el

importante papel de las emociones para el logro de un aprendizaje duradero.
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ANEXOS

Anexo N° 1

Ficha de revision de documentos Plan Microcurricular de la asignatura Lengua y

Literatura

Ficha de revision de documentos Plan Microcurricular

Indicador Componente

Analisis

Contenidos de aprendizaje
referentes a la
lectoescritura

Destreza con criterio de desempefio
referentes a la lectoescritura

Metodologias de Estrategias Metodoldgicas Activas para
ensefianza la Ensefianza y Aprendizaje

Estrategias ludicas

Motivacién . -
Estrategias metodologicas
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Anexo N° 2

Ficha de observacion participante

Ficha de observacion participante

Actor

Indicadores

Siempre

A veces

Nunca

Docente

Conoce los contenidos y procesos de ensefianza de la

lectoescritura

Utiliza metodologias propuestas en el curriculo 2016.

Utiliza material didactico para la ensefianza de la

lectoescritura

Las actividades realizadas cumplen con el objetivo de

aprendizaje propuesto en la planificacion microcurricular.

Potencia las habilidades de lectoescritura en los

estudiantes.

Realiza actividades ludicas en la ensefianza de la

lectoescritura

Realiza actividades de motivacion en el desarrollo de la

clase.

Propone ambientes positivos de aprendizaje

Estudiantes

Conocen el cédigo alfabético

Se observa el desarrollo de las conciencias linglisticas

Utiliza correctamente el codigo alfabético en la

produccion de textos escritos.

Relacionan fonema y grafema con facilidad.

Realiza con facilidad actividades de lectura y escritura.

Les resulta facil comprender lo que la docente explica.

Participan activamente en la clase.

Se sienten motivados para aprender.
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Anexo N° 3

Entrevista a docente de tercer grado

ASPECTOS PREGUNTAS
Metodologia de - ¢Qué métodos utiliza para la ensefianza aprendizaje
ensefianza de la lectoescritura?
aprendizaje de la - ¢Qué tan efectiva le parece la metodologia de la
lectoescritura oralidad a la escritura que propone el Curriculo
20167
Habilidades de - ¢Qué importante considera usted el desarrollo de la

conciencia linguistica para el aprendizaje de la
lectoescritura?

lectoescritura

- Del total de sus alumnos, ¢(Qué porcentaje considera
usted que lee y comprende el texto?

- Del total de sus alumnos, ;Qué porcentaje considera
usted que ha desarrollado la habilidad de escribir
espontaneamente?

- De acuerdo a su criterio, ¢Cuél considera que ha sido
uno de los factores mas influyentes para las
dificultades de lectoescritura que presentan los
estudiantes?

- ¢Qué alternativas ha tomado usted para solucionar esta
dificultad?

Enfoque ludico y - ¢Qué tan importante considera usted las actividades
Iudicas en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura?

neuropsicopedagdgico

- ¢Conoce usted del enfoque neuropsicopedagogico?

- ¢Qué importancia le otorga al papel de las emociones
en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura?
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Anexo N° 4

Prueba de Lecturay Escritura
(Ricardo Olea)

1. Lectura de NUumeros: Tabla 1
Lee todos los numeros de la tabla
8-3-9-6-2-5-1-7-4-10-29-51-25-43-19-12-16-13-18-14-11-20-15-
17-70-58 - 36 - 63
2. Lectura de letras: Tabla 2
Lee todas las letras de la tabla (sonidos o letras)
i-n-e-b-r-s-d-g-a-g-o-h-n-a-b-d-n-m-p-t-d-u-j-R-ll-d-m-1I-u
-b-g-p-Z2-t-M-q-y-1-B-D-V-F-K-fi-x-a-g-g-u-n-p-ch-A-g-a-u
-n-b-m-v-q-N-c
3. Lectura de combinaciones de vocales y consonantes
Lee las combinaciones de vocales y vocales con consonantes de la mitad inferior de la tabla 2
eu-ei-eo-ae-ie-ia-uUi-ua-io-ue-ea-au-ai-iu-eo-oa-o0i-ao
bra - plo - cre - tri - clu - fri - dreu - emba - leu - inva
4. Lectura de palabras: Tabla 3
Lee las palabras de la tabla 3 hasta: alma
0s0 - nido - sal - hoyo - bebida - jazmin - sucio - muelle - acuarela - gigante - plancha - alma
* Leer toda la tabla si tiene més de dos afios de Lecto — Escritura
Sangre - fraile - quintral - guitarra - aguita - crueldad
5. Deletreo de palabras oidas
“Me vas a dar en orden los sonidos de las palabras que yo digo” Ejemplo: mani
Feo - mesa - pato - canto - baul - prado - borde
Nota: El nifio no puede ver los labios del examinador
6. Formacion de palabras al oir sonidos
Yo voy a ir diciendo en orden sonidos de las letras que componen algunas palabras, y tu vas a
formar la palabra correspondiente. Ejemplo: ojo
iba - mano - alto - nos - bombo - cielo - pardo
Nota: El nifio no puede ver los labios del examinador
7. Lectura de frases: Tabla 4
Lee las tres primeras frases de la tabla 4
Yo me lavo solo

El auto tiene ruedas
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Hay pajaros que vuelan a gran altura

Animales herbivoros son a aquellos que viven a diario de hierbas

* Nifios con mas de dos afios de Lecto — Escritura deben leer todos.

8. Copia de una frase:

Copia la tercera frase de la tabla 4

Nota: se acepta cualquier tipo de letra

9. Dictado de palabras

“Te voy a dictar ocho palabras que corresponden a la tabla 3”

0s0 - nido - sal - hoyo - bebida - jazmin - sucio — muelle

* Nifios con mas de dos afios de Lecto — Escritura se dictan las 10 primeras palabras.
acuarela - gigante

10. Dictado de frases: Tabla 4

El auto tiene ruedas

* Nifios con mas de dos afios de Lecto — Escritura se dictan lo siguiente:

El auto tiene cuatro ruedas

11. Dictado de numeros: Tabla 1

“Escribe los numeros que te voy a dictar”
8-3-9-6-2-5-1-7-4-10-29-51-25-43-19-12-16-13-18-14
12. Lectura de un trozo

“Elige un texto y léelo en voz alta”

13. Comprension de lo leido

“Lee bien el trozo, en voz baja, para realizarte algunas preguntas sobre lo leido”
Preguntas:

“La paloma y la hormiga”

¢Como se llama el cuento?

¢Por qué se puso a beber la hormiga?

¢Qué le pasé a la hormiga?

¢Qué hizo la paloma?

¢Le sirvid a la hormiga la ayuda de la paloma? ;Por qué?

14. Escritura espontanea

“Escribe todo lo que recuerdes del cuento que acabas de leer” (primero se le pide que diga en

forma oral todo lo que recuerda)

85



Anexo N° 5

Encuesta de validacion de la propuesta

Sepiin su criterio marque con una X, en la casilla que corresponde de la sigulente tabla.

VALDRACION

INDHCADORES EM

TOTALMENTE
kM
DESACUERDO

DE . CRITERICHS TOTALMENTE E MELTRAL DESACLERDO
EVALUACK DE ACUERDO | ACUERDy | SEWTR
La propuesta es
o de facil
Clandad X

COMPrension para
gquien lo lee

Se evidencia una
secuencia logica
Coherencia en las actividades X
Que S& Propone en
cada componente

El sistema de
actividades cuenta
con los
pardmeiros
MECEsaros para
lograr el ohjetivo
propuesio y ser
aplicado en el
contextio
educativo

Relevancia

La sistema de
actividades puede
contribuir a
mejorar las
habilidades de
lectoescritura en
los estudiantes de
tercer grado

Suficlencia

3. Observaciones y/o sugerencias: La propuesta consta de una fundamentacibn tedrica
que posibilita el disefio coherente de las actividades, v se ofrecen recomendaciones
para su adecuada implementacion en la practica educativa; por lo todos los indicadores

fueron evaluados satisfactoriamente.

YARA MARLA Firmada digiarans

por YARA MARIA

PORTELA  PoRTELALENA

Fusthur: 00 287823

LEINA DR 4 ) 5
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Anexo N° 6

Sistema de actividades ludicas
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ACTIVIDADES INICIALES DE RUTINA DIARIA

Semaforo de las emociones

Alegre Triste Enfadado

¢, Como te sientes hoy?

Se considera como una actividad de rutina diaria que consiste en dialogar con los estudiantes
sobre el estado de animo en el que se encuentran, antes de empezar con las actividades de
aprendizaje. Tiene la finalidad de permitir que los estudiantes puedan expresar su estado de
animo y como se sienten en ese momento. A partir de sus expresiones la docente podra
intervenir para tratar de que todos se encuentren en un estado de alegria que les permita aprender

bien.

Esta actividad forma parte del clima de aula positivo que se requiere para un buen aprendizaje.
Luego del diélogo, la docente solicitara a los nifios y nifias realizar los gestos que indiquen
alegria, tristeza, enfado, en un orden alternado de modo que los estudiantes lo puedan realizar,
terminara la actividad con el gesto de alegria. También se puede utilizar tarjetas con las

emociones que los estudiantes las pueden ensefiar de acuerdo a la consigna de la docente.
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COMPONENTE 1

DESARROLLO DE LA CONCIENCIA LINGUISTICA

DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

“LL.2.2.4. Reflexionar sobre la expresion oral con uso de la conciencia linguistica (Iéxica,
semantica y sintactica) en contextos cotidianos” (Mineduc, 2016, pag. 86).

“LL.2.3.8. Aplicar los conocimientos linglisticos (léxicos, semanticos, sintacticos y

fonoldgicos) en la decodificacion y comprension de textos” (Mineduc, 2016, pag. 87).

INDICADOR DE EVALUACION
I.LL.2.6.1. Aplica los conocimientos linglisticos (Iéxicos, semanticos, sintacticos y
fonoldgicos) en la decodificacion y comprension de textos, leyendo oralmente con fluidez y
entonacion en contextos significativos de aprendizaje y de manera silenciosa y personal en

situaciones de recreacion, informacién y estudio. (Mineduc, 2016, pag. 96)

FORMA DE EVALUACION:

Iniciado, En Proceso, Adquirido
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Componente 1 | Desarrollo de la conciencia linguistica
Actividad 1 CUENTA PALABRAS

Desarrollar la conciencia Iéxica a partir de la comprension de la palabra
como la unidad minima de la cadena hablada.

Semaforo de ¢Como estamos hoy? @@.

las emociones

Actividades
motivacionales
Actividades motivacionales

Objetivo

La pelota saltarina

La pelota saltarina

Consiste en pasar una pelotita plastica entre los estudiantes al son de una musica alegre, cuando
la musica se detiene el nifio o nifia que se quedd con la pelota debera mencionar algo que lo
haga feliz (comer un helado, jugar, mi mascota, etc.). Intentar que todos los estudiantes puedan
participar.

Actividades de aprendizaje:

Orientaciones metodoldgicas

La actividad consiste en lograr que los estudiantes puedan comprender el uso de la palabra
como parte de una frase u oracion.

La conciencia Iéxica permite desarrollar en el estudiante la nocion de mantener un orden l6gico
para que la oracion tenga sentido, asi también evitar uniones o fragmentaciones de palabras al
momento de escribirlas.

Ejercicio 1

— A partir de gréaficos se empezara a formular oraciones de lo que observan.

— Luego se contaran con aplausos las palabras que forman la oracion.

— Jugar a quitar o aumentar palabras.

— Reflexionar sobre el uso de la palabra para formar oraciones.

— Se entregara a los estudiantes hojas con dibujos de la vida cotidiana para formulen sus
propias oraciones y marquen los cuadritos de acuerdo a la cantidad de palabras que tiene
su oracion.

— Compartir con los compafieros las oraciones que formularon.

Ejercicio 2
— Se entregaré a los estudiantes hojitas en las cuales hay frases escritas.
— Ladocente leera la frase y contara con los estudiantes cuantas palabras tienen.

— Escribiran en el casillero el nimero que corresponde en cada frase.
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— Reflexionar sobre las actividades realizadas.

Recursos: pelota plastica,

graficos, hojas, colores, lapiz.

Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido

Ejercicio 1

Kl Observa cada escena. Expresa una oracién para cada dibujo

Nameno de palabras:

Nameno- de polabras:

Mina, el dibujo, piemsa wna oracism y didas env alto)

N I I O |

I I | Y |

@ y pinta un circulo por cada palabra que pronuncies.

00000000

Ejercicio 2

Cuenta las palabras que forman la oracién y escribe el numeral

Cada dia sale el sol mds temprano.
Amo a mi mamd.

Mi oso se asea.

Uso esa mesa.

Ella me golped con un bate.
Perdimos la pluma en el autobus.
La mesa tiene un tapete.

La mesa estd en el patio.

Adela ha oido al médico.

El gitano canta flamenco.

UOoddodggodn

El pdjaro canta por la mafiana.
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Componente 1 | Desarrollo de la conciencia lingiistica
Actividad 2 ¢DIME QUE ES?
Desarrollar la conciencia semantica a través de la comprension de las

Objetivo . X S
palabras y su pertenencia a un determinado campo semantico.
Semaforo de ;C6
_ ¢Como estamos hoy?
las emociones ©®.
Actividades

L Adivina — adivinador
motivacionales

Actividades motivacionales

Adivina - adivinador

Esta dindmica consiste en adivinar palabras a partir de las caracteristicas que se pueda
mencionar, por ejemplo: es de madera y sirve para sentarse: “silla”, sirve para comer y es de
metal “cuchara”, etc. Se puede utilizar diferentes categorias de palabras y se puede aumentar la
complejidad de acuerdo al desenvolvimiento de los estudiantes. Para ello se podra realizar
equipos de estudiantes que puedan participar adivinando las palabras, si un requipo no sabe que

palabra es, tomaré su turno el equipo contrario; gana el equipo que méas palabras adivina.

Actividades de aprendizaje:

Orientaciones metodolégicas

La actividad consiste en que el estudiante pueda comprender el significado de las palabras de
acuerdo al contexto en que se las utiliza y a qué campo semantico pertenece.

La conciencia semantica permite desarrollar en el estudiante la capacidad de reflexionar sobre
el significado de las palabras, oraciones y parrafos para una lectura eficiente.

Ejercicio 1

— Iniciar con el dibujo de una mano, dialogar sobre el significado de la palabra y en qué
circunstancias se puede usar esa palabra (mano del cuerpo humano, dame una mano
pidiendo ayuda, etc.).

— Observar laminas sobre la utilidad de la mano (aplaudir, tocar, saludar, etc.)

— Entregar a los estudiantes una lamina con dibujos de diferentes acciones y otra con el
dibujo de una mano en el centro y circulos alrededor de acuerdo a sus funciones, se
debera recortar los gréaficos y pegar en los circulos correspondientes.

— Dialogar sobre las acciones que encontraron.

— Este ejercicio se puede realizar utilizando las palabras generadoras propuestas en el
curriculo 2016, asignatura Lengua y Literatura.
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Ejercicio 2

— Formar 2 grupos de estudiantes y entregar diferentes dibujos de animales, comida, ropa,
etc. Observar los dibujos y comentar que es y para qué sirve.

— Luego cada integrante de un grupo pasara al frente y lograra que los estudiantes del grupo
contrario adivinen el dibujo mediante la descripcién de caracteristicas y para qué sirve,
una vez que adivinen colocar el dibujo segin el campo semantico que estara rotulado en
la pizarra. Gana el que menos errores tenga.

— Entregar fichas de trabajo con la consigna: escribir el campo semantico al que pertenecen
las figuras.

Recursos: laminas con dibujos, hojas, colores, lapiz.
Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido
Ejercicio 1

Recorta y pega las acciones que realizas con la mano

Ejercicio 2

Escribir el campo semantico al que pertenecen las figuras.
® Kt ow
o «X I o5 BN
REd 8 W
e ® & & =B

o 6 P
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Componente 1

Desarrollo de la conciencia linguistica

Actividad 3 ORDENO Y DESORDENO
Desarrollar la conciencia sintactica mediante la comprension de la
Objetivo importancia de organizar las palabras para lograr el sentido del texto e

intencionalidad del emisor.

Semaforo de
las emociones

¢COmo estamos hoy? ©®.

Actividades
motivacionales

La ruleta de oraciones

Actividades motivacionales

La ruleta de oraciones

Realizar una ruleta de cartdén y pegar en ella acciones de la
vida cotidiana. La ruleta se la puede sostener de un pedestal o

en algun objeto que permita que gire.

Motivar a los estudiantes a participar en el juego de la ruleta,
mencionando el tema, por ejemplo: ruleta del aseo, ruleta de

las clases, ruleta de juegos, etc.

Permitir que los estudiantes puedan jugar en la ruleta uno a uno, girar y formular una oracién a

partir del dibujo que le toco.

Actividades de aprendizaje:

Orientaciones metodoldgicas

La actividad consiste en que el estudiante pueda comprender que cada frase y oracion deben

tener un sentido completo para garantizar la comprension del mensaje que se quiere emitir.

El desarrollo de la conciencia sintactica permitira a los estudiantes reconocer la importancia de

mantener un orden determinado de las palabras en la oracién, para lograr el sentido de lo que

se quiere expresar.

Ejercicio 1

— Observar imagenes de la vida cotidiana que la docente ird colocando en la pizarra.

— Dialogar sobre lo observado y pedir a los estudiantes que puedan decir frases a partir de

los dibujos que observan.
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— Ir ampliando las frases o disminuyendo, pero se deberd mantener el sentido del texto,

por ejemplo: Mi perro Bobby, Mi perro Bobby es color café, Mi perro Bobby es color

café y come huesos, etc. Jugar con las palabras y formar nuevas oraciones.

— Formar grupos de estudiantes y entregar tarjetitas con dibujos para que realicen

oraciones, luego deberan compartir con la clase las oraciones que formularon.

Ejercicio 2

— En este ejercicio se ordenara palabras para formar oraciones.
— Motivar a los estudiantes mencionando que hay una frase escondida y que la deben
descubrir, para ello tendran dibujos como pistas que les permita ordenar la oracion.

— Entregar a los estudiantes ld&minas con palabras de una oracion desordenada para

recortar, luego deberan pegar las palabras y descubrir cual es la oracion.

— Reflexionar sobre las actividades realizadas.

Recursos: Tarjetas con dibujos, graficos, hojas, colores, lapiz, tijera, goma, ruleta de carton.

Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido

Ejercicio 1

Formar oraciones a partir de los graficos
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—
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\ =¢ P rx\‘ Y =
g M = *\\ A Qx:ﬁ" g < 'l:-‘/
!
&
dommmssmmoocseemeccsnooosoee- :
Construye una Frose — o
B 'B\ e f\j;,‘ Construye una Frase = —
x| %= R (& (==
enoooos T @
"“.f':‘.!“i-_.»‘ una frase Coratire ariafrons
e "_Ifﬁ = =)
ek ' & B
- it i @
. €
‘:'—'("-:»'”JV‘—‘ Uty Const Tuye und Frace
é w -t [} Sy
) A s e |7
e i

95




Ejercicio 2

Ordena las palabras y forma la oracion

Lee las palabras de los recuadros y
ordénalas para formar una oracion.

un ] [consfrux{en]

de

e e e o
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Componente 1 | Desarrollo de la conciencia linguistica
Actividad 4 CAJITA DE SONIDOS
Desarrollar la conciencia fonoldgica mediante la comprension de los

Objetivo g
sonidos gque conforman las palabras.
Semaforo de Tl
¢ ¢Como estamos hoy?
las emociones ©©.
Actividades Un barco viene cargado

motivacionales

Actividades motivacionales

Un barco viene cargado

Consiste en que los estudiantes puedan nombrar palabras que

El viene @Bsco

] - empiecen con un determinado sonido a la voz de la docente:

OOO

~. repetir lo que sus comparieros mencionan. se puede utilizar
BVAS R VIaVAY

“Un barco viene cargado de frutas que empiecen con m”, a

lo cual los estudiantes nombraran las palabras tratando de no

otros campos semanticos con diferentes letras, por ejemplo:
objetos: maleta, mochila, marcador; animales: murciélago, mono, mariquita, mosco, musarafia;

instrumentos musicales: marimba, melddica, maracas, mandolina; etc.
Actividades de aprendizaje:
Orientaciones metodolégicas

La actividad consiste en que el estudiante pueda comprender que cada letra tiene un sonido
propio y que las palabras estan conformadas por sonidos, los mismos que se pueden manipular

para formar otras palabras.

El desarrollo de la conciencia fonoldgica promueve en el estudiante un acercamiento
espontaneo a la escritura significativa a partir de la combinacién de fonemas que se puedan

realizar para formarlas.
Ejercicio 1

— Adornar una caja con colores llamativos y nombrarla “Cajita de sonidos”.

— Guardar dentro de ella diferentes letras, se iniciara primero con las vocales, las mismas
que se van a ir sacando una a una pronunciando su sonido y asociandola con objetos del
aula en los que se encuentren esos sonidos, por ejemplo, el sonido de la “a” lo

encontramos en pizarra, mesa, bandera, etc.
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— Se iran insertando las consonantes que se requiere trabajar, se puede utilizar los sonidos
de las palabras generadoras: mano, dedo, ufia, pie, lobo, raton, jirafa, queso, leche,
galleta que constituyen todos los sonidos que conforman el alfabeto.

— Luego se entregara a cada estudiante tarjetas con las letras que representan los sonidos,
la docente mencionara una palabra y los que tengan las tarjetas que corresponden a los

sonidos de la misma, pasaran a colocarla en un tablero para formar la palabra dicha.
Ejercicio 2

— En este ejercicio se realizara la busqueda de palabras que rimen en sus sonidos.

— Entregar a los estudiantes tarjetas con dibujos que rimen unos con otros (casa, taza;
mago, lago; maleta, paleta; etc.)

— Solicitar a los estudiantes que vayan nombrando el dibujo y encuentren su pareja que
tenga el dibujo que rime entre si.

— Luego se entregara fichas de trabajo con la consigna: Identifica la palabra que no rima

Recursos: cajita de carton, letras, graficos, hojas, colores, lapiz.

Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido

Ejercicio 1

Ejercicio 2 Torre Foa

Identifica Ia palabra que no rima con las otras dos:

@8 @ ¢
ol A B e
B4 Pe O
) /) 0¥
DL AW
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COMPONENTE 2

APRENDIZAJE DEL CODIGO ALFABETICO

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO
LL.2.4.7. Aplicar progresivamente las reglas de escritura mediante la reflexion fonologica
en la escritura ortografica de fonemas que tienen una, dos y tres representaciones gréaficas,
la letra que representa los sonidos /ks/: “x”, la letra que no tiene sonido: “h” y la letra “w”

que tiene escaso uso en castellano. (Mineduc, 2016, pag. 49)

INDICADOR DE EVALUACION
I.LL.2.9.2. Aplica progresivamente las reglas de escritura mediante la reflexion fonoldgica
en la escritura ortografica de fonemas que tienen dos y tres representaciones graficas; la letra
formada por dos sonidos /ks/: “x”, la letra que no tiene sonido: “h” y la letra “w” que tiene

escaso uso en castellano. (Mineduc, 2016, pag. 100)

FORMA DE EVALUACION:

Iniciado, En Proceso, Adquirido
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Componente 2

Aprendizaje del cddigo alfabético

Actividad 1

MOLDEANDO LETRITAS

Objetivo

Establecer la relacion fonema grafema, mediante la representacion
grafica de los sonidos en situaciones significativas de comunicacion.

Semaforo de
las emociones

¢Como estamos hoy? @@.

Actividades
motivacionales

“El capitan manda”

Actividades motivacionales

“El capitan manda”

Este es un juego a los nifios les gusta mucho, se trata de que una persona
haré las veces de capitan y pedira a los participantes a traer diferentes
objetos. El docente hard las veces del “capitan” y a la voz de: El capitan
manda que traigan objetos que tengan el sonido A, para lo cual los
estudiantes buscaran los objetos y lo entregaran al capitan, se puede
variar los objetos de acuerdo a los materiales que hay en el medio. Este
juego se lo puede realizar dentro del aula de clase si el grupo es pequefio

0 en el patio donde seria mas divertido.

Actividades de aprendizaje:

Orientaciones metodolégicas

Una vez desarrollada la conciencia fonoldgica el estudiante estara en condiciones de empezar

a graficar los sonidos que representa cada letra, por lo tanto, se requiere de experiencias de

comunicacion significativas que les permita hacer uso de la lengua escrita.

Para ello se realizara ejercicios que permitan a los estudiantes representar letras con material

didactico o del medio.

Ejercicio 1

— La actividad consiste en representar los sonidos de las letras para lo cual la docente

entregara plastilina de diferentes colores a cada estudiante.

— Seguidamente nombrara los sonidos de las letras empezando con las vocales, dira el

sonido y a la vez dibujara la letra en la pizarra para que los nifios la moldeen con la

plastilina. Se puede permitir que los nifios que conocen las letras puedan escribir en la
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pizarra motivandolos por su participacion. Se enfatizara en los fonemas que tienen

varias representaciones como “v”, “b”; “q” “c” “k”; “I1”, “y”
Ejercicio 2

— Para esta actividad se utilizara harina que sera colocada en cajitas de carton para cada
estudiante, cuidando de no derramarse al piso. Si se cuenta con espacio suficiente, se
podra realizar la actividad al aire libre utilizando arena en vez de harina.

— Se pedira a los estudiantes que grafiquen los sonidos segun la consigna de la docente,
con su dedito en la arena o en la harina, lo que permitira desarrollar a la vez la
motricidad fina indispensable para una buena escritura.

— Se puede trabajar en parejas con el fin de que se puedan ayudar unos con otros.
Recursos: plastilina, harina, hojas, colores, lapiz.

Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido

Ejercicio 1

Ejercicio 2
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Componente 2 | Aprendizaje del cddigo alfabético
Actividad 2 iCOMBINAMOS LOS SONIDOS!
Reconocer la relacion ldgica de los sonidos para formar palabras

Objetivo . S e
mediante su representacion gréfica.
Semaforo de Tl
¢ ¢Como estamos hoy?
las emociones .©.
Actividades Reto de palabras

motivacionales

Actividades motivacionales

“Reto de palabras”

Esta dindmica consiste en utilizar tapas de refrescos con las letras del

abecedario pegadas, que se solicitaré a los padres con anticipacion.

Se formara equipos de 7 estudiantes para jugar “Reto de palabras”, que

consiste en que la docente mencione una palabra y con una musica de

concursos de fondo dard la sefial de salida. Los estudiantes correran
uno a uno con la letra correspondiente y colocara en una mesa que estara a una distancia
prudencial, para formar la palabra, el siguiente estudiante saldra una vez que el primero que

sali6 toque su mano. Gana el equipo que forme la palabra correctamente y en el menor tiempo.
Actividades de aprendizaje:
Orientaciones metodoldgicas

Esta actividad sirve para reconocer la relacion existente entre sonidos para formar las palabras.
Una vez que el estudiante reconoce la representacion grafica de los sonidos estara en
condiciones de realizar combinaciones de letras para formar palabras de acuerdo a las

necesidades del contexto inmediato.
Ejercicio 1

— La actividad consiste en formar palabras mediante la combinacion de silabas, para ello
la docente entregara tarjetas con silabas diferentes a cada estudiante, las silabas tendran
forma de rompecabezas de modo que pueda encajar una con otra para formar la palabra.

— Uno por uno pasara al frente y leera su silaba para que otro estudiante de la sala pueda
completar una palabra con la silaba que tiene, por ejemplo: el estudiante 1 tiene la silaba
ma, otro estudiante tiene la silaba no, si se unen los dos formaran la palabra mano,

pegaran las tarjetitas al frente formando la palabra.
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— Todos prestaran atencion para formar las palabras. Luego las podrén escribir en su

cuaderno las palabras que formaron.

Ejercicio 2

— Para esta actividad se realizaran grupos de estudiantes para lo cual se entregaran hojas
de trabajo para cada uno con dibujos, silabas para recortar y un espacio para pegar y
escribir.

— La actividad consiste en construir palabras con la consigna “Observa, construye,

escribe”, en la cual, a partir de dibujos se debera recortar las silabas que forma la

palabra, pegarlas en el lugar correspondiente y luego escribirlas.

— Se leera frente a la clase las palabras que formaron.

Recursos: tapas de refrescos, tarjetas de silabas, hojas, colores, lapiz, tijeras, goma

Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido

Ejercicio 1

Ejercicio 2
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LECTURA Y COMPRENSION DE TEXTOS

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO

“LL.2.3.8. Aplicar los conocimientos linglisticos (semanticos, sintacticos, léxicos y
fonoldgicos) en la decodificacion y comprension de textos” (Mineduc, 2016, pag. 87).
“LL.2.3.10. Leer de manera silenciosa y personal en situaciones de recreacion, informacion y
estudio” (Mineduc, 2016, pég. 87).

INDICADOR DE EVALUACION
“l.LL.2.6.1 Aplica los conocimientos linglisticos (Iéxicos, semanticos, sintacticos vy
fonologicos) en la decodificacion y comprension de textos y lee de manera silenciosa y personal

en situaciones de recreacion, informacion y estudio” (Mineduc, 2016, pag. 96).

FORMA DE EVALUACION:

Iniciado, En Proceso, Adquirido
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Componente 3

Lectura y comprension de textos

Actividad 1

LEO Y COMPRENDO

Objetivo

Desarrollar la habilidad lectora mediante ejercicios de lectura 'y
comprension de textos que motiven a los estudiantes a leer.

Semaforo de
las emociones

¢Como estamos hoy? @@.

Actividades
motivacionales

El tesoro escondido

Actividades motivacionales

El tesoro escondido

Este juego consiste en esconder objetos en algun lugar de la escuela. Se
formaran grupos de estudiantes a quienes se les entregara pistas que
deberan ir descubriendo poco a poco segin vayan leyendo e
interpretando el mensaje. Pueden ser grupos de 5 a 7 estudiantes y

estara un tesoro escondido por cada grupo. Las pistas las debe realizar

la docente con anticipacion. A mas de ser una actividad divertida, despierta en el estudiante la

creatividad y la motivacion por la lectura, ya que, para descubrir el tesoro, deberan comprender

los mensajes que estan escritos en las pistas

Actividades de aprendizaje:

Orientaciones metodoldgicas

Esta actividad sirve para motivar al estudiante a leer y comprender lo que lee mediante

ejercicios practicos que Ilamen su atencién. Se debe comprender que la lectura no solo consiste

en interpretar el codigo alfabético, sino en comprender el mensaje y la intencionalidad del autor.

Ejercicio 1

— En esta actividad se propondra lectura de cuentos clasicos que a los nifios les gusta

mucho.

— Con anticipacion se realizara titeres o se pegara a los personajes del cuento en paletas

de helado para simular que los personajes estan hablando.

— Ladocente leera el cuento para toda la clase, imitandolas voces de los personajes.

— Luego cada nifio lo hara en voz baja, una vez que hayan terminado de leer, se pedira a

los estudiantes responder preguntas literales relacionadas al cuento.

— Seguidamente podran realizar un dibujo que represente a los personajes del cuento y

escribir lo que mas les gusto del cuento.
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Ejercicio 2

— La actividad consiste en presentar imagenes de cuentos cortos siguiendo la secuencia
del texto.

— Luego se pedira a los estudiantes que interpreten o mencionen la historia que ellos
puedan observar logrando despertar la imaginacion.

— Una vez que se haya escuchado las historia que proponen los estudiantes, se presentara
el cuento escrito para ver las coincidencias que tuvieron con sus narraciones.

— Al inicio se empezara con cuentos o historias pequefias para luego ir aumentando la
complejidad.

— En esta actividad se fomentara la comprensién literal en la cual, a partir de frases
precisas en el texto el estudiante respondera a preguntas que se planteen.

— Las lecturas deben ser llamativas que despierten el interés del grupo.
Recursos: titeres, cuentos, hojas, colores, lapiz.
Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido
Ejercicio 1
Cuento “Caperucita Roja”

Arbol ABC-

¢De qué color es la capa de Caperucita?

¢A quién tenia que llevar Caperucita su cesta?

¢Qué le llevaba a la abuelita?

¢Con quién se encontrg?

¢Donde se encontro al lobo?

¢Quién llegd antes a casa de la abuelita?

¢Quién se comio a la abuelita?

¢Qué se puso el lobo en la cabeza?

¢Queé le dijo Caperucita al lobo cuando estaba en la cama?
10 ¢Quién salvd a Caperucita y a su abuelita?

©CoNoaRrwWDdE
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Ejercicio 2

La casa de Natalia

Matalia se prepara para limpiar

su casa. Se pone lentes y agarra
la escoba. Tatiana espera tomande
té& & Inés comiendo pan. Matalia
también pinta la reja y arregla

las rosas. Susana recoge sus tenis
y el nene camina por la casa. El
mono come las tunas y mira la

luna.

Después de leer contesta lo que se te pide.

I. £Quién se espera
tomando t&7?

a) Tatian
e) Tite

b) Susi
d) Elisa

2. éQuién se espera
comiendo pan?

3. ¢Quién come tunas y mira la luna?

a) El nene b) Susana

a) Tatiana b) Susana
c) Ineés d) MNatalia
¢) El mono d) MNatalia

Y. Ceolorea lo que se pone MNatalia para limpiar la casa.

La mariquita y sus lunares

Habia una vez, una mariquita que no estaba
contenta con sus lunares. Un dia, le pidié

a su amiga, la oruga, que frote sus patitas
sobre su espalda para que se borren.

Ya sin lunares, la mariquita regresé a su casa,
focd la puerta y salieron sus hijitos por la ventana.
Al verla, no la reconocieron.

Entonces la mariquita se puso a llorar. De pronto,
pasd un pintor y le preguntd qué le pasabd.
Ella le conté la historia. El pintor, conmovido,
le puso de nuevo sus lunares con pincel y pinfura.

La mariquita, muy contenta, focd la puerta de su
casa. Sus hijitos salieron emocionados a recibirla.
La mariquita sonrié y los abrazd con ternura.

Maria Eugenia Cosymans.
«Caminar, Sanfiago de Chile,

® ¢ Qué queria borrar de su cuerpo la mariquita?

L an

‘\l l." [
-~
@

i
NG N
H

® ¢Quién borré los lunares de la mariquita?
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Componente 3

Lectura y comprension de textos

Actividad 2

GLOBITO PREGUNTON

Objetivo

Despertar el interés por la lectura mediante actividades que motiven al
estudiante a comprender lo que lee como una forma de rutina diaria.

Semaforo de
las emociones

¢Como estamos hoy? @@.

Actividades
motivacionales

iSe dafio el teléfono!

Actividades motivacionales

iSe dafio el teléfono!

Aunque este juego es muy conocido, no deja de ser divertido y
ayuda a mejorar la atencion en los estudiantes. Para este juego se
necesita que se haga dos filas de estudiantes, colocados uno detras
de otro, la maestra dird una frase secreta al oido del primer
estudiante, este a su vez lo dird al compariero que esta detras y asi
sucesivamente. La frase se dird una sola vez y no se podra repetir.

Al finalizar con todos los estudiantes de la fila, se escuchara la

frase uno por uno para ver donde se descompuso el teléfono. Lo divertido es escuchar que la

frase que se menciona al final, no es nada parecida a la dicha por la docente al inicio al juego.

Actividades de aprendizaje:

Orientaciones metodoldgicas

Esta actividad sirve para motivar al estudiante a leer y comprender lo que lee mediante

actividades ludicas. Ayudard ademas a despertar la atencion de los estudiantes y su

imaginacion.

Ejercicio 1

— Enestaactividad se propondra la lectura de cuentos cortos o fabulas que a los nifios les

gusta mucho.

— Con anticipacion se colgaran globitos de colores con preguntas relacionadas al cuento

dentro de ellos, también se dejaran unos vacios.

— Ladocente leerd el cuento para toda la clase, luego cada nifio lo hara en voz baja, una

vez que hayan terminado de leer, se pedira a los estudiantes escoger un globito, previa

explicacion de la docente: si el globito sale “premiado” debera responder la pregunta
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que esta dentro del mismo. Todos deberan estar atentos para responder la pregunta en
caso de que el estudiante que le tocé no lo pueda hacer.

— Las preguntas pueden ser literales, inferenciales o criticas.

— Con anticipacion se colgaran globitos de colores con preguntas relacionadas al cuento

dentro de ellos
Recursos: cuento, globos de colores, hojas de papel

Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido

COMPONENTE 4

ESCRITURA'Y REDACCION DE TEXTOS

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO
LL.2.4.1. Desarrollar progresivamente autonomia y calidad en el proceso de escritura de
relatos de experiencias personales, hechos cotidianos u otros sucesos, acontecimientos de
interés y descripciones de objetos, animales, lugares y personas; aplicando la planificacién
en el proceso de escritura (con organizadores graficos de acuerdo a la estructura del texto),
teniendo en cuenta la conciencia linglistica (semantica, sintactica, Iéxica y fonoldgica) en

cada uno de sus pasos. (Mineduc, 2016, pag. 87)

INDICADOR DE EVALUACION
I.LL.2.8.1 Aplica el proceso de escritura en la produccion de textos narrativos (relatos
escritos de experiencias personales, hechos cotidianos u otros sucesos y acontecimientos de
interés), usando estrategias y procesos de pensamiento (ampliacion de ideas, secuencia
I6gica, seleccion ordenacion y jerarquizacion de ideas; y uso de organizadores graficos, entre

otros), en las situaciones comunicativas que lo requieran. (Mineduc, 2016, pag. 99)

FORMA DE EVALUACION:

Iniciado, En Proceso, Adquirido
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Componente 4

Escritura y redaccién de textos

Actividad 1

DESCRIBO Y ESCRIBO

Objetivo

Despertar el interés en los estudiantes por la escritura como una forma
de comunicacion para expresar ideas.

Semaforo de
las emociones

¢Como estamos hoy? @@.

Actividades
motivacionales

Canciones divertidas

Actividades motivacionales

Canciones divertidas

En esta actividad la docente debera proponer canciones que los
estudiantes puedan disfrutar, por ejemplo, canciones de imitar
acciones, canciones con retahilas, etc., que permita a los estudiantes
divertirse mientras las escuchan. Ademas de favorecer la
imaginacion, la musica ayuda a mejorar la autoestima, la confianza

y a la vez la motricidad.

Actividades de aprendizaje:

Orientaciones metodoldgicas

Esta actividad sirve para motivar al estudiante a comprender la importancia de la escritura como

una forma de comunicacion. Al igual que la lectura, el escribir no representa Gnicamente el

formar rasgos caligréficos, sino que un proceso complejo, de alto compromiso cognitivo, que

requiere la participacion activa del escritor, supone una forma de comunicacién donde se

plasma la intencionalidad del autor.

Ejercicio 1

— Esta actividad consiste en escribir las caracteristicas de un objeto que se encuentre en

el aula de clase.

— Paraello la docente podra mencionar un ejemplo para describir un objeto, por ejemplo:

el reloj es redondo, tiene numeros, marca la hora y nos avisa para llegar puntual a clases.

Se le asignara un objeto a cada estudiante de acuerdo a su eleccion.

— Una vez terminada su escritura se pedira a algunos de los nifios de forma voluntaria

que puedan compartir lo que escribieron con sus comparieros de clase.
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También se puede variar al llevar a los estudiantes fuera del salén de clase para
promover un acercamiento al entorno inmediato, donde puedan realizar descripciones
de lo que observan, puede ser de la escuela, el clima, la naturaleza, las personas, etc.

Pueden concluir su trabajo con un dibujo que represente lo escrito.

Ejercicio 2

En esta actividad se motiva a escribir a los estudiantes algo sus mascotas que tienen en
casa, si alguno no tiene mascota puede describir de alguna mascota de sus vecinos.

La idea es que a partir del sentimiento de carifio que sienten por sus mascotas las pueden
describir y dar a conocer a sus compafieros como son, como se llaman y que hacen por
ellas.

Compartir sus relatos con los comparfieros de clase.

Ejercicio 3

En este ejercicio se va a escribir a partir de secuencias de imagenes que la docente
entregara a los estudiantes.

Después de observar las escenas los estudiantes empezaran a escribir un relato de lo que
observan.

Se debe motivar a despertar su creatividad y su imaginacion para obtener buenos relatos.
En un inicio resultard un poco complicado para los estudiantes, pero a medida que se
vayan ejercitando se lograra escribir mejor.

En esta fase de escritura es importante que la docente vaya fomentando las normas
ortogréaficas de escritura para mejorar la redaccion del texto.

Recursos: hojas, colores, lapiz, borrador, objetos del entorno, laminas de imagenes.

Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido

Ejercicio 1

Describo mi escuelita
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Ejercicio 2

Describo mi mascota

Ejercicio 3

Escribo un relato
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Componente 4

Escritura y redaccién de textos

Actividad 2

HA LLEGADO UNA CARTA

Objetivo

Motivar a los estudiantes a escribir de forma espontanea y creativa
expresando sus ideas libremente.

Semaforo de
las emociones

¢Como estamos hoy? @@.

Actividades
motivacionales

Bingo de palabras

Actividades motivacionales

Bingo de palabras

boca oEo cuna

pata ala mala

v | e (O

pela cosa mes=a

fomate mana menada

pate

masa

voso

rasa

pasa

moto

beso

pi=o

enanc

mula

Para este juego se entregara una tablita de bingo a cada estudiante,
con la diferencia de que no tendrd nimeros sino palabras. Previo
a ello se debera hacer tarjetitas con las mismas palabras de las
tablas que se colocaran en un recipiente. Se sacara al azar una a
una las tarjetas mencionando la palabra, el estudiante debera leer

en su tabla si tiene la palabra dicha para que la pueda sefialar, se

mencionan las palabras hasta que alguien pueda llenar su tabla y sea el ganador. Este juego

ademas de ser divertido mejora la atencion, la discriminacion visual y la lectura.

Actividades de aprendizaje:

Orientaciones metodoldgicas

Mediante esta actividad se pretende lograr que el estudiante comprenda el valor de la escritura

como una forma de comunicacion en la que pueda plasmar sus ideas libremente. También se

activa la memoria y el pensamiento creativo al describir los lugares que han visitado.

Ejercicio 1

— Laactividad consiste en que cada nifio pueda escribir una invitacion a visitar un lugar

bonito que ellos conozcan, con el tema: “Te invito a ...”

— Primero se dialogara de los lugares llamativos de la comunidad o de algin lugar que

ellos han visitado: parques, playas, museos, etc.

— Se les invitara a pensar en los atractivos y cosas bonitas que tienen esos lugares, como

su comida, sus golosinas, la gente, etc.

— Luego se pedira que cada uno pueda invitar a visitar esos lugares respondiendo algunas

preguntas como:

— ¢Cbmo se llama el lugar?, ;Donde queda?, ;Queé es lo mas bonito de ahi?, ;Qué comida

venden?, ;Qué es lo mas divertido?, etc.
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— Cuando hayan terminado de escribir, doblaran sus hojas escritas y las colocaran en una
cesta pequefia 0 un carton.

— La maestra cogera una carta y dira: jHa llegado una cartal, ;para quién? responderan
los nifios, para Carlitos dira la maestra o algin nombre de los estudiantes del aula, el
nifio o nifia a quien se le nombré leera la carta y tratara de adivinar quien la escribid, si
no adivina el nifio que escribid se dara a conocer y sera él, quien haga la pregunta para

empezar el juego nuevamente.
Recursos: hojas, colores, lapiz, borrador.

Evaluacion: Iniciado, En Proceso, Adquirido

114



		2022-11-15T20:06:48-0500
	ROLANDO JUAN PORTELA FALGUERAS


		2022-11-16T13:43:58-0500
	CARMEN ELIZABETH ESPINOZA CEVALLOS




