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RESUMEN

En el presente trabajo se aborda el problema de la dislexia y su incidencia en el
aprendizaje. La lectura y la escritura se presentan como actividades en las que participan
diversos sistemas motores y perceptuales visuales, asi como habilidades fonologicas y
simbolicas. Cuando los nifios aprenden a leer, deben tener desarrolladas ciertas
habilidades pre — lectoras, cuando los estudiantes presentan problemas en la lectura y la
escritura significa que estas habilidades no se desarrollaron de forma correcta. De esta
manera el objetivo de la presente investigacion es: Disefiar un programa que posibilite el
desarrollo de las habilidades fonoldgicas, el mismo que sera socializado con los docentes
de la Institucion, siendo el campo de accion el pedagogico-didactico. El tipo de
investigacion empleado es cualitativa, aplicada, el paradigma de la investigacion es el
sociocritico; mientras que los métodos utilizados en la recopilacion de los datos es la
encuesta. La encuesta consideré como sustento tedrico las variables de la investigacion,
abordando los conocimientos de los docentes en cuanto a: 1) Conocimiento académico y
2) saberes basados en la experiencia; y especificamente se abordaron los siguientes
aspectos: a) lectura; b) habilidades fonoldgicas, y c) dislexia.

Los resultados obtenidos son relevantes debido a que demuestra como el aprendizaje
de la lectoescritura se transforma en funcion del uso de las herramientas tecnoldgicas.
Este estudio permitira fomentar y mejorar la habilidad lectoescritora mediante actividades
y estrategias planeadas y dirigidas por medio de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC), al contribuir al reconocimiento de los contextos y espacios

socioculturales donde se desarrollan los estudiantes cada dia.

Palabras clave: dislexia, lectoescritura, aprendizaje, TICS, habilidades fonoldgicas.



ABSTRACT

In the present work the problem of dyslexia and its impact on learning is addressed.
Reading and writing are presented as activities involving various motor and visual
perceptual systems, as well as phonological and symbolic skills. When children learn to
read, they must have developed certain pre-reading skills, when students have problems
in reading and writing it means that these skills were not developed correctly. In this way,
the objective of this research is: Design a program that enables the development of
phonological skills, the same that will be socialized with the teachers of the Institution,
the field of action being pedagogical-didactic. The type of research used is qualitative,
applied, the research paradigm is socio-critical; while the methods used in data collection
Is the survey. The survey considered the research variables as theoretical support,
addressing the knowledge of teachers in terms of: 1) academic knowledge and 2)
knowledge based on experience; and specifically the following aspects were addressed:
a) reading; b) phonological abilities, and c) dyslexia.

The results obtained are relevant because they demonstrate how literacy learning
Is transformed based on the use of technological tools. This study will promote and
improve reading and writing skills through activities and strategies planned and directed
through information and communication technologies (ICT), by contributing to the

recognition of contexts and sociocultural spaces where students develop every day.

Keywords: dyslexia, literacy, learning, TICS, phonological skills.
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INTRODUCCION

La lecturay la escritura se llegan a presentar como actividades en las que llegan a
participar diversos sistemas motores y perceptores visuales, asi como también habilidades
fonoldgicas y simbdlicas, razon por la cual pueden presentarse alteraciones en algunos de
los elementos anteriormente descritos y que ocasiona déficit en el lenguaje escrito,
ocasionando un trastorno de caracter adquirido en cual indicaria un desarrollo insuficiente
de la ensefianza escrita que puede ser observado a partir de la lectura y la escritura lo cual
representa el fundamento dentro de los primeros afios de escolaridad y por tanto es motivo

de preocupacion de los docentes y familias.

Como se puede observar, son acciones basicas que deben ser aprendidas por los
estudiantes para que puedan adquirir conocimiento, ya sea dentro de su entorno como
aquellos que se aprenden en las instituciones educativas, ademas de que es importante
mencionar que estos se relacionen con todas las areas del saber y de su adecuado
desempefio, el mismo que depende de la comprensidn que surge de los conocimientos. Es
asi, de que leer se refiere a la capacidad que tienen las personas para identificar las
palabras escritas y comprender el mensaje que quiere expresarse a través del
agrupamiento de fonemas y grafemas. De acuerdo con Ramirez (2018) el fonema es el
sonido correcta que tiene la letra, mientras que el grafema hace referencia a la contextura

que tiene la letra.

En contexto de lo mencionado, de acuerdo con Esquea et al. (2018) los seres
humanos son seres racionales y culturales, los mismos que desde antes del nacimiento,
pueden llegar a leer por medio de los sentidos, lo que significa, que reconocen y escuchan
las palabras que les dicen sus padres, las canciones que escuchan, los sonidos que
perciben y que forman parte de su entorno. Una vez que nacen, estos nifios aprenden a
leer los gestos que realiza su madre y demas familiares que son comun en su entorno de
desarrollo, esto los hace capaces de leer el espacio que los rodea, el contexto en el que se

desenvuelven las actividades diarias y las imagenes que pueden resultarles familiares.

Esto significa que los nifios desde muy temprana edad tienen la capacidad de leer
por su realidad a traves de la formacion que van recibiendo, la integracion a nivel familiar,

las historias de las que forman parte y la cultura en la que se encuentran inmersos. De esta
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manera, al momento que los nifios ingresan a la educacién formal, inician su proceso de
aprendizaje de la lectura y escritura, significando que pronto estaran en la capacidad de

descifrar la palabra como tal.

En este sentido, Gutiérrez y Molina (2017) mencionan que la ensefianza del
lenguaje escrito constituye una competencia que se produce en los centros educativos y
que requiere de procesos didacticos especificos dirigidos a la lectura y la escritura, siendo
importante el tiempo y los recursos que le asignan los profesionales de los niveles
preescolar y escolar. Los autores antes mencionados también sefialan que existe una
variedad de métodos y practicas de ensefianza que se utilizan actualmente para mejorar
las habilidades del lenguaje escrito, pero aun asi, todavia hay una gran cantidad de
estudiantes que muestran diversos déficits en este tipo de aprendizaje, que a menudo se
asocia con toda la vida escolar del estudiante.

Conociendo de esta problematica, Carrillo y Isoca (2009) indican que varios
trabajos de investigacion en diferentes idiomas han destacado la importancia del
procesamiento del habla en el aprendizaje de la lectura y la interpretacion de sus
dificultades. Los modelos tedricos (hipotesis del déficit fonoldgico) como aquellos
programas de recuperacion asumen el papel central de las habilidades fonoldgicas y
también las necesidades de explorar su funcionamiento en lo que respecta a su diagnostico

y al tratamiento que conlleva la dislexia.

Cuando los nifios aprenden a leer, como ya se habia mencionado anteriormente,
deben tener desarrolladas ciertas habilidades pre — lectoras, cuando los estudiantes
presentan problemas en la lectura y la escritura puede referirse a que estas habilidades no
llegaron a desarrollarse de forma adecuada, por lo que se dispusieron a aprender lectura
y escritura sin encontrarse totalmente preparados. Lo mencionado es una de las razones
por la cual la preparacion que puedan tener los estudiantes es fundamental para la
adquisicion de las habilidades fonoldgicas permitiendo que comprendan la estructura
segmentaria del lenguaje y asi mismo desarrollar estas habilidades que les permita

discriminar, categorizar, asociar y sintetizar la informacion linguistica.

De acuerdo con Fumagalli et al. (2016) la dislexia llega a ser considerada como

uno de los problemas de aprendizaje que se presentan de forma comdn. Los nifios que
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presentan dislexia tienen dificultades de aprendizaje que son presentados de forma
comun, generalmente presentan dificultades para leer a pesar de presentar una inteligencia
normal y oportunidades educativas adecuadas a su edad. Aquellos nifios que reciben
entrenamiento en las habilidades de procesamiento fonoldgico aprendieron a leer en

menos tiempo que aquellos que no recibieron ningun tipo de capacitacion.

De tal manera que el conocimiento del docente y como ensefiar a leer y escribir es crucial.
El proposito de los docentes en el aula suele ser satisfacer la mejora de las habilidades
comunicativas de los estudiantes. En la etapa de educacion basica primaria, los contenidos
de aprendizaje que imparten los docentes deben ser basicos, complementarios e
interdependientes, e iguales a los contenidos que los estudiantes estan aprendiendo al

mismo tiempo, por lo general, se exhibiran asi:

a. Sistema de lenguaje Estos incluyen el cddigo alfabético (analisis de las
correspondencias fonema-grafema); el desarrollo de la conciencia del lenguaje
que consiste en la conciencia semantica, léxica, sintactica y fonologica, y la
ortografia.

b. Produccion escrita. Hace referencia a la ensefianza y el aprendizaje de métodos,
operaciones, habilidades y conocimientos de escritura y el uso que se hace en la
produccidn escrita.

c. Comprension lectora. Se refiere al estilo de lectura del lector, el funcionamiento
y las habilidades del comportamiento de lectura.

d. Cultura escrita. Se refiere a la disponibilidad y el acceso que tiene hacia los
objetos, practicas culturales que existen sobre la escritura, la valoracion, el sentido
y significado que existe de la lectura y la escritura.

e. Literatura. Contribuye a que los estudiantes lleven a cabo sus primeros
acercamientos a la literatura donde se generan tantos sus procesos emocionales

como de tipo social.

Para que los estudiantes puedan desarrollar sus habilidades linguisticas es
indispensable la ayuda docente, en este sentido, el conocimiento docente y las habilidades
fonologicas. De acuerdo con De Leon (2013) los docentes deben tener la capacidad y el
acceso tedrico y procedimental a las mejores estrategias de instruccion que son utilizadas

en cualquier asignatura o &rea del conocimiento. De esta manera el objetivo de la presente
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investigacion es: Disefiar un programa que posibilite el desarrollo de las habilidades
fonologicas, el mismo que sera socializado con los docentes de la Institucion, siendo el

campo de accion el pedagdgico-didactico.

El objetivo de la investigacion se sustenta con lo mencionado por Varela, et al. (2018)
que menciona la necesidad de fortalecer el proceso lectoescritor a través de estrategias
metodoldgicas que busquen el desarrollo de las habilidades fonoldgicas, las cuales pueden
fomentarse por medio de dinamicas culturales que sean propias del contexto en el que se
desenvuelven los estudiantes. Hoy en dia es reconocida la relevancia que tiene tanto la
lectura como la escritura como factor clave en el desarrollo de los estudiantes, por lo que
han llegado a considerarse como aspectos fundamentales para todos los individuos. De
esta manera no llega a ser tratada como una herramienta que permite el acceso a los
objetivos y contenidos de tipo educativo sino que permiten también el acceso a la cultura
(Estevez et al., 2018).

Analizar cémo se desarrolld el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura en la
educacion primaria es fundamental para comprender los métodos que utilizan los
docentes, por lo que el planteamiento de la pregunta de investigacion es el siguiente: ;De
qué manera se desarrolla el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura en los
estudiantes de educacion basica elemental de la Unidad Educativa “Victor Gerardo

Aguilar”?

Delimitando el objeto de estudio al proceso de lectoescritura en la educacion basica
elemental. Entre las posibles causas que se relacionan con el problema de investigacion

se encuentran las siguientes:

e Desconocimiento sobre los métodos y técnicas en la ensefianza de la lectura y la
escritura implementada por los docentes.

e Escasa informacion sobre los resultados que tienen la aplicacion de los métodos y
técnicas de ensefianza de la lectura y la escritura en los estudiantes.

e Escaso conocimiento de las dificultades que presentan los estudiantes en el proceso

de aprendizaje de la lectura y escritura.



e Laimportancia de la adecuada ensefianza de la lectura y la escritura en la educacién

bésica elemental.

Una vez expuesto el problema, el objetivo de la presente investigacion es el de: Analizar
la manera como se desarrolla el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura en los
estudiantes de educacion basica elemental de la Unidad Educativa “Victor Gerardo
Aguilar”. Mientras que la delimitacion del campo de accion corresponde a: Métodos de

ensefianza de la lectoescritura.

Las preguntas de investigacion son las siguientes:

e ;Qué métodos y técnicas son implementados por los docentes en la ensefianza de
la lectura y la escritura?

e ;Cuales son los resultados que tienen a partir de la aplicacion de los métodos y
técnicas de ensefianza de la lectura y la escritura?

e (Cudles son las dificultades que presentan los estudiantes en el proceso de
aprendizaje de la lectura y escritura?

e Cual es la importancia de la adecuada ensefianza de la lectura y la escritura en la

educacion bésica elemental?

La novedad cientifica en la investigacion encuentra sustento debido a que las TIC en
la educacion ha permitido que se tomen en consideracion grandes posibilidades para la
mejora de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, pero también es importante crear
conciencia que no solo se trata de equipar a las escuelas con computadoras sino que
también es indispensable organizar a las instituciones educativas y en las competencias
digitales a los docentes. Resulta también relevante que las tecnologias sean incorporadas

en los entornos familiares, reduciendo de esta manera la brecha digital.

Con respecto a la estructura del trabajo, en el capitulo 1 se exponen los antecedentes
de la investigacion; en el capitulo 2 la metodologia empleada en el proceso de
investigacion; en el capitulo 3 se expone la propuesta para el presente estudio; capitulo 4
la validacion de la propuesta por expertos y a continuacion las conclusiones y

recomendaciones.



CAPITULO 1
ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se presentan los antecedentes de la investigacion, para lo cual se
analizan los antecedentes historicos en relacion con el objeto de investigacion,
habilidades fonoldgicas y su desarrollo. También se describen los antecedentes
conceptuales, donde se analizan las teorias, estudios relacionados con el objeto de estudio
y por ultimo los antecedentes contextuales que hacen referencia al contexto en el que se

desenvuelve la investigacion.

1.1. Antecedentes historicos

A lo largo de varios afios el aprendizaje de la escritura y lectura se traté como un
procedimiento psicoldgico que guardaban relacion con la interpretacion y percepcion de
simbolos dando énfasis al aprendizaje de destrezas visoespaciales y perceptivas
necesarias para el proceso motriz perceptivo visual. Hoy por hoy el proceso de la lectura
requiere y trabaja con la informacién brindada por la teoria del aprendizaje, diversos
temas relacionados con la comunicacion, el lenguaje, la fisiologia del ojo, del cerebro y
la obtencion del habla (Smitf, 1998).

La percepcion metalingistica es la capacidad de reflexionar y manipular aspectos de la
estructura del lenguaje hablado para que pueda referirse a cualquiera de sus aspectos. La
conciencia metalinglistica es esencial y necesaria al tener en cuenta de que el fin de la
lectura es el de construir significado, a partir de una apreciacion creciente de la

importancia del lenguaje en la adquisicion y desarrollo de la lectura y la escritura.

La percepcion metalinguistica conforma un conjunto de alternativas, que
convierten al lenguaje en objeto de analisis al prestarle atencion, tales como la conciencia
fonoldgica (pensar sobre los sonidos), la conciencia léxica (pensar en las palabras), la
conciencia morfolégica y sintactica (las estructuras de las palabras y las de las oraciones),
la conciencia ortografica (la ortografia de las palabras), conciencia pragmatica (el uso de
la lengua en relacion con las situaciones comunicativas) y la conciencia metatextual (la

reflexion y uso de los distintos formatos textuales).



De estas la conciencia fonoldgica se precisa como la habilidad méas importante ya
que su falencia explica los diferentes trastornos que se presentan en el proceso inicial de
lectoescritura (Jiménez, 1995), llegando a predecir dentro del aprendizaje lector futuras
dificultades (Mejia de Eslava, 2008).

Esta capacidad se define como la habilidad de sintetizar y analizar conscientemente
segmentos sonoros de una lengua, demostrando su importancia en el sistema alfabético
de escritura. Teniendo en cuenta que en estos sistemas los simbolos graficos y
ortograficos representan los sonidos del lenguaje hablado, al momento de leer se activa
un arreglo fonologico que permite que la transcodificacion sea laboriosa incluso en la fase
inicial de lectura, donde el nifio debe lograr la distincion del simbolo grafico o sonoro,

permitiendo la representacion audible o gréfica segin corresponda.

Aunque en el caso del lector profesional se utilizan actividades que abrevian la
lectura, no es posible desarrollar una via mas léxica u ortografica, ya que utilizar
Unicamente una via de decodificacién o transcripcion no seria de un buen lector,
reforzando los principios de conversion de fonemas a diagramas. Cualquier buen lector

siempre utilizara tanto la lectura complementaria como la inconsciente.

Estudios cognitivos como los de Coltheart (1980) y Reitsma (1984) han
demostrado que lo primero que se construye es una via fonoldgica, en el patron de la fase
de lectura (etapa l6gica, alfabética y literal), la cual corresponde la etapa del alfabeto. Esta
via puede volverse significativa a través de la decodificacion del habla. En la etapa de
escritura se desarrolla un recorrido visual (Jiménez Gonzéalez, 1995); "La importancia de
la via fonolGgica se enfatiza en las primeras etapas de la alfabetizacién, ya que ayuda a
crear representaciones formales en el vocabulario interno que luego permitiran un acceso
directo" (Alegria, 1995; citado en Jiménez, 1995, p. 18)

Bravo (2002) sugirio que la conciencia fonoldgica no solo corresponde a la
percepcidn de los procesos fonoldgicos del lenguaje hablado - abreviaturas, codigos y
secuencias - incluso implica también la adquisicion de procesos que pueden ocurrir en el
lenguaje hablado, por ejemplo, segmentacion de palabras, pronunciacion omitiendo
fonemas o agregando otros fonemas, pronunciacion de secuencias de fonemas, inversion

de secuencias de fonemas, etc. Una vez mas, estos procesos se desarrollaran en diversos
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grados de complejidad cognitiva, desde una sensibilidad inicial a diferentes sonidos que
ayudan a distinguir palabras, como la prosodia, posiblemente antes de la exposicion al
lenguaje escrito, hasta otros sonidos mas complejos, como segmentos de palabras,
omisiones o adiciones de fonemas a la pronunciacién, que seria el resultado de aprender

a leer y escribir formalmente.

Ortiz y Gonzalez (1995) también muestran que la conciencia fonoldgica -también
conocida como metacognicion fonética, conocimiento vocalico o conocimiento
fonoldgico, implica la conciencia de cualquier unidad fonoldgica de una lengua hablada,
dado que estd contenida en estas unidades como silabas, fonemas y unidades
intrasilabicas. Dando un paso mas alla, destacan que la percepcion fonologica no es un
ente homogéneo, pues se consideran diferentes niveles de conciencia fonoldgica, de los

cuales se pueden obtener dos interpretaciones diferentes entre si para su investigacion.

La primera explicacion se refiere al nivel de conciencia fonoldgica en funcion de
la dificultad de la tarea. El segundo punto de vista sostiene que los niveles de conciencia
fonoldgica se establecen en términos de lo que las unidades linguisticas reflejan y
manipulan. Cuando los nifios comienzan el proceso de lectura, necesitan saber que las
letras son simbolos graficos que corresponden a elementos de sonido y que cada letra esta
asociada con una unidad de sonido. Darse cuenta de esta relacion facilita el aprendizaje
de la correspondencia con grafemas/fonemas, lo que permite a los alumnos inferir los

sonidos de las letras a partir de sus nombres.

Al hablar de cualidades fonoldgicas, se considera la habilidad para reflejar los
sonidos de un idioma, la capacidad de pensamiento y manipulacion para comprender los
elementos sonoros que lo conforman. Es fundamental el conocimiento de la relacion que
existe entre el lenguaje hablado y el escrito al momento de aprender a leer una estructura
alfabética ya que el sistema de representacion se basa en la segmentacion del habla. Los
estudiantes que comienzan en el proceso de ir aprendiendo la lectura van conociendo que
las letras son signos gréaficos los cuales se vinculan a una unidad de sonido y que guardan
correlacion con elementos sonoros. De esta manera se facilita el proceso de aprendizaje
de la correlacion entre el fonema y grafema permitiendo a los estudiantes que a partir de

los nombres de letras se vayan reduciendo sus sonidos (Gutiérrez, 2018).
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1.2. Antecedentes conceptuales
1.2.1. Proceso lector

Desde una perspectiva global, la competencia comunicativa incluye el desarrollo
de procesos de habla y dialogo, estrategias de lectura y escritura y el desarrollo de los
campos de la metalinguistica. La comprension lectora es una de las areas mas importantes
en esta amplia gama de habilidades. En una revision de la literatura sobre el proceso de
lectura durante los Gltimos 20 afios, cada vez mas investigaciones se han centrado en
comprender la fluidez como la automaticidad y la eficiencia con la que todas las
habilidades se integran y constituyen la lectura realizada de forma sincrénica (Fuguet y
Chacon, 2011).

La lectura se configura como un proceso que tanto activo como constructivo
debido a que tiene la responsabilidad de interpretar el significado que tiene un texto, de
esta manera llega a configurarse en un proceso activo, por el uso de actividades, acciones
y estrategias que ayuden en la construccion del significado del texto y la interaccion con
la informacion obtenida, produciendo nueva informacion del texto y el conocimiento que
ya tiene el lector sobre ésta. Comienza con la palabra escrita, que es el estimulo que inicia
el proceso de analisis cognitivo visual para identificar informacién, analizarla y darle

sentido (Foncubierta y Fonseca, 2018).

Segln Foncubierta y Fonseca (2018), los procesos o etapas de la lectura se pueden
definir de la siguiente manera:
- La organizacion afectiva, animica y explicacion de propositos.
- Laactividad de lectura en si, incluido el uso de herramientas de comprension
para construir significado, y
- Integracion de procesos, la sinterizacion, generalizacion y transferencia de

significados.

Asimismo, Foncubierta y Fonseca (2018) descomponen el proceso de la lectura en

cadenas:
- Antes de leer, dado que estamos hablando de un modo de interaccidn, es necesario
crear las condiciones emocionales necesarias entre el texto (quien expresa una

idea) y el lector (quien aporta su opinion).
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- Durante la lectura se desarrollan los conocimientos generales y textuales, creando
asi una funcion integrada de contenido horizontal, valores, normas y toma de

decisiones.

1.2.1.1. Retraso lector

En resumen, los desarrollos tanto clinicos como cientificos enfatizan el retraso en
la lectura como un término o una categoria explicativa para indicar a los nifios con
dificultades lectoras, pero no muestran ninguna evidencia de tales cambios. Los cambios
neuropsiquiatricos explican estos problemas, pero tienen una historia de desarrollo
limitada en la lectura (Cardona y Cadavid, 2013). La conciencia fonémica, el analisis
fonético y la conversion fonema-grafema se encuentran entre las variables mas estudiadas
para explicar las dificultades de procesamiento visual durante la lectura, mientras que el
nivel léxico es una de las variables mas fuertes para explicar las dificultades en el

procesamiento semantico (Cordoba et al., 2015).

Cardona y Cadavid (2013) explican el retraso lector como una deficiencia en el
campo fonoldgico del lenguaje, donde existe dificultad en la transicion de grafema a
fonema, asi como la percepcion de segmentos fonémicos y la asimilacion de las etapas
alfabéticas en la obtencion lectora. Asimismo, también notan que los nifios con retrasos
en la lectura a menudo se refieren a la adquisicion fonolégica como una dificultad

importante, pero esto no es tan pronunciado como la dificultad en los nifios disléxicos.

En cambio, Bohorquez et al. (2014) menciona que el término retraso lector
propuesto en la literatura se refiere a los nifios que tienen dificultad para acceder a la
lectura sin sintomas neurol6gicos como factor explicativo de estos sintomas, limitando
asi su capacidad para desarrollar habilidades lectoras en un ambito sociedad cultural.
Bohdrquez et al. (2014) sefiala que gran parte de estos nifios no reciben una educacion de
calidad, por lo que tienden a tener puntajes de coeficiente intelectual general mas bajos
(entre 70y 75). Sin embargo, aquellos nifios que presentan retraso lector pueden presentar
mejoria en sus habilidades de lectura, pero se diferencian de los nifios con dislexia en que

son mejores en las tareas de procesamiento fonoldgico.
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1.2.2. Dislexia

Se conoce como dislexia a una especie de trastorno de tipo neurologico del
aprendizaje que entre sus caracteristicas se encuentran las dificultades para regular la
fluidez en la lectura, la decodificacién y la ortografia, lo cual tiene entre sus causas un
defecto en el componente fonoldgico del lenguaje (Cidrim y Madeiro, 2017). Es un
trastorno concreto de la lectura, caracterizada sobre todo por dificultades puntuales y
especificas para mejorar la capacidad lectora que no pueden explicarse Unicamente por la
edad mental, la dificultad con la precisién visual o la educacidn insuficiente. Esto afecta
la comprension de lectura, el reconocimiento de palabras escritas, la lectura oral y la

capacidad para completar tareas escritas (Tamayo, 2017).

La falta de ortografia a menudo persiste hasta la adolescencia, incluso después de
algin progreso en la lectura, y a menudo se asocia con una dislexia especifica.
Generalmente, estos trastornos van acompafiados de antecedentes de cambios previos en
el desarrollo del habla y el lenguaje, a menudo relacionados con problemas emocionales

y de comportamiento en la escuela (Cerquera etal., 2018).

1.2.3. Habilidades fonoldgicas

Hay una gran variedad de estudios que demuestran la importancia que tiene el
conocimiento metalingistico, incluida la conciencia fonoldgica en el acceso y
adquisicion del proceso del lenguaje escrito, justificando asi la naturaleza alfabética del
sistema de escritura en donde las representaciones alfabeticas o del tipo grafico traducen
los sonidos del lenguaje hablado usando nimeros, letras o representaciones ortograficas
(Arnaiz et al., 2016).

En tal sentido, cabe mencionar que el desarrollo del lenguaje es un proceso tiene
sus inicios al momento de nacer y finaliza alrededor de los siete afios, cuando el desarrollo
cognitivo del nifio le permite formar y comprender correctamente las estructuras
linguisticas, tanto en el habla, en condiciones normales, como en lengua escrita. Cuando
un nifio aprende el lenguaje escrito, uno de los retos es intuir la relacion entre las letras
(grafemas) y los sonidos (fonemas). Adquirir esta habilidad significa el desarrollo de
habilidades del habla., debido a que estas habilidades promueven la capacidad de
manipular y de reflexionar y manipular acerca de las subunidades del habla como son las

silabas, las unidades fonémicas y los fonemas ya que estas habilidades permiten a los
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nifios poder comprender la relacion que existe entre el lenguaje hablado y el lenguaje

escrito (Gutiérrez y Diez, 2018).

El adquirir la habilidad de aprender a leer y escribir €s un proceso gue se reconoce
desde hace muchos afios, como un proceso mental que se caracteriza por la percepcion e
interpretacion de simbolos gréaficos, priorizando el entrenamiento de las habilidades
perceptivas y visoespaciales para interactuar con este proceso. Como puede verse en los
diferentes estudios realizados hoy por hoy, toda la informacion proporcionada por las
diferentes disciplinas como la linguistica, la comunicacién, la teoria del aprendizaje, la
adquisicion del habla, y la fisiologia ocular y del cerebro son fundamentales para que este

proceso se lleve a cabo.

Dicho conjunto de habilidades forma conocimientos metalingiisticos que tienen
la capacidad de prestar atencion al lenguaje para transformarlo en un objeto de andlisis.
Se ha identificado, como una de las habilidades mas importantes, la capacidad de
reflexionar sobre los segmentos fonoldgicos del lenguaje oral o conciencia fonoldgica,
cuya deficiencia explica muchos trastornos en la lectoescritura inicial y puede convertirse
en un predictor de futuras dificultades de aprendizaje al momento de aprender a leer
(Acosta, 2013).

Dichas habilidades son la capacidad de un individuo para sintetizar
conscientemente los elementos vocales de un idioma, lo que subraya su importancia en el
sistema de escritura alfabético. Los simbolos visuales y ortograficos son elementos
representativos del lenguaje hablado, por lo que el nifio debe ser capaz de descomponerlo

estos simbolos visuales 0 sonoros para que se representen correctamente.

Diversos autores creen que la primera forma es la via fonética, que deriva el
significado de la decodificacion del habla. Se desarrolla una ruta visual u ortogréafica
durante la fase de dictado. Se enfatiza la importancia de la via fonol6gica en las primeras
etapas de la alfabetizacion, ya que ayuda a crear representaciones formales en los
diccionarios internos que luego permitiran el acceso directo, y también implica un
proceso por el cual la adquisicion puede tener lugar en el lenguaje hablado, por ejemplo,
el dividir palabras, pronunciar omitiendo fonemas o agregando otros fonemas, explicar

secuencias de fonemas, o secuencia de fonemas inversa, etc. (Clemente, 2013).
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Estos procesos, del mismo modo, irdn evolucionando a diversos grados de
complejidad cognitiva, procesos menos complejos como reconocer diferentes sonidos
para distinguir palabras como la prosodia, y sonidos mas complejos como participios y
pronunciaciones, omitiendo fonemas y agregandolos, serian el resultado del aprendizaje
formal para leer y escribir. Por otro lado, existen diferentes niveles de conciencia

fonolodgica y dos explicaciones diferentes que se pueden extraer de su estudio.

La primera explicacion se refiere al hecho de que el nivel de conciencia fonoldgica
se determina segun la dificultad de la tarea. La segunda opinion sostiene que el nivel de
conciencia fonoldgica se establece a partir de los objetos reflejados y manipulados de la
unidad linguistica. EI primero esta especificamente relacionado con el hecho de que la
dificultad variard dependiendo de los requisitos de lenguaje, analisis y memoria de la
tarea. En segundo lugar, el modelo jerarquico propuesto de niveles cognitivos fonoldgicos
relaciona a qué unidades linglisticas y en qué cantidades nos referimos: conciencia

fonética, conciencia silabica y percepcion inter-silabica (Clemente, 2013).

Su eficacia se ve en la mejora de la conciencia fonolégica como un area de
potencial desarrollo mas cercano al aprendizaje temprano de la lectura, especialmente
cuando los nifios comienzan a escribir fonemas, silabas y comienzan a formar imagenes
en palabras. El lugar mas préctico para ensefiar el reconocimiento de los sonidos es por
medio de la habilidad escrita, donde la segmentacion es una parte importante del ejercicio.
Es bien sabido que la lectura alfabética requiere un conocimiento explicito y consciente
de un idioma dominado implicitamente, ya que requiere una reflexion sobre la estructura
fonética del idioma para que coincida con las unidades de audio y las unidades visuales
(Herrera y Gutiérrez, 2013).

En vista de esto, se establece una minuciosa relacion entre el proceso lector y la
adquisicion de la percepcion fonoldgica, sobre todo porque en el proceso se descubren
las correspondencias establecidas entre grafemas y fonemas, esto permite adoptar
comprensién de los elementos del habla y, por otro lado, la percepcion fonoldgica se
invierte como causa y efecto de las habilidades de lectura. Sin embargo, se ha encontrado
que es necesario investigar las relaciones existentes entre el lenguaje, la percepcion
fonologica y la lectura para poder explicar los sintomas relacionados que surgen durante

el aprendizaje formal.
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Existen distintos factores involucrados, y si fallan, se encontrara la presencia de
los efectos de la conciencia fonoldgica: dentro del estudio de casos de nifios con dislexia
y desarrollo del lenguaje, se han observado anomalias a menudo en la percepcién auditiva,
especialmente en el oido fonético llegando a presentar cambios en el factor de retencién
acustica del habla, lo que le permite almacenar y recordar estimulos. Lo que impedira el

desarrollo de la memoria de trabajo verbal.

Si los elementos sintéticos fallan, sera dificil la mezcla de las unidades de sonido
de un idioma y su integracion con el reconocimiento grafematicos en el procesamiento
del habla, la sintaxis y las combinaciones de palabras en las oraciones (Herrera y
Gutiérrez, 2013). Por lo tanto, se piensa que la disfuncion cognitiva fonoldgica es causada
por una disfuncion del sistema fonético-sintactico, que afecta la expresion sintactico-

fonoldgica del lenguaje vy, por lo tanto, impacta en la lectura y escritura en la escuela.

1.2.3.1. Importancia de las habilidades fonoldgicas

La importancia principal de las habilidades fonologicas reside en la deficiencia
relacionada con los inconvenientes que se presentan en la asimilacion de la escrituray la
lectura (Calet et al., 2016). El alumno precisa contar con habilidades fonologicas que le
permitan imitar secuencias linglisticas con diferentes longitudes y complejidades

secuenciales dependiendo de las habilidades que cada nifio posee (Gallego et al., 2017).

Una parte esencial a nivel global en el aprendizaje de la lecto escritura depende
de la utilizacion del desarrollo de las habilidades fonologicas, entregando a los nifios de
preescolar conocimientos fonologicos. Al no otorgarles instruccién y estimulacién
fonoldgica adecuada es escasa el desarrollo de dicha actividad puesto que se enfocan mas
en el mejoramiento de la comprension de la escritura y no en la expresion. Generalmente
estos problemas se presentan en los nifios ya sea por motivos familiares, ya sea por el
poco tiempo que los padres dedican a sus hijos o por trabajo de los mismos, o por no

haber utilizado el docente los niveles de habilidades fonoldgicas.

1.2.3.2. Dimension de las habilidades fonologicas
La conciencia fonologica tiene funciones y se distingue por experiencias de
aprendizaje de diferentes principios fonoldgicos. Ademaés, existe otra lectura que

involucra la percepcion fonologica en si misma y tiene diferentes elementos relevantes a
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las unidades linguisticas a considerar o tratar, por lo que existe una preocupacion por la

explicacion de la competencia fonoldgica segun Pighin (2016) La palabra en si es la

unidad linguistica, fonema y fonos que se refiere a los siguientes niveles de conciencia

fonoldgica.

Dimension de segmentacion sildbica. Es la representacion de la silaba a traves
de palmadas, cada palmada en el momento de la pronunciacion representa la
cantidad de silabas en una palabra simple, asi soldado “sol”- “da”- “do”.

Nivel de supresion silabica. Consiste en la habilidad de dejar ya sea una silaba o
un fonema, al inicio, medio o final de la palabra, por ejemplo “pe” - “lo”- “ta”. Al
mismo tiempo el nivel de supresion silabica identifica o determina la palabra ya
que al suprimirlo mentalmente e identificar el resultado de la omision del fonema
trabaja las habilidades fonéticas mediante la progresion de las mismas al ser
realizadas con el aprendizaje de la lectura.

Nivel de deteccion de rimas. Es la habilidad al momento de reconocer sonidos al
inicio o final de una palabra. El nifio puede reconocer las palabras que tengan el
sonido al comienzo o al final de una palabra, identificando las rimas a través de
los sonidos de una vocal acentuada.

Nivel de adicidn sildbica. Unién de una silaba a una palabra para formar otra
palabra diferente: por ejemplo: pato — zapato; mesa — fresa; oveja — oreja.

1.2.3.3. Etapas de la habilidad fonologica

Segun Gutierrez y Diez (2018) el desarrollo de las habilidades fonologicas en el

transcurso del periodo escolar, tomando en cuenta la etapa del nivel educativo, establece

la existencia de 2 etapas en el desarrollo sonoro del lenguaje, las cuales son:

Etapa inicial. Comprende desde el periodo de la preescolar (3 y 4 afios). se deben
estimular las habilidades el nifio para su desarrollo las cuales son:
v" Paraarticular los fonemas se debe trabajar la pronunciacion de una palabra
v Realizar juegos con las palabras haciendo uso de las silabas.
v El empleo de imagenes que contribuyan en la practica de las rimas.
v" Marcar la diferencia entre las palabras que presenten el mismo sonido al

inicio y al final.
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- Etapa escolar. Se encuentra entre los 5 y los 7 afios, donde se desarrollan

habilidades como las siguientes:

v Omisién de silabas: quitar una silaba a una palabra.

v Contar fonemas: distinguir cuantos fonemas forman una palabra.

1.2.3.4. Las habilidades fonolégicas frente a los métodos para la ensefianza de la
lectoescritura

Comprender la conciencia fonoldgica implica que debe saberse que no es mas que
la conciencia que llega a tener cada persona sobre su propia lengua donde se discrimina
de forma cuidadosa los patrones de coincidencia que existe entre la letra y sonido, los
cuales se encuentra implicitos en lo que respecta al proceso de lectura y escritura (Sastre,
et al., 2016). Por otro lado, Gutiérrez (2018) formula que el desarrollo de habilidades de
conciencia fonoldgica facilita la relacion que existe entre el lenguaje hablado y escrito, y
la relacion que existe entre el aprendizaje del lenguaje escrito y el desarrollo de

habilidades que conducen al anlisis del habla.

Aprender a leer un sistema alfabético como el espafiol requiere una comprension
de la relacion entre el lenguaje hablado y escrito, ya que nuestro sistema de interpretacion
tiene segmentos de la cadena fonética. A medida que los nifios comienzan a aprender a
leer, deben saber que las letras son simbolos graficos que corresponden a los elementos
sonoros de cada letra, y que estas letras estan asociadas a unidades sonoras. Esta relacién
es util porque facilita el proceso de aprendizaje de la correspondencia grafema/fonema,
permitiendo a los estudiantes inferir los sonidos de las letras a partir de sus nombres. El
desarrollo de habilidades fonol6gicas favorece la capacidad de aprender y manipular
unidades de palabras habladas, favoreciendo el desarrollo de la lectoescritura (Gutiérrez,
2018). Los métodos para la ensefianza de la lectoescritura son: método fonético, método

de palabras normales, método global, método ecléctico.

1.2.3.4.1. Método fonético

Es un método para ensefiar habilidades de lectura y ciertos elementos de la escritura
mediante el desarrollo de la conciencia fonoldgica a través de las habilidades auditivas,
el reconocimiento y el uso de patrones de sonido o fonemas. Su objetivo principal es

ensefar sistematicamente la relacion entre los sonidos y los patrones ortograficos o
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grafemas que los representan. El método fonético dirige la capacidad de secuencia de las
palabras nuevas mediante la pronunciacion y fusion de patrones fonologicos y
ortograficos. Para Magéan y Gértrudix (2017) los nifios y nifias deben madurar en

diferentes areas para que puedan alfabetizarse a través de este método:

- Cognitivo: imaginacion, creatividad, capacidad de razonar, de comprender e
interpretar.

- Fisiologico: percepcion tactil, la vision o la audicion.

- Comunicacion linguistica: funcion simbolica, comprension y expresion oral.

- Psicomotor: grafomotricidad, lateralidad, que segin Rigal (2006) es un conjunto
de predominancias particulares de una u otras de las diferentes partes simétricas

del cuerpo a nivel de las manos, pies, 0jos y oidos.

1.2.3.4.2. Método de palabras normales
Cada instruccion de ortografia va acompafiada de una imagen que contiene la primera
grafia que se aprendera o una imagen del animal que hace el sonido, lo que permite a los

nifios conectarlo con los puntos de imagen y sonido. El proceso del método es el siguiente:

- Motivacion: Dialogo o uso del vocabulario habitual en la literatura infantil.

- Representar palabras normales escritas a mano y pronunciarlas correctamente.

- Sirve para descubrir, entre otras cosas, palabras aprendidas.

- Copiary leer palabras.

- La palabra se descompone en sus elementos (silabas).

- Al andlisis le sigue la sintesis: se forman nuevas palabras y frases utilizando
sonidos conocidos.

- Leer repetidamente lo escrito y las combinaciones formadas.

1.2.3.4.3. Método global

Los enfoques analiticos o generales asumen que el aprendizaje de la lectura debe
comenzar con unidades significativas y dependientes del contexto. Dentro de la
ensefianza, comienzan con frases o palabras y terminan con silabas y letras. El inicio del
aprendizaje de la lectura no solo se basa en decodificar el fonema-grafema, sino en

examinar unidades complejas (oraciones, palabras) con significado, para que al final del
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proceso, los nifios sean capaces de reconocer y distinguir los elementos mas simples
(silabas y letras), basado en esta distribucion de unidades importantes (Villar y Vieiro,
2015).

Lo que no parece ser unanime es cuando debe comenzar la decodificacion. A
pesar de que la version mas pura de los métodos globales parte del estudio de la oracién
y terminacon el andlisis de elementos simples, existen,comoen los métodos
sintéticos, diferentes formas de resolver el aprendizaje: el vocabulario. Lo que se plantea
con el método global es que el sujeto mediante la percepcion visual, reciba estimulos que
ingresen directamente a comunicarse con la informacion del sistema cognitivo que
sostiene a la informacion Iéxica, sin que se tenga que traducir la sefial visual (graficos) a

la sefial auditiva(fonemas) (Rincon y Hederich, 2012).

1.2.3.4.4. Método ecléctico

Comienza con una filosofia de ensefianza que incorpora métodos de acuerdo al
desarrollo del estudiante, ya que cada estudiante tiene sus propias caracteristicas y
necesidades muy especificas por lo que se debe emprender el camino de la ensefianza
utilizando una variedad de procesos analiticos y de sintesis muy adecuados que los
conduzca a poder leer y escribir (Carpio, 2013). Hay muchos programas eclécticos, pero
estos son de particular importancia combinados en un enfoque curricular que estimula
una actitud reflexiva hacia la lectura y una comprension clara del significado de lo que se

lee. Su principal detractor es que es complicado de aplicar a clases muy numerosas.

En resumen, el método ecléctico es el método maés valioso y significativo para
facilitar el aprendizaje de la lectura y la escritura utilizando el método general, el
vocabulario comin y cualquier otro método. Ha surgido una serie de compensaciones
entre los enfoques integrador y analitico para mitigar las deficiencias en una direccién u
otra. La préactica escolar ha demostrado que no existe ningln caso en el que se pueda
aplicar una metodologia pura en el debate entre los enfoques global o analitico e

integrador.

1.2.4. Conocimiento docente
Shulman (1986) y sus colegas Wilson y Richert (1987), dieron la definicion actual

del conocimiento docente, quienes mas tarde concluyeron que hasta ahora no se ha
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prestado suficiente atencion a la importancia del conocimiento docente en la educacion.
De hecho, se estima que la ensefianza del conocimiento puede dividirse en dos aspectos
principales: el conocimiento sujeto y la ensefianza del conocimiento, de donde se puede
ver claramente la importancia del conocimiento en si y no de saber mucho sobre algo.
Muestra que tanto los profesores como los estudiantes piensan de una manera disciplinada
que se puede aplicar en muchos lugares y situaciones, asi mismo muestra que un

contenido més profundo conduce a un aprendizaje mas rico (Kennedy, 1998).

En esta comprension, el conocimiento de la materia (conocimiento de las cosas)
puede entenderse como la acumulacion y disposicion de conocimientos sobre las cosas
que ensefian y trasmiten los profesores. En conclusion, cada docente debe demostrar al
menos algin conocimiento de la materia que esta ensefiando para ayudar a los estudiantes
a absorber el contenido. Ha demostrado que el conocimiento del tema se puede adquirir

a través de un programa de capacitacion de alta calidad o una pasantia (Kennedy, 1998).

Otro conocimiento se define como conocimiento del contenido pedagdgico, que
comprende el conocimiento de las estrategias mas adecuadas para que las ideas puedan
ser expresadas de determinada manera, las analogias, ilustraciones, ejemplos,
explicaciones y pruebas de esto son de facil comprension (Shulman, 1986). Segun Gess
et al. (2017) este tipo de conocimiento se basa en la reconstruccién de la base del
conocimiento, y el conocimiento del contenido de ensefianza es muy interesante para este
tipo de conocimiento, porgue ubica el saber y la practica docente en el campo respectivo
de la ensefianza de la materia, a la ensefianza disciplinada, afirmando la importancia del

contenido y el papel pedagdgico en la educacion.

Muchos estudios han evaluado el impacto del conocimiento de la materia en el
rendimiento de los estudiantes estadounidenses. Con este fin, utilizan resultados
estandarizados para medir el rendimiento de los docentes y los alumnos. Entre ellos,
trabajos de Summers y Wolfe (1977), Ehrenberg y Brewer (1995), Hanushek (1971),
Murnane y Phillips (1981), Rowan et al. (2002). Estos resultados sugieren que el
conocimiento de la materia juega un papel importante en los resultados de aprendizaje de

los estudiantes.
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En la literatura reciente, algunos estudios se realizaron en paises en desarrollo.
Entre ellos, la funcién de produccion de educacion se estima a partir de los puntajes de
los docentes en las pruebas de conocimiento de su materia. En todos estos estudios, hubo
una correlacién positiva entre el conocimiento y la materia y el desempefio del
alumno. Sin embargo, estos estudios estan sujetos a varios problemas de estimacién

economeétrica.

En la literatura el principal problema potencial hasta la fecha es la presencia de
caracteristicas dificiles de observar de maestros, estudiantes o escuelas. El estimador esta
sesgado cuando estas caracteristicas se correlacionan con la variable de conocimiento del
docente, asi como con los resultados de aprendizaje de los estudiantes. La muestra mas
evidentes es la omision de la variable 'motivacion del docente' (Goldhaber y Brewer
(1997); Glewwe y Kremer (2006); Glewwe y Miguel (2008)Los profesores mas
motivados tendian a profundizar en sus materias y, al mismo tiempo, su motivacion tenia
un efecto positivo en los resultados de los estudiantes. Lo mismo es cierto cuando la
regresion no incluye el contenido educativo en lo que se refiere tanto al conocimiento de

la materia como a los resultados del aprendizaje de los estudiantes.

Vale la pena mencionar que la identificacion del impacto de los docentes en los
resultados de aprendizaje de los estudiantes se puede mejorar si el conocimiento de la
materia se complementa con la experiencia del docente. Pocos estudios abordan el
conocimiento real de la ensefianza y todos se han centrado en los Estados Unidos Frome
et al. (2005); Harris y Sass (2011); Hill et al. (2005) . Otro problema potencial es el sesgo
de medicién en la evaluacion docente. Los resultados del conocimiento son dificiles de
medir y la mayoria de los estudios utilizan un proxy (Metzler y Woessmann, 2010).
Prueba de ello es que, en algunos casos, el conocimiento del maestro se mide mediante
una pregunta en un examen de matematicas (Rowan et al., 2002). Esta claro que ni el
conocimiento de la materia ni el contenido de la ensefianza pueden adquirirse de esta
manera.

1.3. Antecedentes contextuales

Barba et al. (2019) realizaron una busqueda bibliografica de 68 fuentes,
seleccionando informes de investigacion, articulos de revistas cientificas y libros, aunque
en el texto se citaron 31 fuentes. El andlisis de lo identificado se hace desde una

perspectiva reflexiva, utilizando el método analitico-sintético, la tecnologia histéricay la
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dialéctica. La conclusion del estudio sugiere gque la investigacion sobre la dislexia se ha
centrado méas en las redes neuronales y su influencia en la cognicion, el efecto de la
percepcion fonoldgica en la lectura, las habilidades asociativas y la actividad del cerebro
derecho en casos de dislexia. También confirman que muy pocos estudios han abordado
las consecuencias educativas y emocionales y su impacto en el aprendizaje, y mucho
menos la formacion de los docentes para cubrir esta necesidad desde conceptos integrados

de educacion, neurociencia educativa, emocional y cognitiva.

Santacruz (2018) aplico un enfoque cualitativo al estudio “Dificultades de estudio
o dificultades de aprendizaje en la escuela: dislexia”, analizando: género, coeficiente
intelectual ClI, lateralidad y tipo de organizacion educativa de los estudiantes. Al evaluar
la prevalencia de dislexia en la muestra, se identificaron diversas dificultades de
aprendizaje encontradas por el equipo de investigacion, tales como: dislexia de
aprendizaje, dislexia, déficit de atencion, bajo rendimiento, retraso tipico del desarrollo y
dislexia en sus subtipos. La evaluacion se realizd con el instrumento PROLEC-R.
Utilizando los datos obtenidos del analisis estadistico apoyado en SPSS, se extraen los
resultados de los que se obtienen ciertas conclusiones y limitaciones que los autores

intentan contribuir a paliar la situacion educativa que tiene esta problematica.

“Repercusion de la dislexia en el aprendizaje de los nifios de basica elemental” es
un trabajo realizado por Villacis y Velastegui (2018) en donde determinan el impacto de
la dislexia en el proceso de educacion primaria, concluyen gue la dislexia es menos dificil
de diagnosticar en los nifios. Cuando un nifio de 4 afios pronuncia una palabra
incorrectamente y escribe mal, la escuela y el hogar del nifio se daran cuenta. La terapia
de sonido puede ayudar a muchas personas al principio, pero es muy dificil en esta etapa

resolver el problema sin interrumpir el profesionalismo sin un objetivo o tratamiento.

Rosales et al. (2018) llevo a cabo una encuesta titulada “La dislexia como
trastorno del aprendizaje en la educacion basica” evaluando la dislexia como
discapacidad de aprendizaje en alumnos de primaria en la escuela 6 de diciembre y en el
Colegio San Isidro, las cuales se encuentran inscritas en la provincia de Manabi. El
método utilizado fue del tipo cualitativo que aplica un enfoque de investigacion en accion
y un tipo de descripcion diagnostica. La poblacion estuvo conformada por 82 estudiantes

diagnosticados con dislexia que fueron organizados en grupos de trabajo y recibieron
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reactivos psicologicos para ayudar a confirmar el diagnostico. Los resultados mostraron
que los estudiantes evaluados en ambas instituciones tenian coeficientes intelectuales
normales, como lo demuestran los resultados de la prueba Escala 1 de Cattel, la
evaluacion del coeficiente de inteligencia general factor G y el apoyo a la prueba de

procesamiento de fonética y prelectura.

Conclusiones

El sistema educativo expone y muestra las distintas deficiencias que posee en
distintos campos, el modelo educativo y pedagogico actual refleja que la ensefianza no
responde a la realidad de nuestra sociedad, la poca y nula preparacién que poseen los
docentes, asi como los escases de recursos didacticos y el nulo compromiso familiar, entre

muchas otras situaciones, provocan que se tenga una paupérrima ensefianza.

Cada vez este escenario es mas recurrente en la ya deficiente estructura educativa,
que va funcionando por la determinacion del docente, el cual es el encargado de llevar a
cabo el proceso planificado por las autoridades nacionales de educacion, siendo esto un
proceso escaso por la falta de capacitacion permanente en la que debe estar sumergido el
docente para responder a las demandas educativas de una manera eficiente y con
exigencia en la calidad de la educacion. Uno de los problemas evidentes del sistema
dentro del proceso de ensefianza es el de la lectoescritura, el cual es la base fundamental
en el proceso educativo mental que el nifio recibe, puesto que esta habilidad es el pilar en
donde se cimienta los distintos procesos del aprendizaje del estudiante, debido a que al
adquirir esta destreza facilita el acceso al aprendizaje y el dominio de las demaés areas del

conocimiento.

Las deficiencias en las habilidades fonologicas parecen estar en la raiz de una
variedad de discapacidades del aprendizaje, por lo que la practica en el aula no solo puede
ayudar a prevenir estos problemas en etapas futuras, sino que también puede brindarnos
una comprension temprana de los estudiantes que tienen un mayor riesgo de adquirir
discapacidades que afectan la lectura y la escritura. El aprendizaje de la conciencia
fonolodgica puede mejorar la eficiencia lectora en nifios pequefios y escuelas primarias,
tanto para estudiantes con riesgo de dislexia especifica como para nifios que progresan

normalmente.

24



CAPITULO II
METODOLOGIA

El presente capitulo se refiere a la metodologia de la investigacion y comprende
una explicacion amplia de la forma en la que se encuentra organizada la investigacion,
especificamente en cuanto al tipo de investigacion, su poblacion y muestra, métodos,
técnicas e instrumentos, analisis de los datos y los resultados de la investigacion. De esta
manera la metodologia es el sustento de la investigacion debido a que permite canalizar
y orientar diversidad de herramientas tedricas — practicas que permiten la solucién de los

problemas.

2.1. Tipo de investigacion

Es importante conocer que la investigacion llega a ser entendida como el conjunto
de procesos sistematico, critico, controlado y empirico, los mismos que se aplican al
estudio de una problematica determinar, la cual puede llegar a exponerse tanto de forma
dinamica, como cambiante y evolutiva, debiendo cumplir principalmente dos aspectos
basicos: a) generar conocimientos y teorias, y, b) dar solucién a la diversidad de
problemas practicos (Hernandez, 2014). Bajo este contexto y de acuerdo como lo
menciona Cortés e Iglesias (2004) la metodologia de la investigacion es la ciencia que
ensefia a dirigir determinado proceso y se lo lleva a cabo de manera eficiente y eficaz, por
lo que permite que se alcancen los resultados deseados, teniendo como objetivo generar

la estrategia que permita llevar a cabo el proceso.

Hay diversos tipos de investigacion a partir de los cuales los investigadores
pueden expresar su punto de vista, para Corona (2016) el enfoque de la investigacion se
encuentra sustentado por diversidad de métodos que son aplicados por el investigador
para la obtencion de la informacién, lo cual depende en gran medida de los objetivos,
intereses, alcance, entre otros aspectos. De esta manera, considerando las caracteristicas
de la investigacion, esta es cualitativa, por lo que a partir de ella se pretende tanto como
describir e interpretar el estado en el que se encuentra el problema de investigacion y el

fendmeno de estudio.

Ademas, la investigacion es aplicada debido a que se encuentra centrada en la

resolucién de problemas, pero desde el contexto educativo; de acuerdo con su objetivo
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gnoseoldgico la investigacion es de tipo descriptivo, por lo cual no solo se refiere a la
descripcidn, sino también al analisis e interpretacion de la naturaleza y la composicion o
procesos de los fendmenos. La investigacion también es de corte transversal debido a que
se encarga del estudio del problema de analisis en un momento o fecha determinada,
ademas de que no existe ni control, ni manipulacion de las variables (Quevedo y Castafio,
2016).

2.2. Paradigma de la investigacion

Cook y Reichardt (1997) definen el paradigma cualitativo como aquel que postula
una concepcién global fenomenoldgica, inductiva estructuralista, subjetiva, orientada al
proceso y propia de la antropologia social. El paradigma cualitativo posee un fundamento
decididamente humanista para entender la realidad social de la posicion idealista que
resalta una concepcion evolutiva y negociada del orden social. El paradigma cualitativo
percibe la vida social como la creatividad compartida de los individuos. El hecho de que
sea compartida determina una realidad percibida como objetiva, viva y cognoscible para

todos los participantes en la interaccién social.

2.2. Participantes

Los participantes de acuerdo con Arias et al. (2016), se refiere al estudio de un
conjunto de casos definido, limitado y accesible que sera parte importante en cuanto a la
seleccion de la muestra, porque es imprescindible que cumpla una serie de criterios
predeterminados. Para el presente estudio se ha considerado a los seis docentes de
educacion bésica elemental, los mismos que se encuentran involucrados con el desarrollo

de habilidades fonoldgicas y la ensefianza de la lectura.

2.3. Métodos, técnicas e instrumentos

& Métodos del nivel tedrico

v' Método histdrico-logico. Para el desarrollo de la presente investigacion se
aplicaron variedad de métodos entre los que se encuentran el histdrico — légico, el
mismo que contribuyd a identificar la trayectoria histérica del objeto de la
investigacion, lo que permitio identificar sus etapas mas representativas (Torres,

2020). De acuerdo con los antecedentes expuestos, el método historico — l6gico
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permite el andlisis de la evolucién de las habilidades linguisticas, lo cual ya fue

expuesto en el marco teorico del presente documento.

Método de analisis y sintesis. De acuerdo con Quesada y Medina (2020) este
método contribuye en el analisis de la informacion de tipo empirico, teérico y
metodoldgico, debido a que este tipo de informacion contribuye a que sea
estudiada en cuanto a su relacion con el objeto de estudio, mientras que por medio
de la sintesis se pueden realizar generalizaciones, las cuales contribuyen a la

solucion del problema de investigacion.

Metodo de induccidn y deduccion. En cuanto a la aplicacion de este método,
Pineda (2009) indica que la deduccion puede ser entendida como el razonamiento
gue busca establecer enunciados de tipo general que se generan por medio de la
experiencia, por otro lado, lo que se genera de la deduccién, expresa que esta

ofrece una gran relacion entre las premisas y la conclusion.

2.4. Métodos empiricos

Los métodos permiten indagar, discutir, concluir los hechos que se estan

investigando. De acuerdo con De Miguel (2015) “son una forma de pensamiento practico

que se encuentra vinculado a la accion, los investigadores dirigen su practica sobre como

debe hacerse la investigacion y que papel desempefian los resultados de la investigacion

en la transformacion de la realidad” (p. 271). “Son utilizados fundamentalmente en la

primera etapa de acumulacion de informacidén empirica y en la validacion del trabajo”

(Cobas et al., 2010, p. 6).

Entrevista. Vargas (2012), definido como conversacion, el arte de hacer
preguntas y escuchar las respuestas, esta fuertemente influenciado por las
caracteristicas personales del entrevistador y se convierte también en una
actividad cultural. Considerando lo expuesto, en la presente investigacion, se la
aplico a 6 docentes de educacion basica elemental, que son parte de la poblacion

de estudio de la investigacion.
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2.5. Anélisis de los resultados

Para el analisis de resultados, la informacion debe presentarse de manera ordenada
y comprensible para extraer conclusiones y recomendaciones. De acuerdo con Pérez
(2010) el andlisis de los resultados incluye comprenderlos e interpretarlos a través de
herramientas disefiadas para tal fin, como la matriz de mdltiples entradas, en la que se
registra toda la informacion obtenida en funcion de la unidad de analisis o categoria de
analisis. que fueron 1) conocimiento académico y 2) saberes basados en la experiencia y

como subcategorias a) lectura; b) habilidades fonologicas y c) dislexia.

También se caracterizé al grupo de docentes participantes en la investigacion a
través de una encuesta que permitio conocer que el 67% de los docentes pertenecen al
género femenino, mientras que el 33% son de género masculino. En relacién con la edad
de los docentes el 17% tiene de 20 a 30 afios; el 33% tiene de 31 de 40 afios; el 17% tiene
de 41 a 50 afios y el 33% de 51 a 60 afios. Con respecto a los afios de experiencia, el 50%
de los docentes manifestaron que su experiencia se encuentra entre 1 y 10 afios; el 17%
manifiesta que, entre 11y 20 afios, el 17% indica que entre 21y 30 afios y el 17% indica
que su experiencia es de 31y 40 afios. Al analizar los afios de educacién bésica en los que
ensefian se observa que el 17% manifiesta que es en segundo afio de educacidon basica, el
33% en tercer afio de educacion basica, el 33% en cuarto afio y por dltimo el 17% en sexto

afo.

En relacion con la categoria relacionada con el conocimiento académico, la mayor
parte de docentes la plantean como un proceso donde intervienen una serie de funciones
sensoriales, psiquicas y cerebrales; algunos la refieren Unicamente como una actividad
comunicativa. Al respecto Jiménez (2012) indica que la lectura es un complejo sistema
de mecanismos y reacciones fisioldgicas y psiquicas que se encuentran organizadas en
una unidad funcional y coherente, por lo que entenderla como un proceso en el que se

mezclan una serie de factores internos y externos es sumamente necesario.

Cuando se consulto sobre los instrumentos que son utilizados para la ensefianza
de la lectura las respuestas fueron variadas, algunos utilizan tarjeta, otros lo hacen con
juegos o con la pizarra y mas de la mitad de los docentes le dan mucha importancia a la
lectura de cuentos y al uso de pictogramas. De acuerdo con Rios (2016) la tarea de las

herramientas didacticas de la lectura es ensefiar a los docentes a ensefiar y a ensefiar a los
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nifios a leer, por lo que no debe considerarse Unicamente aquellas herramientas que se
comercializan, disefian y fabrican para uso académico en las escuelas, pero es importante
y es necesario enfatizar aquellas que estan relacionadas con la vida social y cotidiana El
valor pedagodgico de las herramientas experiencialmente relevantes, asi como aquellas
que brindan informacion de aprendizaje y experiencias en el aula en un contexto mas
académico, que pueden servir como modelos o crear situaciones para leer y escribir;

aprender letras, palabras, tipos de texto y realizacion de operaciones tipicas de lectura.

En este caso, teniendo en cuenta la respuesta del docente y lo mencionado por el
autor, el docente debe tratar de rescatar del entorno aquellos materiales que aporten a las
actividades que quiere realizar en el aula, y de esta manera a través de los diferentes

dominios a adquirir conocimientos y posibilitar el aprendizaje de la lectura y la escritura.

En lo que se refiere a las estrategias de animacién de lectura las respuestas han
estado divididas entre quienes dan importancia a la lectura en voz alta; a la interrogacion
de textos: ¢qué pasaria si?; y por ultimo a la lectura compartida. Como se puede observar
no existe una tendencia clara en cuanto a las estrategias de animacion a la lectura
empleadas por los docentes. Para Santiago et al. (2007) el papel que debe desemperiar
el docente en la ensefianza de la lectura debe ser el de ofrecer al estudiante el andamiaje
indispensable que lo conduzca a que se desempefie como un lector autdnomo, de esta
manera se presentan dos tendencias en cuanto a los contenidos de la ensefianza de la
lectura y éstos son: estrategias de comprension, que hace referencia a lo cognitivo y
metacognitivo y los usos sociales de la lectura, es decir tomando en cuenta los usos

sociales de la lectura.

Con respecto a las habilidades fonoldgicas, un pequefio numero de docentes las
vinculé con el sonido de las palabras, y la mayoria dijo que se referian a la capacidad de
reflexionar sobre los sonidos del lenguaje mismo. En este sentido, Gutiérrez (2018) sefiala
que facilitan la capacidad de reflexién y manipulacion de las unidades de la palabra
hablada, es decir, se refiere a la capacidad adquirida por el estudiante para identificar,
segmentar o combinar intencionalmente las palabras, silabas, elementos dentro de una

silaba y fonemas que componen una frase.
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Para el desarrollo de las habilidades fonoldgicas, las respuestas sefialan que se
requiere que el nifio o nifia disfrute de la lectura, la mayoria hace referencia a buscar
estrategias que permitan conectar los sonidos con las letras y algunos a lograr que no se
presenten dificultades en el aprendizaje de la lectura. De acuerdo con Gutiérrez y Diez
(2018) este desarrollo también beneficia la relacion existente entre el lenguaje hablado y
escrito, ya que hace que las personas sean conscientes de los componentes del lenguaje

hablado y ayuda a comprender que las palabras se pueden dividir en partes mas pequefias.

También se pregunto sobre la edad en la que esta habilidad debe estar presente,
muy pocos plantearon que entre los 2 y 4 afios; otros entre los 6 y 8 y la mayoria entre los
4y 6 afios; para Sailema y Villacis (2021) la discriminacién auditiva se convierte en un
aspecto fundamental, principalmente porque es la primera habilidad que se adquiere a
edades muy tempranas, por lo que la estimulacion auditiva es importante en la primera
infancia. Por medio de esta habilidad los nifios adquieren la capacidad para discriminar
un sonido de otro lo cual luego se amplia y llega a formar parte de la conciencia

fonoldgica.

Se dice que el rasgo mas comun en los estudiantes con dislexia son aquellos que
tienen problemas para formar palabras, invertir sonidos o confundir palabras con sonidos
similares; también tardan méas de lo normal en completar tareas relacionadas con la lectura
0 la escritura. De acuerdo con el Departamento de Educacion, Universidades e
Investigacion del Gobierno Vasco (2010) La dislexia es un trastorno que se caracteriza
por la dificultad de un individuo para identificar palabras con precision y fluidez, asi como

por una mala ortografia y habilidades de desciframiento.

En relacion con el mejor método para leer, la mitad de los docentes se fundamenta
en el método fonético, la otra mitad refiere el método global, aunque también hicieron
referencia al método silabico. Con respecto a las respuestas obtenidas de los docentes se
puede concluir que en realidad no existe un método Unico de ensefianza, sino que estos
son empleados de acuerdo con el contexto de la situacion de aprendizaje. Para Fuentes et
al. (2017) generalmente los docentes no utilizan un Unico método para la ensefianza de la
lectura, por lo que lo que buscan principalmente es el de desarrollar una actitud inteligente
del estudiante ante los textos, buscando ofrecerles las técnicas necesarias para poder

reconocer, identificar palabras y la rapidez de la lectura.
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Entre las actividades que contribuyen al desarrollo de las habilidades fonoldgicas
en la clase, pocos docentes emplean juegos con palabras, silabas y letras; rimas infantiles,
palabras que riman; lecturas cortas con pictogramas; juegos de ritmo con palmadas o
zapateos; incluso la mayoria sefiala que el momento adecuado para el desarrollo de las
habilidades fonoldgicas inicia desde la educacion inicial con las actividades de iniciacion
de la lectura. Calet, et al (2016); Gallego et al. (2017); Gutiérrez y Diez (2018),
manifiestan que las habilidades fonol6gicas se empiezan a desarrollar desde el momento

de la concepcion.

En cuanto a la presencia del retraso en la lectura, la mayor parte de docentes
manifiestan que se genera porque no hay el desarrollo de habilidades fonologicas; otros
plantean que se debe al poco apoyo de la familia para que el estudiante aprenda a leer y
otros que es por el desarrollo inadecuado de funciones como la percepcion o la
discriminacion auditiva; para Tamayo (2017) es necesario identificar por cada caso el
origen del problema, su naturaleza, para un adecuado abordaje del estudiante es

indispensable conocer estas respuestas, es decir, conocer en qué, a quién y como instruir.

Conclusiones

La informacion recogida de los docentes permiten comprender que si bien
conocen sobre la importancia de la lectura y del desarrollo de las habilidades fonoldgicas,
sin embargo, se pierde de vista la importancia de entenderle como proceso y no como una
simple actividad, asi como también en que para lograr este importante objetivo es
necesario el empleo de métodos no tradicionales, sino mas bien adecuados a las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes, pero también a la realidad del contexto.
Es importante sefialar que en la Unidad Educativa Victor Gerardo Aguilar la mayoria de
los nifios presentan serias dificultades en la lectura y deficiencias en el proceso de

aprendizaje en todas las areas del conocimiento.
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CAPITULO III
PROGRAMA PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES LINGUISTICAS A
PARTIR DEL USO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION

En el presente capitulo se propone la implementacion de un programa para el
desarrollo de las habilidades linglisticas considerando que los resultados que se
obtuvieron en funcion a la informacidn recolectada, evidencia que los docentes requieren
de metodologias distintas a las tradicionales, que permitan motivar el aprendizaje de los
estudiantes y se ajuste a sus caracteristicas y necesidades. Ademas, se utilizan las
tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC), que en el contexto de la educacién
bésica primaria ofrecen la posibilidad de mejorar la calidad del proceso educativo y
permiten superar las barreras espaciales y temporales, potenciando la comunicacion y el
intercambio. Interaccion profesor-alumno, participacion activa en el proceso de

construccion colectiva del conocimiento y desarrollo de habilidades.

3.1. Justificacion

De los resultados del capitulo anterior se desprende que los docentes son
conscientes de la importancia de las habilidades fonéticas para la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura, y de los problemas que enfrentan algunos estudiantes en este
proceso, es fundamental implementar un programa de habilidades linguisticas basado en
las TIC.

El desarrollo de las habilidades linglisticas es un proceso que debe fortalecerse
mediante la aplicacion de diversas estrategias que los docentes deben utilizar en el salon
de clases. En Ecuador, este aspecto puede ser uno de los mayores obstaculos para que la
sociedad mantenga signos inmediatos de progreso. Adquisicion de habilidades
linglisticas a través de la instruccion en el aula (Salvatierra y Game, 2021). Por ello, es
importante aplicar estrategias que estimulen el conocimiento reflexivo mediante el uso de
las TIC para que los docentes de primaria puedan superar los problemas que encuentran

sus alumnos.
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3.2. Fundamentacion tedrica de la propuesta

Aprender a leer es un desafio importante para los estudiantes porque requiere la
demostracion no solo de la habilidad en si, sino también de la suma de factores que pueden
determinar el futuro de un nuevo lector. El desarrollo del proceso lector y sus posibles
dificultades se relaciona directamente con la conciencia fonoldgica definida por Bravo
(2006) por ejemplo, la comprension de los componentes fonéticos del lenguaje hablado y
el dominio de varios procesos que los nifios pueden realizar conscientemente sobre el
lenguaje hablado. Ademas, se considera el predictor mas importante del desarrollo de la
habilidad lectora, ya que abarca desde la sensibilidad fonoldgica hasta la conciencia

misma, entendida como un proceso metalinguistico (Sastre et al., 2016).

De acuerdo con Borzone (2019) de interés para la conciencia del lenguaje es el
hecho de que se han demostrado correlaciones positivas y significativas entre el logro en
aprender a leer y escribir y la conciencia léxica y fonolégica. Hubo una correlacion entre
la capacidad y el logro, es decir, no causalidad, pero se explico el papel de la conciencia
del lenguaje como facilitador de este aprendizaje. La conciencia del lenguaje no surge de
golpe, sino de forma gradual y gradual, y también involucra diferentes niveles de

conciencia como la pronunciacion, los fonemas, el vocabulario y la sintaxis.

La conciencia fonoldgica se refiere a la capacidad de una persona para operar
claramente usando fragmentos o unidades del lenguaje. Existen varios niveles de
conciencia fonoldgica, estos niveles son los siguientes: rima y aliteracion, conciencia
silabica, conciencia intrasilaba y conciencia fonémica. La conciencia de la rima y la
aliteracion implica el descubrimiento de que dos palabras comparten el mismo conjunto
de sonidos, y numerosas investigaciones han establecido relaciones importantes entre las
habilidades de rima y su posterior progreso en la alfabetizacion. Otro nivel de conciencia
fonoldgica es la conciencia silabica, que se puede definir como el conocimiento explicito
de que las palabras estdn compuestas por secuencias de unidades fonéticas que se

caracterizan por poder pronunciarse por si solas (Arnaiz et al., 2002).
El tercer nivel de conciencia fonoldgica es la conciencia intrasilaba. Una silaba no

estd formada por una estructura lineal, sino por subunidades que pueden ser menores que

ella pero mayores que un fonema, esta unidad de analisis se denomina intrasilaba. Asi, el
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conocimiento intrasilabo se refiere a la capacidad de segmentar una silaba en sus

componentes intrasilabos (Arnaiz et al., 2002).

La conciencia fonémica se puede considerar como la habilidad de notar los
sonidos de las palabras como unidades abstractas y procesables. Por tanto, el sujeto del
aprendizaje formal de la lectura debe tener informacion y conocimiento de las estructuras
relacionadas con las palabras, una de las cuales es el fonema. Por tanto, el nifio debe ser
capaz de segmentar y reconocer fonemas visuales, y en todos los niveles de conciencia
fonoldgica, la capacidad de segmentar claramente juega un papel fundamental en el
aprendizaje de la lectura y la escritura porque, por un lado, le permite al nifio comprender
la diferencia entre el lenguaje escrito y el hablado relacion entre; por otro lado, facilita la

decodificacion y codificacion inicialmente muy dificil (Gutiérrez y Diez, 2018).

La conciencia léxica es el primer reflejo de la produccion del lenguaje y de las
habilidades metalingtisticas, refiriéndose a la capacidad de reconocer y manipular
conscientemente las palabras que componen una oracion. La conciencia de las silabas es
una de las &reas de la conciencia fonoldgica, que se refiere a la capacidad de comprender
que el lenguaje hablado se divide en unidades de sonido mas pequefias (llamadas silabas)

y gque se pueden manipular.

El desarrollo de las habilidades lingtisticas por medio de las TIC es un tema de
relevancia en la actualidad, para enfrentar los retos que la educacién tiene en la actualidad
se deben promover experiencias innovadoras en los procesos de ensefianza y aprendizaje
apoyados en las TIC, asi como grandes cambios en las estrategias didacticas de los
docentes y en el tipo de materiales de aprendizaje que se manejan en su labor.

3.3. Estructura del programa

El programa consta de una estructura escalonada en la que se proponen diferentes
actividades basadas en las TIC para desarrollar la conciencia fonoldgica; el lenguaje es
una de las formas que tiene el ser humano para comunicarse con los demas, por lo que
siendo el nivel elemental el mas importante para lograr el pleno desarrollo de su
habilidades uno de los niveles, por lo que es necesario desarrollar actividades motivadoras

que conduzcan al desarrollo de las habilidades linglisticas. En este caso especial se optd
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por la implementacién de las TIC, las cuales, con su adecuado uso, la adecuada seleccion

de actividades, generaréa el desarrollo de sus competencias.

El contenido del programa consiste en los conocimientos, habilidades y/o
actitudes que los participantes deben adquirir, dominar y aplicar como resultado de la
aplicacion del programa. Como se menciono anteriormente, el programa esta estructurado
para que la conciencia fonoldgica pueda ser procesada segun sus tres niveles (conciencia

Iéxica, silabica y fonémica) a través de la aplicacion de las TIC.

A partir de estos métodos se ided un programa para el desarrollo de la conciencia
fonologica, léxica, silabica y fonémica, basado en el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC), siendo la conciencia fonolégica el centro de interés

de la propuesta. Aprende a facilitar su desarrollo.

Determinar el nivel de conciencia fonoldgica (vocabulario, silabas y fonemas) es
importante ya que su definicién permitird un mejor abordaje en el programa y brindara
una mayor especificacion cuando se utilicen las tecnologias de la informacion y la

comunicacion en su desarrollo. En este caso, cada uno de ellos se define como:

- Conciencia léxica. Es la habilidad que le permite al estudiante identificar las
palabras que componen las frases y que estas puedan ser manipuladas de forma
deliberada (incluso en un amplio sentido).

- Conciencia sildbica. Es la capacidad y habilidad mental para segmentar y
manipular las silabas que componen las palabras.

- Conciencia fonémica. Es la habilidad para segmentar y manipular las unidades

mas pequefias del habla que son los fonemas.

Los docentes de educacion bésica son participantes importantes en el desarrollo del
lenguaje oral y escrito de los estudiantes, por lo que es necesario promover el uso de
métodos apropiados y métodos de ensefianza correctos a nivel docente para promover el
desarrollo de la conciencia fonética. La capacidad de reflexionar sobre los sonidos del
propio idioma, de pensarlos y manipularlos para comprender fragmentos de sus sonidos.
Esta practica se consigue practicando diferentes tareas a través de las TIC, mediante

ejercicios y juegos sobre las secuencias de sonidos que componen las palabras.

35



Por lo tanto, para desarrollar estas habilidades, incluso las siguientes actividades son

necesarias.

- Jugar con rimas

- Contar silabas o fonemas

- Separar y aislar silabas o fonemas

- Saber la posicion de los fonemas

- Distinguir cuales son iguales y cuéles no
- Afadir silabas o fonemas

- Omitir silabas y fonemas

- Invertir silabas y fonemas

- Cambiar el orden

La relacién entre la conciencia fonoldgica y la alfabetizacion funciona en ambos
sentidos, ya que la conciencia fonologica facilita la adquisicion de la lectoescrituray la
ensefianza de la conciencia fonolégica fomenta esta conciencia. Las deficiencias en las
habilidades fonoldgicas parecen estar en la raiz de muchas dificultades de aprendizaje,
por lo que practicarlas en el aula no solo puede ayudar a prevenir problemas en una etapa
posterior, sino que también permite saber desde el principio qué estudiantes tienen mas
probabilidades de desarrollar dificultades de aprendizaje que afectan la lectura y la

escritura.

Ensefiar la conciencia fonoldgica puede mejorar el rendimiento en lectura en
preescolar y primaria, tanto entre los nifios que progresan normalmente como entre los
que corren el riesgo de tener dificultades especificas de lectura. Se ha encontrado que la
ensefianza de la fonética de lectura es muy efectiva para mejorar las dificultades

especificas de lectura y escritura. También ayuda a prevenirlo.

De esta manera se trata de motivar a los docentes a traves de talleres de uso de las
TIC para la conciencia fonoldgica, como se menciond anteriormente esto se hara por
etapas y creando actividades interactivas las cuales seran disefiadas de acuerdo a los
intereses y necesidades de los estudiantes, como recursos tecnolégicos y multimedia. las
actividades en el aula van en aumento, ser un aliado en el curriculo innovador y la mejora

de los procesos de ensefianza. Los nuevos contenidos tecnoldgicos exigen revisiones de

36



las estrategias metodoldgicas en el aula para potenciar el interés por aprender a través de

entornos de aprendizaje significativos.

3.2.5. Beneficiarios
Los principales beneficiarios de los talleres son los estudiantes de Educacion
Basica Elemental de la escuela Profesor Romulo Vidal Zea a través de la capacitacion

que reciben los docentes de dicho nivel.

3.2.6. Objetivo general
Desarrollar las habilidades linglisticas a partir del uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion para los estudiantes de educacion basica elemental de la

Escuela Profesor Romulo Vidal Zea.

Objetivos especificos
1. ldentificar las mejores estrategias para el desarrollo de las habilidades linguisticas
por medio de la TIC.
2. Determinar las actividades que contribuyen al desarrollo de las habilidades
linguisticas.

3. Socializar el programa con los docentes a través de talleres.

3.2.7. Cronograma de actividades

Se estima que las actividades se inicien en el mes de octubre, con una duracion de
cuatro meses, siendo necesario que los docentes reciban la capacitacion una vez por
semana con una duracion de 60 minutos cada sesion. Tomando en consideracion las
medidas de bioseguridad y por encontrarse el pais atravesando una pandemia que ha
tenido repercusiones a nivel mundial, se propone que la capacitacion se realice de forma
virtual por medio de la plataforma Microsoft Teams, a la cual tienen acceso todos los
decentes. El cronograma propuesto, considerando las fases que forman parte de la

estructura del programa es el siguiente:
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Tabla 1l

Cronograma de capacitacion para los docentes de

Zea”

la escuela “Profesor Réomulo Vidal

Fases

Temas de loz Talleres

Meses
Nov. Dic.

Oct. Ene.

Faze 1

Desarrollo de la conciencia fonologica

Importancia de la conciencia fonoldgica

Arezs de desarrollo de la conciencia fonoldgica

Niveles de la conciencia fonologica

2

Faze

Conciencia léxica

Segmentzcion léxica

Feconocimiento de palabras

Manipulacion de palabras

Faze 3

Conciencia silabica

Segmentzcion silabica

Feconocimiento de silabas

Manipulacion silabica

Faze 4

Conciencia fonética

Feconocimiento de sonidos vocalicos

Feconocimiento de sonidos consonanticos

Mampulacion fonémica

Andlisis v sintesis fonémica

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, se realiza una ampliacion del desarrollo de las distintas fases que

conforman la estructura de los talleres:

FASE 1

CONCIENCIA FONOLOGICA

Obijetivo: Contribuir en el desarrollo de la conciencia fonolégica de los estudiantes a

partir del uso de las TIC.

Beneficiarios: Docentes del nivel elemental de la escuela “Profesor Romulo Vidal Zea”

Duracion: 60 minutos.

Lugar: Plataforma Microsoft Teams

Desarrollo:

Desarrollo de la conciencia fonoldgica
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Se llega a considerar como una habilidad metalinguistica que se refiera a la toma
de conciencia de cualquier unidad fonoldgica del lenguaje hablado, el nivel de
comprension que tiene el individuo en cuento a la relacion que existe entre las letras del

alfabeto y los sonidos y/o fonemas que representa,

Esta es una habilidad importante para el buen desarrollo de la lectura a través de
juegos vinculados a los niveles fonoldgicos, esto le permitird al nifio desarrollar las
habilidades necesarias para aprender a leer y escribir. Aprender a leer y escribir requiere
que un nifio comprenda la naturaleza del sonido de las palabras, lo que significa que estan
compuestas de sonidos individuales que deben distinguirse en unidades separadas que

ocurren en orden cronoldégico.

Importancia y areas de desarrollo de la conciencia fonoldgica

Un nifio de seis afios logra darse cuenta de que las oraciones pueden servirle para
comunicarse, y que esas oraciones se encuentra formadas por palabras, y que a su vez se
encuentran formadas por silabas, las mismas que se encuentran conformadas por sonidos,
los cuales reciben el nombre de fonemas. Es necesario conocer que fonema es la unidad

mas pequefia del habla.

Es importante destacar que las recomendaciones de ensefianza de su marco de
aprendizaje se desarrollan en un entorno de alfabetizacion, siguiendo una secuencia en la
que los nifios progresan desde una comprension limitada a una comprension mas profunda
de como funcionan los sonidos dentro de las palabras. Dicho esto, los juegos con sonido
deben ser considerados en primer lugar al formular diferentes actividades. Dada la
importancia de las actividades ludicas para los nifios, es conveniente realizar actividades
a través del juego que se apoye en material concreto y se produzca en diferentes

momentos de la jornada escolar.

Las tareas a considerar para el desarrollo de la conciencia fonologica son:

- Segmentacién: Divide, cuenta y compara palabras de diferentes estructuras
silabicas y fonemas.

- ldentificacion: Reconoce en palabras, silabas de distinta estructura y en distintas
posiciones; y fonemas en distintas posiciones.
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Adicion: Afiade y une silabas y fonemas para formar palabras, en forma directa o
en forma inversa.
Omision: Quita silabas y fonemas en palabras, en distintas posiciones y distintas

estructuras silabicas.

Niveles de la conciencia fonologica

Los niveles de conciencia fonoldgica son:

Conciencia lexical. Los nifios expuestos a textos escritos se dan cuenta
rapidamente de la existencia de palabras como "partes” del lenguaje hablado. Por
lo general, lo descubre por si mismo, porque en la escritura, cada palabra se
representa como una unidad independiente separada de otras palabras.
Conciencia silabica. Se vuelve consciente de las silabas. Se dice que la
conciencia de las silabas de los nifios se desarrolla entre los 4 o0 5 afios. Se puede
pensar en las silabas como las "unidades naturales” del habla, ya que son
fragmentos del lenguaje hablado que se pueden separar sin mucho esfuerzo.
También hay actividades especificas que apoyan el desarrollo de la conciencia de
las silabas de los nifios.

Conciencia fonémica. Toma conciencia de los fonemas, es decir, el nifio se da

cuenta de que las palabras estan hechas de sonidos.

Para cada una de las fases se va a trabajar con actividades que pueden ser desarrolladas

por lo estudiantes a partir de la aplicacion de las TIC. De acuerdo a las caracteristicas de

la investigacion se eligio el software “Leo con Grin”, que responde a las necesidades de

los estudiantes, abarcando una gran cantidad de ejercicios que permite desarrollar sin un

orden especifico y le brinda al estudiante, diversas formas de aprender. “Leo Con Grin”

6 es parte de una pagina web llamada Educaplanet donde se encuentra variedad de

recursos educativos, para areas de Inglés, Matematicas y Lenguaje; puede ser utilizado

como complemento de la clase, ya sea como motivacion, actividad de refuerzo o

evaluacion.
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Figura 1. Software Leo con Grin

Fuente: Software Leo con Grin

Leo con Grin es un software enfocado a la lectura y escritura, que incluye vocales
y 30 lecciones divididas en 6 tareas, en las que se puede crear un avatar segun las
caracteristicas deseadas de cada alumno. Cabe sefialar que cada una de estas actividades
es gratuita, es decir, no existe un orden particular a seguir por parte de los alumnos, pero
se les ofrece la posibilidad de elegirlo como un proceso guiado o realizar cada actividad
que deseen, y un avatar creado por cada alumno. La aplicacion guarda el proceso

adquirido y muestra errores y aciertos en cada actividad realizada por el estudiante.

Para el desarrollo de la conciencia fonol6gica, el software tiene diversas actividades tales
como:

- Juegos para practicar la lectura de frases

- Juegos para practicar y aprender a leer palabras

- Juegos para presentar palabras

- Juegos para practica y aprender las silabas

FASE 2
CONCIENCIA LEXICA
Objetivo: Contribuir en el desarrollo de la conciencia Iéxica de los estudiantes a partir
del uso de las TIC.

Beneficiarios: Docentes del nivel elemental de la escuela “Profesor Romulo Vidal Zea”
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Duracion: 60 minutos.

Lugar: Plataforma Microsoft Teams

Desarrollo
Conciencia léxica
Este concepto hace referencia al lenguaje compuesto por palabras, frases referidas
al bagaje enciclopédico que posee el nifio a partir de sus experiencias y saberes. Es
importante primero trabajar en la conciencia léxica, esto se refiere a saber el nimero de
palabras que forman parte de una frase, para luego dar paso a las unidades silabicas, es
decir el nimero de silabas que forman parte de una palabra. Luego se trabaja la unidad

mas pequefia del habla, el fonema, es decir la conciencia fonémica.

Segmentacion Iéxica y reconocimiento de palabras

La segmentacion y la conciencia Iéxica se definen como la capacidad de percibir
que una oracién o declaracion se puede segmentar en palabras. Mediante el desarrollo de
la conciencia léxica, los nifios se dan cuenta de que las oraciones son unidades de

expresion del pensamiento y la manipulacién de las palabras en su contexto.

Manipulacion de palabras

A través de varios ejercicios, los estudiantes pueden reconocer que el lenguaje se
compone de muchos tipos de palabras relacionadas entre si para construir las ideas
necesarias para la expresion. A través del software “Leo con Grin” se pueden realizar
diversas actividades que permiten a los estudiantes identificar y manipular palabras a

modo de juego para un mejor aprendizaje.

Entre las actividades que se pueden desarrollar se encuentran las siguientes:
- Serpiente: forma palabras a partir de silabas
- Mono: forma palabras a partir de letras

- Loros: reconocimiento y lectura de palabras

En la Figura 2 se puede observar la actividad del programa en la lectura de palabras

y frases.
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Figura 2. Ejercitacion de palabras y frases

Fuente: Software Leo con Grin

FASE 3
CONCIENCIA SILABICA
Objetivo: Contribuir en el desarrollo de la conciencia silabica de los estudiantes a partir
del uso de las TIC.
Beneficiarios: Docentes del nivel elemental de la escuela “Profesor Romulo Vidal Zea”
Duracion: 60 minutos.

Lugar: Plataforma Microsoft Teams

Conciencia silabica
La conciencia sildbica es uno de los campos de la conciencia fonoldgica.
Especificamente, la conciencia de silabas es la capacidad de comprender que el lenguaje

hablado se divide en unidades méas pequefias de silabas.

Segmentacion silabica
Se refiere a la habilidad del estudiante para dividir una palabra en silabas y luego
poder contar cuantas silabas tiene. Generalmente, este ejercicio comienza con palabras de

dos y tres silabas.
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Reconocimiento de silabas
Se refiere a la capacidad de los estudiantes para identificar iniciales, finales y

finales. Para comenzar en este nivel, comenzaréa identificando las silabas iniciales.

Manipulacién silabica

Es la capacidad de agregar, eliminar o conectar silabas para formar nuevas palabras.
Con el software "Leo con Grin" es posible presentar grafias y combinaciones, formar
silabas y leerlas jugando. Las actividades que se pueden desarrollar en el programa son

las siguientes:

- Globos: identifica las letras que conforman una silaba
- Nubes: encaja formas de cada una de las silabas
- Cangrejos: forma silabas a partir de letras

- Mariposas: identifica silabas

- Abejas: identifica la silaba inicial de palabras

Figura 3. Practica y aprendizaje de las silabas

Fuente: Software Leo con Grin
FASE 4
CONCIENCIA FONETICA
Obijetivo: Contribuir en el desarrollo de la conciencia fonética de los estudiantes a partir
del uso de las TIC.
Beneficiarios: Docentes del nivel elemental de la escuela “Profesor Romulo Vidal Zea”

Duracién: 60 minutos.
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Lugar: Plataforma Microsoft Teams

Desarrollo
Conciencia fonética
Se refiere a la capacidad de escuchar, reconocer y manipular fonemas, las

unidades mas pequefias de sonido que se combinan para formar palabras.

Reconocimiento de sonidos vocalicos

Reconocer qué vocales tiene la palabra al inicio, al final y al medio

Reconocimiento de sonidos consonanticos

Reconocer qué consonantes tiene la palabra al inicio, al final y al medio.

Manipulacion fonémica
Es la habilidad de poder agregar, quitar o juntar sonidos para formar nuevas

palabras.

Analisis y sintesis fonémica

Es la habilidad de formar una palabra a partir de sus sonidos.

Con el software "Leo con Grin", la ortografia presentada como una unidad y el
reconocimiento de sonidos, es decir, la lectura de oraciones y la asociacion de sonidos,

son posibles las siguientes actividades:
- Loros: reconocimiento y lectura de palabras

- Raton: ordena palabras y las lee

- Caracoles: forma palabras a partir del sonido de las silabas

45



Figura 4. Préctica y aprendizaje de la conciencia fonética

Fuente: Software Leo con Grin

El software en si es un juego educativo didactico dedicado a desarrollar las
habilidades de alfabetizacion de los nifios. Es perfecto para aprender a leer y escribir de
una manera divertida e interactiva. Los nifios se daran cuenta de que las palabras se
dividen en pequefias unidades llamadas silabas, por lo que los estudiantes adquiriran la

habilidad de separarlas.

Evaluacion de la capacitacion

La evaluacién es un proceso que debe realizarse en diferentes momentos, desde el
inicio, durante y al final del programa formativo. Es un proceso sistematico de evaluacion
de la eficacia y eficiencia de los esfuerzos de capacitacion, no solo otra actividad de
capacitacion, sino una fase importante del ciclo de capacitacion. Aparece en cada etapa
del ciclo como un proceso en si mismo. Debe ser parte del plan de estudios del programa

de capacitacion y debe asignarse suficiente tiempo para ello.

Los datos obtenidos son Utiles para la toma de decisiones, por ello, los programas
de formacién adecuados incluyen evaluacion del desempefio, control y seguimiento
adecuado de las actividades que realizan los trabajadores. La evaluacién permite la
medicion cientifica de la base, aplicacion, impacto a corto y largo plazo del disefio y
ejecucion de los programas de formacion. Para ello, damos a conocer los pasos necesarios

para ejecutar el programa de formacion; la descripcion de los distintos modelos de
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evaluacion; las etapas de evaluacién de la formacién; el nivel de control y seguimiento

de la formacidn, y finalmente los errores del proceso de evaluacion.

La evaluacion es un elemento de gran importancia, razon por la cual, la evaluacion
que fue aplicada en la capacitacion encuentra sustento en un modelo que permite recoger

la informacion a cuatro niveles, los cuales son presentados en el siguiente parrafo:

- Reacciones o satisfacciones: Responde a la pregunta: ¢Disfrutaron los
participantes de la actividad? Se trata de determinar qué importancia le dan los
participantes a las acciones formativas. Es mas probable que los participantes
satisfechos se concentren en los principios de capacitacion y utilicen la

informacion en el trabajo.

- Aprendizaje: Responde a la siguiente pregunta: ¢Desarrollaron los objetivos los
participantes en la accion formativa? Dado que la finalidad es determinar en qué
medida los participantes han alcanzado los objetivos de aprendizaje establecidos,
permite que el conocimiento y las habilidades se prueben antes de que el programa
de capacitacidn proporcione parametros de referencia sobre los participantes, que
se pueden medir nuevamente despues de la capacitacion, para determinar la

mejora.

- Comportamiento: Responde a la pregunta: ¢Estan utilizando los participantes las
habilidades que desarrollaron en el trabajo? El objetivo es determinar si los
participantes han trasladado las habilidades y conocimientos adquiridos en las
actividades formativas a sus puestos de trabajo, identificando variables que
puedan afectar a los resultados. La transferencia de la formacion es la aplicacion

efectiva de los principios aprendidos para cumplir con los requisitos del puesto.

Para esta capacitacion la evaluacion se realizara a través de un cuestionario que se

entregara a los docentes participantes, a continuacion, se incluye el formato:
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Tabla 2

Formulario de evaluacion de capacitacion docente

Objetive: Conocar lzs parcepciones de los docentes en cuanto a la capacitacidn recibida para
la implamentacidn del programa parz el desarrollo de habilidades lingfifsticas a partir del uso
de las tecnologias de la infonnacion y lz comunicacion.
1. ;Cuamtzs capacitacionss recibe anualments?
MNinguna
Delal
Dadas
hizs da 5
2. ;Considera que la czpacitacion le ha proporcionade herramientas atiles para el dezempena
de zu labor?
31
Mo
;Considera que lz capacitacion le ha ayudade 2 mejorar como docente en la practica?
51
Mo
4. ;El programz parz el desamrollo de habilidades lingdisticas a partir del uso de la=
tecnologias de la informacian v la comumicacion, resulta adscuade a las necesidades da zu
institucion?
5
Mo
5. ;Considera gue al provecto de capacitacion docente tendra impacto en la formacion que
reciben lps estudiantesT
31
Mo
§. Emnsn opinicn al programz ds formacion docents as:
Excelante
Bueno
F.egular
Malo
7. Considera que el personal que imparte la capacitacion e3:
Excelante
Bueno
F.ezular
Malo
8. Elmaterial v los contenidos tematicos de los cursos son:
Excelente
Bueno
Fegular
Malo
Ohservaciones:

[FE]

Con respecto a los indicadores de logro, a continuacion se expone una lista de cotejo,

donde quedan establecidos los logros alcanzados por los estudiantes.
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Tabla 3

Lista de Cotejo

Aszpectos Indices de logro 51 Mo
Lenguaje oral Ezcucha los mensajes orales de su entorme familiar.
Articuls corractarmente las palabras de su idioma materno
82 expresa en su idioma mateme, usando entonaciones
adecnadas al sipmificado de las palabras.

Sz expresa oralments de formz logica v ordenada,
utilizande fiernpos verbalss v pronombres personales.
Compran=ion oral Belaciona imdgenes, dibjos ¥ signos contemdos an los
textoz de lechwa mfanhl haciende predicciones,
identificando el tema v 2] parsonaje principal.

Intarpreta =l sigmificado de elementos v menzajes graficos
v orales dal entormo mmediato

Ammacion a la | Ezcocha con atencion los tedtos que la son laidos.
lectoascrhra Utiliza eodigos conocidoz o dibujos para espresar sus
ideas.

Conciencia fonologica Idantifica sonides.

Dhstineue somdos diferantes en las palabras

Idantifica palabras gue empiszan o terminan con el mismao

sonido
Concienciz del lenguaje | Evidencia comprension del concepto de texto mpresc a
escrito través del segnimients de un texto de izquierda a derecha
v de armiba 3 abajo.

Comprande que 1n somido o fonama ssta representado por
una letra o grafia, que a su vez, se combina con otros para
formar palabras.
Idantifica los nombres v somdos de varias letras.
Idantifica su nombre.

Idantifica palabras qus nombran objeto: dz su emtomo
Veocabulano Utlizz en 51 commmicacion palzbras de su entomo azcelar
v familiar, v le suma sipmificados muevos vahisndozs del
contexto v de sus conocimientos previes.
Grafomotmeidad Coordina =1z dados ndies v pulgar para rezbizar el
moviriente de pinea para manipular objetos peouefios.
Utilizz adacuadamants sus manos: empleando 2] lapiz.
Bealiza frazos da lineasz, formas v dibyos sigmiendo wma
diraccion.

hiznifiesta habilidad en sus manos al realizar diverzos
trazos.

Peprazenta graficzwnents  lustorias,  ameedotaz ¥
situzciones de sumedio fapuliar v escolar

Se debe tener presente que los estudiantes aprenden a leer y escribir a ritmos diferentes.
Este dato es importante porque significa que los docentes deben ser capaces de reconocer
el progreso y los desafios de cada estudiante en el camino y asi atenderlos de acuerdo con

sus necesidades.

49



CAPITULO 4
VALIDACION DEL PROGRAMA PARA EL DESARROLLO DE
HABILIDADES LINGUISTICAS A PARTIR DEL USO DE LAS
TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

En el presente capitulo se exponen los resultados de la investigacion, es decir,
aquellos que fueron obtenidos por medio de la aplicacion de los instrumentos de
investigacion y la revision bibliografica efectuada. Con el propésito de que la propuesta
sea adecuada y se ajuste a las necesidades y requerimientos, no s6lo de la institucién
educativa, sino de que la sociedad en general, el programa fue validado a traves del juicio
de expertos. De esta manera la propuesta fue remitida a profesionales en el campo de la

educacion y especificamente relacionados con el &rea del programa propuesto.

4.1 Descripcion del proceso realizado

Una vez que la propuesta fue realizada y para lo cual se conto con la colaboracion
de los directivos de la institucion y docentes en lo que respecta a la recoleccion de la
informacion, la propuesta es sometida al criterio de expertos. De acuerdo con Hurtado
(2020) este método permite que se consulte a un conjunto de expertos la validacion de
una propuesta tomando en cuenta sus conocimientos, investigaciones, experiencia,

estudios bibliograficos, entre otros.

Ofrece la posibilidad que expertos en el area de estudio afin a la propuesta, siendo
una de las ventajas el que este andlisis se realice de forma individual y no manera
conjunta. El analisis de forma individual que pueden llevar a cabo los expertos tiene entre
sus caracteristicas el que se puede estudiar de manera amplia un problema completo,
ademas de ofrecer independencia en sus opiniones a los participantes. La metodologia
apropiada para llevarlo a cabo consiste en enviar un modelo a los posibles expertos donde
se evidencia una explicacion breve sobre los objetivos del trabajo y aquellos resultados
que se esperan obtener. La secuencia que se espera deba seguirse para cumplir con los

propdsitos es la siguiente:

- Se entre en contacto con los expertos, solicitando su participacion en el estudio

con el rol de evaluador de la propuesta.
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- Se remite la propuesta hacia aquellos profesionales que aceptaron evaluar la
propuesta de la investigacion, pidiendo su opinion sobre los temas abordados en

el trabajo académico.

- Se realiza un analisis de las respuestas, los expertos deben identificar de forma
clara las areas en las que se muestran de acuerdo y con aquellas con las se

mantienen diferencias.

- Realizan una calificacion general al programa.

Es asi como una vez determinados los expertos, se les presentan aquellos aspectos que
serén valorados y que debieron ser previamente determinados, por medio de una tabla de
aspectos / rangos de valoracion. Generalmente los rangos de valoracion son 5, es decir:
Muy Adecuado, Bastante Adecuado, Adecuado, Poco Adecuado e Inadecuado, a los

cuales se le asigna un valor numérico que va del 1 al 5.

Tabla 4

Rangos de valoracion

Descripcion Rango de valor
Muy Adecuado 5
Bastante Adecuado 4
Adecuado 3
Poco Adecuado 2
Inadecuado 1

4.2 Rubrica de validacién del contenido del programa

El instrumento que se elaboré es una rubrica de validacion para el juicio de
expertos, con el objetivo de la validacion del programa por parte de los jueces
seleccionados, la ficha cuenta con 5 indicadores entre los que tenemos: coherencia del
programa respecto al tema de investigacion, pertinencia del programa en funcion al
objetivo planteado, pertinencia de los temas y actividades del programa, pertinencia en el

tiempo a ser desarrollado y formulado con un lenguaje apropiado también cuenta con un
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apartado para que los expertos escriban sus recomendaciones u observaciones. A

continuacion, se presenta la tabla de la ficha de juicio de expertos:

Tabla b

Rubrica de validacion del contenido del programa

No. INICADORES VALORACION OBSERVACIONES
1 2 3 4 5
1 Coherencia del programa respecto al tema de

investigacion

2 Pertinencia del programa en funcién al objetivo
planteado

3 Pertinencia de los temas y actividades del programa

4 Pertinencia en el tiempo a ser desarrollado

5 Formulado con un lenguaje apropiado

4.3. Resultados de la validacion

La propuesta junto con la documentacién de validacién fue remitida a cada
experto con el propdsito de obtener su opinidn profesional en cuanto a la propuesta de la
investigacion. CoOmo se observa en la tabla 9, donde se presenta la rubrica de validacion
del contenido del programa, esta se baso en cinco indicadores que permite determinar la

pertinencia del mismo.

La documentacién para la validacion fue remitida a siete expertos, cada uno emitio
su opinion con base a su experiencia y conocimientos, la eleccion de esta metodologia
para la validacién de la propuesta responde a varios factores, entre los que se encuentran

los siguientes:

- Se sustenta en el supuesto de que diversos peritos podrian llegar a mejores
conclusiones que una sola persona.

- No existe lugar para el secreto por lo tanto se logra la comunicacién, los
resultados pueden ser reflejos de consensos.

- Pueden tener lugar conclusiones visionarias que pueden ser las conclusiones de

varias personas que se encuentran vinculadas entre si.

52



Los resultados obtenidos mediante la aplicacion de este instrumento para la

validacion de la propuesta, se presentan a continuacion en la Tabla 10.

Tabla 6

Resultados del criterio de los expertos

No Indicadores 112 |3 | 4] 5| 6 | 7 | Promedio

1 Coherencia del programa respecto al tema de | 4 5 4 5 4 4 4 4.28
investigacion

2 Pertinencia del programa en funcion al objetivo 5 3 4 5 4 5 4 4.28
planteado

3 Pertinencia de los temas y actividades del programa 4 3 4 4 4 5 5 4.14

4 Pertinencia en el tiempo a ser desarrollado 4 4 4 5 4 4 5 4.28

5 Formulado con un lenguaje apropiado 4 4 4 4 4 4 5 4.14

Como se puede observar en la tabla 5, sobre los resultados del criterio de expertos
en cuanto a la validacion de la propuesta, se puede determinar que los expertos
consultados se muestran de acuerdo con la propuesta, siendo los menores porcentajes los
que se relacionan con los indicadores: Pertinencia de los temas y actividades del programa

y la formulacién con un lenguaje apropiado.

Es importante mencionar que la valoracion de los resultados de la aplicacion de la
ficha de expertos se realizé a través de un analisis cuantitativo a partir del promedio
obtenido con las respuestas. De esta manera es posible determinar la pertinencia de la

propuesta planteada en el presente trabajo de investigacion,
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CONCLUSIONES

La dislexia es un deterioro neurobioldgico que afecta principalmente la capacidad
de lectura, que se conoce comUnmente como trastorno de la lectura, que probablemente
esté presente al nacer, pero generalmente se identifica en el nivel preescolar. Los nifios
con dislexia tienen dificultades para leer, escribir y deletrear a pesar de tener una
inteligencia a la par o superior al promedio de sus compafieros de desarrollo tipico. La
definicidn de dislexia més utilizada en la actualidad es una dificultad para identificar y
deletrear palabras correctamente y/o con fluidez. El déficit fonoldgico es el factor

subyacente de esta dificultad.

La dislexia se encuentra asociada a una dificultad que afecta directamente a las
habilidades lingisticas relacionadas con la lectura y la escritura, con la discriminacion
fonoldgica, la memoria a corto plazo, la decodificacion, la secuenciacion fonoldgicay la
percepcion sobre las letras. Se llega a presentar como un problema en la sistematizacion

de la lectura, dificultades con la ortografia y en ocasiones con el célculo aritmético.

El uso de la tecnologia como herramienta en la formacion de habilidades de
lectura y escritura tiene como objetivo lograr una mejora de la calidad en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, como el desarrollo de habilidades y competencias, centrdndose
en la individualidad y las necesidades especiales para que puedan marcar la diferencia.
Bajo este contexto las TIC facilitan el aprendizaje, y lo hacen a través de la construccién

activa y participativa del conocimiento que generan los propios estudiantes.

Las TIC ofrecen la posibilidad de ensefiar para facilitar el proceso de ensefianza
de acuerdo con el ambiente del aula, las caracteristicas de los estudiantes y el propésito y
contenido educativo. En este sentido, el software educativo debe ser divertido, innovador,
expresivo, motivador, instructivo e informativo a traves del cual se pueda personalizar el

trabajo y facilitar el aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

El disefio de entornos de aprendizaje debe tener en cuenta diferentes estilos de
aprendizaje, por lo que es importante contar con una interfaz multimedia que pueda
acomodar estos estilos. Es de destacar la importancia de los procesos motivacionales, asi

como los procesos cognitivos que ayudan a los estudiantes a construir el conocimiento.

El principal hallazgo de esta investigacion consiste en evidenciar que el empleo
de nuevos entornos de ensefianza conduce a que los estudiantes que presentan dificultades
en la lectoescritura y en el desarrollo de sus habilidades linguisticas, a través del
conocimiento de sus elementos como las letras, sonidos, silabas y palabras, poder
desarrollar estas habilidades a través de actividades ludicas, que les permita mediante una
experiencia divertida aprender y superar estas dificultades.

Para investigaciones futuras, la creacion de entornos virtuales podria considerarse
como una herramienta para ayudar a complementar las actividades de lectura, influyendo
asi en el comportamiento de la lectura, estimulando su disfrute y facilitando la escritura
para el desarrollo de habilidades. linglisticas. Ademas, se invita a los docentes a

desarrollar pautas para enriquecer su proceso de ensefianza.
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Anexo

UTMACH

UNIVERSIDAD TECNICA DE

MACHALA

MAESTRIA EN PSICOPEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIDAD EDUCATIVA “ViCTOR GERARDO AGUILAR”
ENCUESTA A DOCENTRES

1. Datos informativos

Género

AnRos de experiencia

Afio de educacion basica en el que ensefia:

CONOCIMIENTO ACADEMICO

Lectura

1. La lectura es:

(escoja una sola opcion)

a. Un proceso donde intervienen funciones sensoriales y psiquicas y cerebrales que se
conjugan para realizar la decodificacion, comprension e interpretacion de un
conjunto de signos ( )

b. Una actividad que usa los conectores adecuados para entender y elaborar e
interpretar los diversos eventos comunicativos ( )

c. El desarrollo de significados mediante la adquisicion de las ideas mas importantes
de un texto ( )

d. Un proceso obligatorio para el eficiente desarrollo del conocimiento ( )

2. Para ensefiar a los nifios y nifias de Segundo de Basica a leer, lo que usted emplea
es: (escoja hasta tres opciones)

a. Pictogramas ( )

b. La pizarra ( )

c. Etiquetas ( )

d. Juegos ( )

e. Lectura de cuentos ( )

f. Tarjetas ( )

g Otro: ...oooviviiinn.t.

64




3. ¢ Qué estrategias de animacion a la lectura utiliza en la clase? (escoja la opcion mas
importante)

a. Lecturaenvoz alta ( )

b. Lectura silenciosa ( )

c. Lectura interrogacion de textos ¢Qué pasaria si? ( )

d. Lectura compartida ( )

e. Otro: ....oovvvnnennnn.

Habilidades Fonolégicas

4. Las habilidades fonoldgicas son: (escoja una opcion)

a. Las que se relacionan unicamente con los sonidos de las palabras ( )

b. Las que permiten transformar grafemas o letras en fonemas o sonidos ( )

c. Las que se relacionan con la capacidad de reflexionar sobre los sonidos de la
propia lengua ( )

d. Las que nos permiten construir nuestras propias representaciones y percepciones
de la realidad ( )

5. El desarrollo de las habilidades fonoldgicas permite: (escoja la opcidn que considere
mas importante)

a. Que el nifio o nifia pueda disfrutar de la lectura ( )

b. Permite que los nifios comprendan el habla ( )

c. Permite conectar sonidos con letras ( )

d. Que no se presenten dificultades en el aprendizaje de la lectura ( )

6. Las habilidades fonoldgicas inician con la discriminacion de sonidos entre los 6
meses y el afo, hasta el cierre fonoldgico que implica reproducir cualquier secuencia
de fonemas de su lengua que se presenta entre:

(escoja una opcidn)

a. los2y4anos( )

b. los4y6afios( )

c. los6y8anos( )

d. los8y 10afios ( )

Dislexia

7. La dislexia es: (escoja una opcion)

a. Dificultad para aprender nuevas palabras en el contexto escolar o familiar ( )

b. Imposibilidad de leer motivada por una ensefianza inadecuada ( )

c. Incapacidad de aprender a leer causada por la presencia de discapacidad
intelectual ( )

d. Un trastorno del aprendizaje caracterizado por la dificultad para leer ( )

8. Las caracteristicas mas frecuentes en el estudiante que tiene dislexia son: (escoja

hasta tres opciones)

a. Distraccion por lo que se debe presionar para conseguir mayor esfuerzo ( )

b. Problemas para formar palabras, invertir sonidos o confundir palabras que suenan
de forma parecida ( )

c. Desmotivacion y desinterés para realizar las actividades escolares( )
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d. Dificultades para recordar o decir el nombre de las letras, los nimeros o los colores

e. Problema para procesar y comprender lo que escucha o para recordar secuencia de
cosas ()

f. Tarda méas tiempo del habitual en completar tareas que conllevan leer o escribir

()

SABERES BASADOS EN LA EXPERIENCIA

Lectura

9. ¢De acuerdo con su experiencia cudl considera que es el mejor método para que los
estudiantes aprendan a leer? (escoja las opciones que considere necesarias)

a. Método fonético ( )

b. Método alfabético ( )

c. Método silabico ( )

d. Método global ( )

e.Otro: ..o,

10. De acuerdo con lo que usted ha visto en sus estudiantes, cuando no aprenden a leer
es por alguna de las siguientes razones: (escoja las opciones que considere necesarias)
Poco dominio de los procesos cognitivos ()

No les gusta la escuela, fracaso escolar ( )

Dificultad para asociar sonidos con letras ( )

Poca comprension del mensaje ()

Poca colaboracion de los padres ()

Falta de interés por parte del estudiante ( )

Poca motivacion en el aprendizaje ( )

Procesos metodologicos inadecuados ()

Sistema educativo poco flexible hacia las necesidades del estudiante ( )
Despreocupacion del estudiante y la familia ( )

Otro.....

AT T SQ oo o0 o

Habilidades fonoldgicas

11. Lo que comUnmente hace en su clase para desarrollar las habilidades fonologicas
en los estudiantes es utilizar: (escoja hasta tres opciones)

Juegos con palabras, silabas y letras ()

Rimas infantiles, palabras que riman ( )

Lecturas cortas con pictogramas ()

Juegos de ritmo con palmadas o zapateos ( )

Adivinanzas para percibir sonidos iniciales ( )

Cuentos infantiles por edades ( )

Conectar sonidos o separar palabras ()

Hacer manualidades o titeres ( )

R i

12. Las habilidades fonoldgicas se han convertido en una moda, es mejor que se las
desarrolle: (escoja una opcién)

a. Cuando los nifios tienen la suficiente madurez de las funciones bésicas ( )

b. Desde tercer afio de basica para mejorar los niveles de comprension ()

c. Desde la educacion inicial con actividades de iniciacion a la lectura ( )

d. Desde la concepcidn a través de procesos de estimulacion prenatal ()
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13. La idea que tengo sobre la dislexia es que se presenta por una de las siguientes
razones: (escoja una opcién)

a. Alguna enfermedad de tipo hereditario ( )

b. Se afecta zonas del cerebro que procesan el lenguaje ( )

c. Retraso del desarrollo desde los primeros afios ( )

d. Padres que no se involucran en el proceso de aprendizaje de su hijo-a ( )

14. El retraso en la lectura es comun en lo nifios, de acuerdo a su experiencia se presenta

cuando: (escoja una opcion)

a. El nifio o nifia le da poca importancia a la lectura ( )

b. Poco apoyo de la familia para que el estudiante aprenda a leer ( )

c. Desarrollo inadecuado de funciones como la percepcion o la discriminacion
auditiva y visual ( )

d. No ha habido el desarrollo de las habilidades fonoldgicas ( )

Presencia de factores como pobreza o inestabilidad familiar ( )

f. Otros (especifique).........

®
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