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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación se centra en las fábulas como un recurso que facilita 

y ayuda a mejorar la comprensión de textos, debido a que, en la educación básica, es 

frecuente observar que los estudiantes tienen dificultad para comprender textos escritos, 

lo que se convierte en un obstáculo de aprendizaje que impide un buen desarrollo 

cognitivo. La comprensión lectora es una de las competencias fundamentales que deben 

desarrollar los individuos en su formación académica porque es considerada como la base 

imprescindible para la adquisición de los saberes en las distintas áreas del conocimiento.  

Por lo tanto, resulta necesario el uso de recursos didácticos novedosos que logren 

fortalecer las habilidades de comprensión lectora.  

La dificultad en la compresión de textos es recurrente en algunas instituciones educativas 

del país y en la mayoría de los casos no se le da debida atención, los docentes utilizan de 

manera deficiente los recursos enfocados a la compresión de textos, por esta razón, se 

planteó como propósito de investigación determinar la incidencia de las fábulas como 

recurso didáctico para mejorar la comprensión lectora en los niños de cuarto grado de la 

Escuela Amelia Tobar Subiaga, cantón Pasaje, 2021-2022.  

Debido a que es una investigación dentro del ámbito de la Ciencias Sociales, el enfoque 

con el que se realizó el trabajo es cuali-cuantitavo, es de nivel relacional, porque relacionó 

la comprensión lectora con la fábula como recurso didáctico para notar así la influencia 

que tiene ambas en la problemática observada, explicativo porque se estableció causas y 

efectos generados con las variables en estudio  y descriptivo debido a explicó el problema 

del contexto áulico y medir la influencia que tiene la variable independiente en relación 

al sujeto de estudio.  
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 Su modalidad es documental porque utiliza diferentes artículos científicos de revistas 

indexadas relacionados a la temática investigada con la finalidad que esté sustentada con 

bases teóricas, y de campo debido a que se realizó en el contexto y lugar en donde se 

evidenció el problema que es la Escuela Amelia Tobar Subiaga. Las técnicas e 

instrumentos aplicados son de corte cualitativo y cuantitativos, lo cuales fueron aplicados 

a los estudiantes y docentes del cuarto grado de educación básica de la institución en 

educativa mencionada anteriormente.  

Con aplicación de los instrumentos de investigación se logró evidenciar hallazgos 

relevantes que permitieron comprender la problemática y sirvieron para la propuesta de 

intervención.  Entre los resultados más relevantes obtenidos en las encuestas a 

estudiantes, guía de observación y entrevista al docente, se evidencia que los estudiantes 

presentan dificultades en la comprensión lectora puesto que carecen de habilidades para 

el análisis, reflexión e interpretación de la información. Así mismo, la mayoría de los 

estudiantes tienen un nivel básico de comprensión lectora debido a que solo se evidencia 

un dominio del nivel literal que implica entender y retener el contenido explícito.  

Además, se pudo determinar que los recursos más utilizados para mejorar la comprensión 

lectora son los vídeos, el texto escolar y los cuentos siendo recursos tradicionales y 

audiovisuales que resultan poco motivadores e interesantes para los estudiantes. Por otro 

lado, los estudiantes manifestaron los beneficios de las fábulas como recurso didáctico 

destacando sus características más sobresalientes como textos ilustrativos y que generan 

aprendizajes significativos. 

Estos resultados llevaron a proponerse la elaboración de una guía didáctica sobre un 

compendio de fábulas con actividades ejemplificadas, para que los niños logren alcanzar 

un buen dominio en el nivel literal, inferencial y crítico.  Con la elaboración de la guía 
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didáctica se brindó a los docentes actividades enfocadas a la comprensión, utilizando 

estrategias cognitivas y metacognitivas que le permiten al estudiante poner en juego 

todas sus habilidades y experiencias para darle significado a los textos que lee, además 

poner en práctica la parte axiológica dentro del desarrollo formativo de los niños 

 

PALABRAS CLAVES: Fábulas, recursos didácticos, comprensión lectora. 
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ABSTRACT 

The present research focuses on fables as a resource that facilitates and helps improve the 

understanding of texts, because, in basic education, it is common to observe that students 

have difficulty understanding written texts, which becomes a learning obstacle that 

prevents good cognitive development. Reading comprehension is one of the fundamental 

competences that individuals must develop in their academic formation because it is 

considered as the essential basis for the acquisition of knowledge in the different areas of 

knowledge. Therefore, it is necessary to use innovative didactic resources that strengthen 

reading comprehension skills. 

The difficulty in the compression of texts is recurrent in some educational institutions of 

the country and in most of the cases it is not given due attention, teachers use in a deficient 

way the resources focused on the compression of texts.  For this reason, it was proposed 

as a research purpose to determine the incidence of fables as a didactic resource to 

improve reading comprehension in fourth grade children of the Amelia Tobar Subiaga 

School, canton Pasaje, 2021-2022 

Because it is a research within the field of Social Sciences, the approach with which the 

work was carried out is qualitative-quantitative, is relational level, because he related 

reading comprehension to the fable as a didactic resource in order to note the influence 

that both have on the observed problem.  Explanatory because it was established causes 

and effects generated with the variables in study and descriptive due to explained the 

problem of the aural context and to measure the influence that the independent variable 

has in relation to the study subject. 

Its format is documentary and field. It is documentary because it uses different scientific 

articles from indexed journals related to the subject investigated with the purpose that is 
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based on theoretical bases, is field because it is performed in the context and place where 

the problem that is the Amelia Tobar Subiaga School was evidenced. The techniques and 

instruments applied are qualitative and quantitative, which were applied to students and 

teachers of the fourth grade of basic education. 

With the application of the research instruments, it was able to demonstrate relevant 

findings that allowed us to understand the problem and served for the intervention 

proposal. Among the most relevant results obtained in student surveys, observation guide 

and teacher interview, it is evident that students present difficulties in reading 

comprehension since they lack skills for analysis, reflection and interpretation of 

information. In addition, most students have a basic level of reading comprehension 

because only a command of the literal level that involves understanding and retaining the 

explicit content is evidenced. 

In addition, it was determined that the resources most used to improve reading 

comprehension are videos, school text and stories being traditional and audiovisual 

resources that are not very motivating and interesting for students. On the other hand, 

students expressed the benefits of fables as a didactic resource highlighting their most 

outstanding characteristics as illustrative texts and generating significant learning. 

These results led to the development of a didactic guide on a compendium of fables with 

exemplified activities, so that children can achieve a good command in reading comprehension. 

This guide provided teachers with activities focused on understanding, using cognitive and 

metacognitive strategies that allow the student to put into play all their skills and experiences to 

give meaning to the texts they read, also put into practice the axiological part within the formative 

development of children 

KEYWORDS: Fables, didactic resources, reading comprehension 
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INTRODUCCIÓN 

En el ámbito educativo se deben buscar alternativas innovadoras que faciliten el proceso 

de enseñanza-aprendizaje de todos los estudiantes sobre todo en aspectos que requieran 

mayor exigencia cognitiva debido a su grado de complejidad. En este sentido, la 

comprensión lectora es una de las competencias fundamentales que deben desarrollar los 

individuos en su formación académica porque es considerada como la base 

imprescindible para la adquisición de los saberes en las distintas áreas de estudio.  Por lo 

tanto, resulta necesario el uso de recursos didácticos novedosos que logren fortalecer las 

habilidades de análisis y comprensión de los textos. 

Aunque dentro de las instituciones educativas es común evidenciar el uso de recursos 

didácticos tradicionales que despierten el interés de los estudiantes y sobre todo que 

aporten en el mejoramiento de la lectura comprensiva generando un sinnúmero de 

dificultades en la retención, interpretación y argumentación de los textos cortos y largos. 

En otras palabras, los docentes emplean recursos habituales en el área de Lengua y 

Literatura donde resulta complejo el desarrollo de habilidades básicas de la comprensión 

lectora. 

Por tal razón, se considera la importancia del uso de las fábulas como recurso didáctico 

para el fortalecimiento de la comprensión lectora porque son los textos más propicios y 

adecuados por sus diversas características y beneficios que pueden otorgar a los 

estudiantes en el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y afectivos. Las fábulas 

permiten enriquecer el pensamiento crítico, desarrollan la creatividad, promueven valores 

y generan el interés por la lectura. 
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El presente proyecto fue realizado por la detección de diversas dificultades en la 

comprensión lectora a través de la aplicación de instrumentos de campo donde se 

evidenció un bajo nivel en el dominio de los niveles inferencial y crítico por parte de los 

estudiantes debido a la utilización de recursos tradicionales que no generan motivación e 

interés por la lectura. Por tal motivo, el objetivo de la investigación es determinar la 

incidencia de las fábulas como recurso didáctico para mejorar la comprensión lectora en 

los niños de cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, cantón Pasaje, 2021-2022; 

lo que conllevo a implementar como propuesta una guía didáctica dirigida a los 

estudiantes y docentes. 

La guía didáctica se compone por un compendio de siete fábulas y una serie de actividades 

ejemplificadas e interactivas que desarrollen habilidades cognitivas y fortalezca la 

comprensión literal, inferencial y crítica de los estudiantes. Las actividades fueron 

diseñadas en base a las estrategias cognitivas y metacognitivas de la comprensión lectora, 

y en función a las tres fases de la lectura. En síntesis, la fábula es el recurso didáctico 

ideal para perfeccionar las capacidades analíticas, reflexivas e interpretativas de los textos 

por su aporte significativo para enriquecer la lectura comprensiva a través de su narrativa 

textual y la enseñanza de valores que logran despertar el interés de los estudiantes y 

promueven el hábito lector. 
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CAPÍTULO I 

DIAGNÓSTICO OBJETO DE ESTUDIO 

1.1.  Concepciones – normas o enfoques diagnóstico 

1.1.1. Objeto de estudio - selección y delimitación del tema 

El objeto de estudio en el que se centra la investigación son las fábulas como un recurso 

que facilite y ayude a mejorar la comprensión de textos, debido a que en la educación 

básica, es frecuente observar este problema, lo que se convierte en un obstáculo de 

aprendizaje que impide un buen desarrollo del nivel cognitivo y del pensamiento de los 

estudiantes, por tal razón, se ha seleccionado y delimitado el siguiente tema de 

investigación “Las fábulas como recurso didáctico para mejorar la comprensión lectora 

en cuarto grado, escuela Amelia Tobar Subiaga, cantón Pasaje, 2021-2022” 

1.1.2  Justificación 

La presente investigación aborda la temática de la comprensión lectora y el uso de fábulas 

como recurso didáctico. La comprensión lectora es el proceso cognitivo que consiste en 

analizar, reflexionar e interpretar los textos, es decir, es la capacidad que tiene el lector 

para elaborar un significado concreto de un texto en base a la combinación de los 

esquemas mentales previos y la interacción que tiene individuo con el contenido mediante 

la lectura Hoyos y Gallego (2017), habilidades cognitivas básicas durante el proceso 

educativo, por lo tanto, la comprensión lectora es una problemática relevante en la 

educación por lo que es necesario abordarla en la educación básica, por esta razón se deja 

en manifiesto la necesidad de utilizar recursos didácticos que permitan mejorar la 

comprensión lectora del estudiantado.  

La investigación se desarrolló bajo una perspectiva didáctica porque busca brindar a los 

docentes nuevas formas de fortalecer la comprensión lectora con la aplicación de 

actividades basadas en fábulas, las cuales son un texto narrativo de interés de los niños y 
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permiten, mediante actividades dirigidas el desarrollo de habilidades cognitivas, el 

razonamiento y la decodificación. Otro punto en el que se direccionó la investigación es 

el aprendizaje significativo, es decir, que el estudiante será quien sea actor principal del 

proceso desarrollando habilidades cognitivas básicas que podrá ponerlas en práctica en la 

resolución de problemáticas en las diferentes áreas de estudio y en su vida cotidiana. 

La comprensión lectora es base fundamental en la vida del ser humano, no solo le permite 

tener mejores capacidades sino también ayuda a la formación de un ser humano crítico y 

reflexivo ante diferentes situaciones, por ende, es de suma importancia que dentro de su 

proceso educativo se fortalezca para que así tenga un excelente desempeño en ámbitos 

fundamentales de la vida.  

Según Solé (2012), afirma que la comprensión lectora es un proceso que consiste en la 

elaboración de significados cuando el lector se involucra de una forma dinámica mientras 

realiza la lectura por lo que se requiere un trabajo cognitivo mayor, es decir, el análisis, 

síntesis e interpretación porque se enfoca en saber para qué va a leer y no qué va a leer. 

En otras palabras, indica que el lector deberá obtener un entendimiento del contenido y 

de esta manera crear su aporte personal del texto leído. 

En algunas instituciones educativas esta problemática es recurrente y en la mayoría de los 

casos no se le da debida atención, los docentes utilizan de manera deficiente los recursos 

enfocados a la compresión de textos, por esta razón, se busca conocer cuál es el grado de 

incidencia que tiene la no utilización de recursos para la comprensión lectora en el 

aprendizaje de un estudiante, al cual se le es difícil realizar un análisis, una 

descodificación, extraer una síntesis o simplemente ordenar una información. 

Los criterios en los que se enmarca la investigación son activos-significativos porque 

buscan a través de las fábulas como recurso didáctico que el estudiante mejore las 
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habilidades de comprensión, generando un aprendizaje significativo que le permita 

resolver problemáticas de su vida cotidiana, además de generar autonomía y fortalecer 

sus habilidades cognitivas como la percepción, la atención, la memoria, la decodificación 

y el razonamiento. Así mismo, los educadores pueden aplicar este recurso didáctico 

durante la práctica educativa para facilitar la comprensión lectora de sus estudiantes y de 

esta forma garantizar una efectividad en los aprendizajes debido a que a través de la 

lectura se podrá enriquecer el conocimiento. 

La fábula desempeña un papel primordial para enriquecer la comprensión lectora porque 

es un tipo de texto narrativo compuesto por historias ficticias donde los personajes son 

animales, y tienen la finalidad de brindar un mensaje de valores morales a los estudiantes. 

La fábula es un recurso didáctico preciso para fortalecer la comprensión de textos además 

es un texto que tiene una función de enseñanza-aprendizaje de los principios éticos y 

morales, y además desarrolla las habilidades cognitivas básicas de los estudiantes 

(Ferreira Santos, 2015). 

Las fábulas al ser un texto corto permiten que el estudiante se interese por ellas, gracias 

a su contenido sintético facilita la retención y la compresión de los niños que aún no han 

desarrollado del todo su capacidad atencional, despierta su imaginación y a través de su 

narrativa trasmite una enseñanza que debe ser utilizada para fomentar valores, de esta 

manera se convierte en un tipo de texto propicio para trabajar aspectos cognitivos, 

sociales y afectivos, razón por la cual se la ha considerado como un recurso didáctico que 

brinda una versatilidad al momento de trabajar con niños de entre 8 a 9 años. 

El uso de fábulas como recurso didáctico para el mejoramiento de la comprensión lectora 

es un aporte metodológico para los docentes porque en ellas encontrarán una nueva forma 

de desarrollar habilidades y destrezas para facilitar la comprensión de textos y generar 
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aprendizajes significativos, al ser tomada como recurso brindará a los estudiantes y a los 

docentes una guía de actividades orientadas a mejorar la capacidad de análisis, síntesis e 

interpretación de diversos textos escritos.  

La investigación tiene como objetivo otorgar a la comunidad educativa una alternativa 

metodológica significativa, través de la utilización de fábulas como recurso didáctico se 

logrará mejorar la comprensión lectora de los estudiantes alcanzando de esta forma 

desarrollar las habilidades de lectura y enriquecer la comprensión de textos. Así mismo, 

mediante el trabajo de grado se pretende fomentar el hábito por la lectura y de esta forma 

desarrollar la competencia comunicativa de los niños logrando asegurar la calidad 

educativa. 

Tomando como referencia las diferentes realidades observadas por los autores acerca del 

tema de investigación en las prácticas pre-profesionales, se ha propuesto trabajar con la 

compresión lectora para así reducir el impacto que tiene dentro del proceso pedagógico y 

proponer soluciones en beneficio de los estudiantes del cuarto grado de educación básica 

de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, de tal manera que se fortalezca los hábitos lectores, 

su razonamiento y habilidades cognitivas.  

Es necesario resaltar que la investigación se desarrolló con éxito porque se dispuso de un 

sinnúmero de fuentes bibliográficas y de estudios de campo. Así mismo, se contó con los 

recursos humanos y materiales necesarios para su ejecución, además la predisposición del 

docente tutor y los autores por lo tanto se llevó a cabo sin dificultades y de esta manera 

se logró cumplir y obtener los resultados que se esperaban dentro del trabajo de 

investigación.  
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1.1.3 Problema de investigación 

1.1.3.1 Problema Central 

¿Cuál es la incidencia de las fábulas como recurso didáctico para mejorar la comprensión 

lectora en los niños de cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, cantón Pasaje, 

2021-2022? 

1.1.3.2  Problemas Complementarios 

 ¿Cuáles son los recursos didácticos que utiliza el docente para facilitar el proceso de 

análisis y compresión de textos? 

 ¿Cuáles son las habilidades de comprensión lectora que tienen los estudiantes del 

cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, cantón Pasaje, 2021-2022? 

 ¿De qué forma favorecen las fábulas como recurso didáctico para fortalecer la 

compresión lectora? 

1.1.4  Objetivos  

1.1.4.1 Objetivo General 

Determinar la incidencia de las fábulas como recurso didáctico para mejorar la 

comprensión lectora en los niños de cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 2021-2022 

1.1.4.2  Objetivos Específicos  

 Identificar los recursos didácticos que utiliza el docente para facilitar el proceso de 

análisis y compresión de textos. 

 Establecer las habilidades de comprensión lectora que tienen los estudiantes del cuarto 

grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, cantón Pasaje, 2021-2022. 

 Describir de qué forma favorecen las fábulas como recurso didáctico para fortalecer la 

compresión lectora.  
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1.1.5  Marco Teórico  

1.1.5.1 Marco teórico conceptual 

 El currículo ecuatoriano para la enseñanza-aprendizaje de Lengua y Literatura 

La comprensión lectora dentro de los procesos educativos es vista como un proceso de 

interacción y entendimiento entre el lector y el texto, este proceso asegura un correcto 

manejo dentro del desarrollo de las distintas técnicas utilizadas para la lectura y 

garantizando así la comprensión de los diferentes niveles de sentido implícitos en los 

textos escritos, independientemente el nivel educativo del individuo (Durango Herazo, 

2017). La aplicación de estos elementos debe ser considerado prioridad por parte de los 

docentes en la búsqueda de que el estudiante pueda realizar un correcto proceso de 

entendimiento del material estudiando. 

El currículo es un documento en el que está reflejado, los objetivos educativos, las 

estrategias didácticas y el modelo pedagógico en el cual se basa la educación de un país, 

cuyos componentes están enfocados en promover la socialización y el desarrollo de las 

nuevas generaciones y en función de todos los miembros que son participes de la 

educación, dentro de este se plantean competencias las cuales deben ser desarrolladas, 

estas son saberes básicos como el saber hacer, saber ser y el saber saber, aspectos 

importantes en la formación académica de los niños y niñas (Alpizar y Molina, 2018). 

La comprensión lectora es un elemento de gran importancia dentro del entendimiento de 

escritos por parte de los niños y niñas en la asignatura de lengua y literatura el currículo 

está encaminado en orientar a los docentes como se debe proceder de forma correcta 

frente a la realidad de los estudiantes, estos escritos describen intenciones que deben ser 

comprobables, para lo cual es necesario reformas curriculares que son propuestas por el 

Estado y el docente las podrá adaptar según la realidad áulica, la efectividad de estas 
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depende del alcance que las mismas presenten dentro los establecimientos educativos en 

el proceso de aprendizaje de los estudiantes (Herrera  y Cochancela, 2020). 

En el currículo nacional del área de Lengua y literatura se estable, en el bloque 3 

denominado Lectura, dos componentes básicos como son: la compresión de textos y el 

uso de recursos, ejes fundamentales para promover el placer por la lectura. Dentro de la 

compresión de textos se determina que la lectura es un proceso cognitivo complejo y por 

ende en él intervienen varios procesos mentales en donde el lector con sus conocimientos 

previos da significado a lo que lee. Por esta razón el objetivo de este bloque curricular es 

de aportar a la formación de personas capaces de autorregular sus procesos de 

comprensión de textos a través de estrategias cognitivas y metacognitivas debido a que 

leer es comprender (Ministerio de Educación, 2016). 

 La macro destreza de leer y micro habilidades. 

El leer de forma eficiente es una macro destreza de gran importancia, dado que permite 

entender un texto de forma rápida y analizando solo situaciones superficiales que se 

puedan apreciar dentro de los textos, por lo general se considera a estas acciones como 

una habilidad que permite conocer de forma más eficiente el significado de las palabras 

dentro de un texto, desarrollando así la habilidad de aprender gradualmente a leer las 

pistas contextuales y así poder tener conocimiento de forma general de los elementos de 

la lectura comprensiva (Hoyos y Gallego, 2017). 

La macrodestreza, dentro de leer consiste en la capacidad de interpretar y entender el 

significado de las palabras de forma rápida las frases dentro de un texto, el desarrollo de 

esta destreza es una habilidad que se debe generar desde la etapa de la niñez, el que se 

realice estas acciones a temprana edad facilita que el desarrollo de la habilidad de lectura 

rápida se implemente de forma casi natural. Las macro destrezas constituyen la capacidad 
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de comprender un texto, mediante el desarrollo de habilidades como leer permite mejorar 

los componentes que intervienen en el desarrollo de las personas al momento de 

comunicarse, en este punto se prioriza el leer, dado que dentro del lengua y literatura el 

saber leer es igual a comprender lo leído. 

Las microhabilidades son un conjunto de acciones que consisten en la utilización del 

contexto, esto permite poder dar un significado a una o varias palabras o en su defecto 

poder dejar de lado palabras que son irrelevantes para la comprensión y entendimiento de 

un texto. Referente a las micro habilidades es importante conocer que su conformación 

parte del conocimiento y la capacidad de las personas en lograr tener un reconocimiento 

adecuado de las palabras, para así poder entender frases que lleven al entendimiento 

eficiente del contexto de lo que se lee con rapidez (Hoyos y Gallego, 2017). 

Entre las microhabilidades de la lectura se describen:  

 Percepción. Al momento de realizar un proceso de lectura de un texto una de las 

principales micro habilidades que se desarrolla es la facilidad de educar el 

comportamiento ocular del lector para incrementar su eficiencia y comprensión lectora, 

así mismo su intención es desarrollar las habilidades perceptivo-motoras hasta el punto 

de autoafirmarlas y de ganar velocidad y facilidad lectora. Esta microhabilidad pretende 

que los lectores consigan una ampliación del campo visual, la reducción del número de 

fijaciones y el desarrollo de la discriminación visual (Hortua Grazón, 2018). 

 Memoria. La memoria es un proceso cognitivo que permite registrar, codificar, 

almacenar y evocar información cuando el individuo lo desea, está basada en la repetición 

de conductas con la finalidad de que el estudiante logre retener la información y obtenga 

un resultado adecuado en su aprendizaje debido a que la repetición hace posible el 

almacenamiento de información necesaria para el aprendizaje. Para que se establezca una 
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memorización se debe pasar por tres mecanismos importantes: la codificación. el 

almacenamiento, y la evocación de la información (Muelas Plaza, 2017).  

La memorización es considerada como una de las microhabilidades que se desarrollan 

con más eficiencia, la comprensión y memoria se divide entre memoria a corto, mediano 

y largo plazo. La memoria a corto plazo por lo general tiende a proporcionar información 

escasa que reteniéndola no brinda el entendimiento total de un texto. Por su parte, la 

memoria a largo plazo acoge una gran cantidad de información y permite retenerla dentro 

de la memoria a corto plazo para extraer el contenido de mayor relevancia existente dentro 

de un texto al momento de leerlo.  

 Inferencia. Esta micro habilidad permite comprender aspectos determinados de un 

texto a partir del significado del resto del contenido, se puede decir que esta 

microhabilidad ofrece información que no se encuentra de forma explícita en el texto. Se 

trata de una micro habilidad importante para que los lectores adquieran autonomía en la 

comprensión del texto, es la facilidad para encontrar una palabra desconocida y poder 

entender su significado por el contexto (Hortua Grazón, 2018). 

 Importancia de la lectura en la educación básica 

En la actualidad resulta imprescindible la lectura en el proceso educativo debido a que es 

la base fundamental para la adquisición de aprendizajes en las diversas áreas del 

conocimiento. En este sentido, la lectura es un proceso cognitivo que genera una 

interacción activa del lector y el contenido del escrito por lo que es necesario el análisis, 

la síntesis y la reflexión de la información. En otras palabras, la lectura conlleva una serie 

de habilidades cognitivas que deberán ser puestas en acción de forma permanente para la 

comprensión de los pensamientos del autor. 

La lectura es una fuente elemental del aprendizaje debido a que se logra desarrollar el 

aspecto cognitivo, social y cultural de los estudiantes porque de forma constante se 
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adquieren nuevos saberes permitiendo fortalecer la capacidad intelectual en el proceso de 

crecimiento y maduración de los discentes. Es decir, que mediante la lectura será posible 

desarrollar el intelecto, el potencial personal, la participación social y la curiosidad 

científica.  

El acto de leer desempeña un papel relevante en la educación básica porque permite 

desarrollar el pensamiento crítico en los niños siendo capaces de razonar, interpretar y 

generar juicios de valor logrando una competencia lectora significativa debido a que se 

convertirán en individuos con dominio para debatir sobre la realidad contextual y social 

de su nación. Además, serán ciudadanos con participación activa en la sociedad a través 

de sus habilidades de raciocinio, resolución de problemas y toma de decisiones 

desarrolladas con la lectura desde la temprana edad (Callohuanca Mamani, 2021). 

 Proceso de lectura 

- Antes de la lectura, es la fase inicial de todo proceso lector esto implica conocer 

la finalidad de la lectura, es decir, saber la razón por la que se va a leer y los conocimientos 

que se obtendrán durante la interacción activa con el contenido. Así mismo, es la etapa 

precisa para generar expectativas de las ideas del autor considerando elementos básicos 

del escrito como el título, ilustraciones y tipología textual. De igual forma dentro de esta 

trayectoria el lector manifiesta las experiencias previas sobre el escrito. Dicho de otra 

manera, en esta primera fase el educando debe saber el propósito de la lectura, hacer 

predicciones del contenido del texto, relacionar sus ideas previas y tener una visión 

general del escrito en base a conjeturas construidas en la prelectura (Yana et al., 2019). 

- Durante la lectura, es la segunda fase en donde el individuo debe desarrollar una 

lectura personal y cautelosa sobre todo el contenido textual logrando una interacción 

permanente con los argumentos expuestos por el autor. Es importante que el lector pueda 

establecer deducciones e interpretaciones acerca del escrito, es decir, sea capaz de 
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comprender el contexto de los sucesos, identificar las ideas principales y secundarias, y 

determinar relaciones de causa y efecto. Además, es preciso que el lector construya 

inferencias significativas de los pensamientos explícitos del texto siendo capaz de obtener 

un cúmulo de aprendizajes valiosos de la lectura (Mosqueda et al., 2017). 

- Después de la lectura, consiste especialmente en el razonamiento que tiene el 

lector acerca del contenido, por lo tanto, es necesario que se plateen preguntas de 

reflexión que desarrolle en el sujeto la necesidad de inferir o argumentar con su criterio 

propio de esta forma se comprobará el nivel de comprensión alcanzado durante la lectura. 

También, es fundamental que el estudiante manifieste y comparta sus puntos de vista con 

el resto de sus compañeros para que se genere un contraste de la información (Yana et al., 

2019)  

 Niveles de lectura 

- Nivel literal. La lectura literal consiste en la extracción de las ideas explicitas del texto 

porque se logran identificar los componentes básicos del contenido como el vocabulario, 

el contexto que engloba el tiempo y espacio, las ideas globales del texto y la secuencia de 

acciones (Molina Ibarra, 2020). En otras palabras, con este nivel de lectura es posible 

adquirir una visión general sobre la información plasmada en el texto e identificar los 

detalles más evidentes por lo que se exigen respuestas sencillas que se encuentran 

expuestas en el escrito. 

- Nivel inferencial, conlleva un mayor trabajo cognitivo debido a que en este nivel se debe 

poner en acción el razonamiento del lector porque es el momento de deducir toda la 

información implícita, es decir, inferir sobre todo el contenido que no se encuentre notable 

a simple vista lo que conlleva a generar una especulación y argumentación personal en 

función de las ideas comprendidas en el proceso lector (Molina Ibarra, 2020). Dicho de 
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otra manera, en este nivel se complementa con la lectura literal ya que se realiza un 

análisis profundo basado en la abstracción, interpretación y síntesis. 

- Nivel crítico. Es aquella donde el individuo logra determinar de forma concreta la 

finalidad comunicativa expresada en el escrito, y tiene la capacidad para difundir ese 

conocimiento abstraído en la lectura con su criterio propio y con un respectivo discurso 

que sirva como respaldo de su juicio de valor emitido de forma autónoma. Además, se 

genera un proceso evaluativo porque se consideran diversos aspectos como la validez, 

asimilación y aprobación de la información al momento de emitir los puntos de vista por 

parte del lector (Molina Ibarra, 2020) 

 Niveles de comprensión lectora 

- Nivel literal. Consiste en la capacidad que tiene el lector para asimilar la 

información de una forma explícita, es decir, recoger el contenido que está expresado 

claramente en el texto. Se considera como el nivel básico para alcanzar una comprensión 

lectora efectiva (Durango Herazo, 2017). Dentro de este nivel es importante que los 

educandos logren determinar los detalles del texto, identificar los sinónimos y antónimos, 

delimitar el espacio y el tiempo, ordenar los hechos y sucesos, entender el significado de 

los vocablos y frases. Si el discente es capaz de realizar todos los aspectos mencionados 

anteriormente le resultarán más sencillo los niveles posteriores de comprensión lectora. 

- Nivel de reorganización. Es la capacidad que tiene el lector para realizar una nueva 

organización de la información del texto aplicando la clasificación y síntesis; logrando de 

esta forma obtener un contenido más específico con las ideas más sobresalientes de la 

lectura (Fernández Velásquez, 2021). Este nivel se basa en la reestructuración de los 

pensamientos del autor a través del resumen y el ordenamiento de las ideas con el 

propósito de adquirir la información más significativa del texto, por lo tanto, es elemental 

la utilización de diagramas, mapas conceptuales y cuadros sinópticos. 
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- Nivel inferencial. Es la habilidad del individuo para construir pensamientos que 

no se encuentran expuestos de forma explícita en el contenido debido a que consiste en 

identificar la información implica de los textos lo que ayuda a que los lectores activen sus 

conocimientos previos sobre lo que están leyendo (Sánchez et al., 2021) En la 

comprensión inferencial la estimulación se realiza a través de la lectura y los interrogantes 

que exigen un mayor grado de pensamiento al lector. Es importante que los educadores 

enseñen a sus alumnos a deducir los mensajes del texto, inferir sobre el tema del escrito, 

realizar síntesis y organizadores gráficos, y reconstruir el contenido modificando las 

situaciones.  

- Nivel crítico. En el nivel crítico el lector debe exponer su opinión particular del 

contenido con respuestas intrínsecas y realizando un discernimiento de las ideas 

registradas por el autor, solo de esta forma se convertirá en un excelente lector porque 

será capaz de concluir y manifestar criterios individuales. 

 Habilidades que desarrolla la comprensión lectora 

La comprensión lectora es un proceso cognitivo de gran complejidad, se requiere del 

análisis, reflexión, interpretación y razonamiento para la extracción del contenido donde 

es necesario relacionar los conocimientos previos para la agrupación de ambos aspectos 

logrando generar de esta forma un argumento propio de la información, por lo tanto, la 

lectura comprensiva es un procedimiento activo e interactivo para el estudiante. Como 

expresa Solé (2012) la comprensión de la información demanda una serie de operaciones 

mentales que van desde la lectura hasta la argumentación crítica de los textos. 

En este sentido, la comprensión lectora desarrolla un sinnúmero de habilidades en los 

estudiantes como la decodificación, la fluidez, la memoria funcional y de atención, y el 

razonamiento. Se desarrolla la habilidad de decodificación porque el alumno mediante la 

lectura es capaz de alcanzar una conciencia fonológica debido a que consiguen un 
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dominio en la identificación y pronunciación de los vocablos y textos. Así mismo, se 

desarrolla la fluidez porque el individuo tendrá la capacidad para hacer un reconocimiento 

inmediato de las palabras logrando alcanzar una lectura rápida y comprensión eficaz de 

los escritos (González López, 2019). 

De igual manera con la comprensión lectora se desarrolla la memoria funcional y de 

atención ya que el individuo podrá realizar una retención y captación de la información 

logrando adquirir un aprendizaje significativo en cualquier área del conocimiento. 

Además, se desarrolla el razonamiento porque en la comprensión de textos se potencia la 

capacidad analítica e interpretativa del sujeto porque se genera un sinnúmero de acciones 

como relacionar la información, establecer inferencias y emitir finalmente una 

conclusión. 

 Factores que inciden en la comprensión lectora 

Los factores que inciden en una buena compresión de texto son la planificación y la 

decodificación, según lo manifiesta Alfonso et al. (2017), en donde explica que la 

planificación es entendida como un proceso intelectual que facilita la resolución de 

problemas e implica también procesos atencionales, simultáneos y secuenciales, esta es 

realizada por el docente para garantizar la calidad de los aprendizajes, por esta razón, es 

fundamental el rol del docente porque él será quien evalúe y de seguimiento a la 

aplicación de las estrategias y verifique su efectividad.  

La importancia de una buena planificación radica en que los estudiantes sean conscientes 

y pongan en prácticas sus habilidades metacognitivas, debido a que estarán predispuestos 

al aprendizaje, por ende, obtendrán resultados favorables en el proceso de lectura, 

escritura y la realización de actividades de otras áreas. Otro factor que influye en la 

compresión de textos es la decodificación. El acto de leer es un proceso de decodificación 
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de palabras que logra que lector comprenda lo escrito, para esto es necesario que domine 

la semántica y la estructura de los textos, dándole velocidad, precisión y la posibilidad de 

incrementar su vocabulario. Es importante que el estudiante desarrolle esta habilidad para 

que sea más fácil comprender, además permite la lectura funcional, con la cual extraerá 

aprendizajes de la misma (Alfonso et al., 2017). 

 Recurso didáctico para fomentar la comprensión lectora 

a) Recursos lúdicos. Son elementos que permiten el desarrollo de habilidades 

cognitivas. Para una mejor comprensión lectora, se necesitan recursos como: el 

diccionario y textos gráficos, que faciliten la comprensión y producción de textos en los 

estudiantes de educación básica, ayuda a la comunicación oral, la comprensión literal, 

inferencial y crítica de textos, permite el desarrollo de la reflexión, análisis y contribuye 

al mejoramiento del lenguaje (Vásquez y Pérez, 2020). Los recursos didácticos son 

herramientas que permiten desarrollar de forma eficiente los procesos de lectura, logra 

que el estudiante interactúe con lo que está escrito y poda tener una visión crítica global 

de lo que lee. 

b) Recursos multisensoriales. Son elementos que desde la parte psicológica brinda 

una manera de aprender y adquirir nuevas habilidades utilizando más de un sentido a la 

vez. La utilización de los sentidos como la visión y audición ayuda al niño a aprender de 

una manera más didáctica, por eso los recursos multisensoriales tienen un rol de 

mediadores, hacen posible el desarrollo de habilidades sensoriales, los mismos que surgen 

de la actuación docente, es decir, que al ser recursos en donde intervienen los sentidos 

estimulan el desarrollo sensorial, lo cual es importante en el proceso de aprendizaje, 

debido a que de esta manera el estudiante aprende con mayor facilidad y le es más fácil 

procesar la información percibida, asegurando así una mejor compresión lo que aporta de 

forma significativa al proceso lector (Quintana Herrera, 2017). 
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Los recursos didácticos no son herramientas que solo se limitan al escuchar o leer, las 

aplicaciones de estos elementos permiten mediante el uso de todos los sentidos el entender 

y adquirir nuevos conocimientos, al momento de trabajar con niños es apropiado que se 

utilicen una serie de materiales que les permitan entender y aprender de una forma 

didáctica y eficiente, estos recursos permiten trabajar en la comprensión lectora puesto 

que la estructura y la forma de un texto permite determinar el nivel de información que 

afecta al contenido y su posterior comprensión. 

c) Recursos digitales. Son herramientas tecnológicas, utilizados para el desarrollo 

adecuado e interactivo de los procesos académicos de los estudiantes, son plataformas 

virtuales, herramientas o materiales digitales que tienen como finalidad dinamizar y 

mejorar de forma constante los procesos de aprendizaje por parte del profesorado dentro 

de las aulas de clase, las mismas que son dependientes de la tecnología para su correcta 

reproducción e implementación (Gallardo et al., 2017). 

d) Recursos audiovisuales. Son los elementos que tienen como fin principal la 

utilización de la visión de los estudiantes, se considera a todos los materiales, equipos que 

se encargan de reproducir y registrar mensajes sonoros y visuales con el propósito de 

facilitar la adquisición de nuevos conocimientos mediante el uso de la imaginación para 

desarrollar y motivar las capacidades actitudinales y de aprendizaje. Estos recursos son 

vistos como mecanismos de aprendizaje que mediante la utilización de los sentidos de la 

visión y el oído los niños puedan desarrollar su perspectiva analítica de los sucesos (Pérez 

Ortega, 2017). 

Como recurso audiovisual la implementación del video educativo es considerado como 

uno de los principales elementos de aprendizaje, es un material audiovisual dentro del 

proceso de aprendizaje considerado como interesante, debido a la gran utilidad que 

presenta en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ahora el video didáctico si está 
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elaborado como un medio que cumple una función en el enseñar mediante la 

ejemplificación y la realidad, que contribuye acertadamente en el aprendizaje dentro de 

las instituciones educativas (Bravo et al., 2021). 

e) Recursos Tradicionales. Los medios tradicionales son herramientas audiovisuales 

que por su fácil aplicabilidad son usadas con frecuencia dentro de los procesos educativos 

de los estudiantes para beneficio de su proceso de aprendizaje, elementos como el 

pizarrón, proyectores y diapositivas, donde su principal característica es visual, dado que 

el interlocutor del mensaje es el docente como acompañante mediante una explicación 

que permita sacar provecho a las imágenes mostradas (Gallardo et al., 2017). 

f) Recursos Masivos. Dentro de las instituciones educativas los docentes por lo 

general utilizan estos elementos para mejorar de forma eficiente el entendimiento de una 

temática aplicada dentro de las aulas de clase, los videos, programas educativos dentro de 

la televisión o teatro educativo se han trasformado en elementos de gran relevancia dentro 

de los recursos audiovisuales, tomando en cuenta que permiten llegar de forma más eficaz 

e inmediata a los estudiantes, los docentes dirigen las ideas para que con ello los 

estudiantes puedan aprender desde una perspectiva más analítica y crítica de las temáticas 

educativas. 

g) Recursos ilustrativos-textos. Son utilizados con finalidades concretas en las 

diversas áreas del conocimiento con el propósito de contribuir en el proceso educativo de 

forma significativa y sobre todo desarrollar las destrezas y habilidades de los educandos. 

En este sentido, los recursos didácticos ilustrativos-textos pertenecen a los recursos 

convencionales porque generalmente son impresiones elaboradas con un contenido 

específico (Vargas Murillo, 2017). 

Por tal razón, los recursos didácticos ilustrativos-textos son los más apropiados para 

fomentar la comprensión lectora de los alumnos. Los recursos didácticos ilustrativos-
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textos desempeñan una función relevante para mejorar la competencia comunicativa de 

los alumnos debido a que se encuentran diseñados para potenciar la lectura porque 

generan interés y motivación a través de las imágenes; avivan la imaginación de los niños; 

incrementan el vocabulario de los discentes y sobre todo fortalecen la comprensión 

lectora. 

Con el uso de los recursos didácticos ilustrativos-textos se logra facilitar el aprendizaje y 

pueden aportar de manera significativa en el desarrollo de la competencia lectora porque 

a través de estos recursos se favorece la comprensión y análisis de los estudiantes. Así 

mismo, son los recursos propicios para incentivar la participación activa del alumnado en 

los procesos lectores porque se motiva de forma constante y se ejercitan las habilidades 

cognitivas durante la acción educativa (Anaya Anaya, 2021).  

 Las fábulas y su importancia en la educación básica 

En el proceso educativo se ha evidenciado la necesidad de utilizar un recurso didáctico 

para fortalecer la comprensión lectora de los discentes. En este sentido, la fábula se 

convierte en el recurso adecuado porque es un texto corto que contiene una historia 

ficticia donde el principal objetivo es brindar una enseñanza de valores a los niños y 

jóvenes, por lo tanto, es el recurso ideal para fomentar el interés por la lectura y mejorar 

las habilidades de comprensión y análisis de textos debido a que la fábula despierta la 

motivación de los estudiantes y desarrolla de forma permanente el pensamiento crítico a 

través de su breve narrativa (Estepa et al., 2019).  

Por consiguiente, es preciso establecer que la fábula tiene una estructura formada por los 

siguientes componentes: inicio, desarrollo, conclusión y moraleja. En el inicio de la 

fábula se mencionan a los personajes, el contexto y el tiempo en que se desarrolla la 

historia. En cambio, dentro del desarrollo se presenta la acción que ejecuta cada uno de 
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los personajes, es decir, donde surgen los problemas y sucesos que deben resolverse en el 

trascurso de la fábula. Por otra parte, en la moraleja se expone el desenlace del relato, 

generalmente es redactada de forma muy concisa debido a que se complementa con la 

moraleja que describe un mensaje moral (Vásquez et al., 2020).  

La moraleja es la lección moral que se presenta en la fábula de forma explícita y se 

caracteriza por fomentar valores en las personas con diversos ejemplos que permitan 

efectuar un cambio de conducta en los individuos. En este sentido, la moraleja permite 

desarrollar el pensamiento crítico y la reflexión porque se encuentra redactada con la 

finalidad de generar un razonamiento en los educandos (Villarreal et al., 2021). 

 Enfoque didáctico de la fábula 

La fábula constituye una función fundamental dentro de la didáctica debido a que es el 

recurso eficaz para el proceso de enseñanza-aprendizaje porque logra que los estudiantes 

alcancen los objetivos educativos en el área de Lengua y Literatura y desarrollen las 

aptitudes necesarias para conseguir una competencia comunicativa durante su formación 

académica. Dicho de otro modo, mediante la fábula es posible enseñar un sinnúmero de 

aspectos cognitivos, sociales y morales que contribuyen de forma significativa al acto 

educativo. Con el uso de las fábulas en el proceso educativo el alumnado obtendrá 

aprendizajes significativos porque será capaz de enriquecer su capacidad comunicativa, 

desarrollar el pensamiento crítico, dominar las habilidades cognitivas básicas y asimilar un 

buen comportamiento mediante la enseñanza de valores (Vásquez et al., 2020).  

Como recurso didáctico, la fábula, aporta de forma significativa porque logra desarrollar 

individuos con una mirada crítica capaces de interpretar una variedad de textos debido a 

que se ha reforzado su competencia comunicativa a temprana edad permitiendo que puedan 

cuestionarse sobre lo cotidiano, construir argumentos y generar reflexiones. Así mismo, 
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con el uso de la fábula en la educación básica es posible ejercitar diversos aspectos 

elementales de la comunicación como “comprender e interpretar mensajes y situaciones” 

(Calpa Riascos, 2019, p. 74). En otras palabras, la fábula permite enriquecer la 

comprensión lectora de los discentes porque desarrolla la capacidad para que puedan 

discernir cualquier información, y además puedan entender diversas circunstancias de una 

forma sencilla.  

 Valor axiológico.  

La fábula tiene una función fundamental en el proceso educativo porque transmite en los 

discentes principios morales básicos mediante los mensajes de la moraleja que de forma 

implícita promueve la práctica de valores con ejemplos sencillos expresados en las historias 

ficticias protagonizadas por animales que tienen como propósito fomentar cambios de 

conducta positivos en los individuos. Entonces, la fábula posee un valor axiológico 

significativo debido a que brinda una enseñanza basada en la moral y ética formando 

ciudadanos responsables, honestos, solidarios, respetuosos y justos (Vásquez et al., 2020). 

Con la fábula como recurso didáctico se puede asegurar una formación en valores debido 

a que su principal finalidad es contribuir con una educación moral en los infantes mediante 

las historias cortas creadas para demostrar diversas formas de conductas que tiene el 

individuo logrando exponer la aplicación de los valores en la vida cotidiana (Calpa Riascos, 

2019). Además, con la fábula se logra modificar el comportamiento de los niños porque 

dentro de los relatos se fomenta la axiología describiendo hechos que mantienen relación 

con los valores éticos y morales que resultan como base principal para una convivencia 

armónica en la sociedad. 
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 Valor recreativo de la fábula 

La recreación en el ámbito pedagógico constituye la aplicación de metodologías en el 

aprendizaje que permitan el desarrollo de las habilidades cognitivas básicas y elementales 

en el proceso educativo. Por ende, resulta primordial el uso de recursos didácticos que 

generen situaciones de aprendizaje significativas en los estudiantes, y la fábula posee un 

valor recreativo porque es un recurso educativo efectivo para estimular el interés por la 

lectura y enriquecer la comprensión de textos de una forma sencilla y práctica.  

Por otra parte, la fábula es un excelente recurso porque contribuye de forma directa en la 

capacidad reflexiva de los niños logrando que puedan alcanzar una comprensión lectora 

eficaz debido a que el contenido de la fábula es corto y llamativo que despierta el interés 

y la motivación de los educandos, y además brinda una enseñanza axiológica mediante el 

mensaje implícito que expone en su composición textual (Correa y Martínez, 2018). 

1.1.5.1  Marco teórico contextual de la Institución educativa   

La Escuela de Educación General Básica Amelia Tobar Subiaga, fue creada el 3 de Julio 

de 1967 y está ubicada en la Av. Azuay y Pichincha, parroquia Simón Bolívar en el cantón 

Pasaje, provincia de El Oro. Es de sostenimiento fiscal y su oferta educativa es inicial, 

preparatoria, básica elemental y media en la jornada matutina. Consta con 328 estudiantes 

y 11 docentes. La directora La directora es actualmente es la Mgs. Sonia Padilla Carpio, 

esta institución presta sus servicios a la comunidad pasajeña desde 52 años, ha aportado 

de manera significativa a la educación local y de la provincia. 
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 Misión  

La Escuela de Educación Básica Amelia Tobar Subiaga en su misión institucional, apunta 

a la formación de estudiantes líderes en todas las áreas del saber humano, desarrollando 

destrezas con criterios de desempeño, fundamentadas en el modelo pedagógico Socio-

Constructivista en sus alumnos de primero a séptimo grado, para lo cual cuenta con la 

infraestructura necesaria, laboratorio de computación y ciencias naturales, un taller de 

manualidades, directivos y docentes con una formación académica idónea y humanista. 

 Visión 

La visión de la institución educativa es de lograr ubicar a la escuela como una institución 

pionera y referente local y provincial, alcanzar la excelencia educativa, y aportar a la 

sociedad niños y niñas holísticamente formados que no trunquen sus estudios y continúen 

su vida escolar, conjugando responsabilidades y esfuerzos de autoridades, docentes, 

estudiantes, padres de familia y comunidad y de esta manera para brindar un servicio 

eficiente y eficaz que satisfaga plenamente las necesidades y expectativas culturales. 

 Infraestructura 

En lo que corresponde a la infraestructura física, la institución cuenta en la actualidad con 

aulas funcionales y adecuada para la enseñanza aprendizaje distribuidas en 3 bloques, 

cada uno de ellos cuenta con 5 aulas y la dirección. Con respecto a la infraestructura 

técnica, la escuela no cuenta con un laboratorio para materias especiales por lo que se le 

es difícil aplicar los conocimientos prácticos en aulas especializadas para las asignaturas. 

Del mismo modo cuenta con una infraestructura recreacional, la cual está compuesta por 

canchas deportivas en un estado y favorable para la recreación de los niños. 
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 Organización  

La institución está liderada por la directo quien dirige de manera eficiente y adecuada a 

los docentes y estudiantes, asimismo, forma parte de la del consejo ejecutivo, el mismo 

que está integrado por el consejo técnico pedagógico, el artístico y el de asuntos sociales; 

la junta académica, el DECE, el comité de padres y consejo estudiantil. A continuación, 

se muestra el organigrama institucional para evidenciar de forma jerárquica su 

distribución.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 Condiciones laborales, ambientales y riesgo de trabajo 

La Escuela de Educación Básica Amelia Tobar Subiaga posee aulas en buenas 

condiciones para el desarrollo de un proceso de enseñanza-aprendizaje adecuado, su 

infraestructura es nueva debido a que se crearon nuevas aulas por el aumento del número 

de estudiantes. Así mismo, la institución educativa posee baterías higiénicas en buenas 

condiciones pues estas no afectan el ambiente laboral ni la salud de la comunidad 

educativa. Las aulas de clases cuentan con los recursos necesarios para el proceso 

educativo de niños y niñas, garantizando así el proceso de enseñanza-aprendizaje de los 

estudiantes.  

Dirección 

Consejo ejecutivo Junta académica 

DECE 

Docentes 

Estudiantes 

Comité de padres 

de familia 

Consejo estudiantil  

C. Técnico 

pedagógica. 

C. Artístico 

cultural  

C. Asuntos sociales  

 

Fuente: Escuela Amelia Tobar Subiaga. 

Elaboración: Propia 

 

 Organigrama Institucional de la Escuela Amelia Tobar Subiaga  
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1.1.5.3 Marco Teórico Administrativo Legal 

 Constitución del Ecuador  

Dentro del Título VII del Régimen del Buen Vivir, Capítulo primero: Inclusión y equidad 

en su art. 343, se establece que la educación en el país estará orientada al desarrollo de 

capacidades y potencialidades individuales y colectivas que faciliten el aprendizaje para 

lo cual se tendrá una visión intercultural, lo que se relaciona directamente con el trabajo 

investigativo debido a que al desarrollar las habilidades y competencias lectoras se estará 

fortaleciendo las destrezas cognitivas, sociales y afectivas, utilizando a las fábulas como 

recurso didáctico y a su vez se aportará al cumplimiento del perfil de salida del estudiante 

y de los objetivos planteados en el área de lengua y literatura (Constitución Política de la 

República del Ecuador, 2008). 

 Ley Orgánica de Educación Intercultural del Ecuador 

En el Título I de los Principios generales, Capítulo único del ámbito, principios y fines 

en su art. 3 literal d, se establece el desarrollo de competencias comunicativas y 

habilidades cognitivas básicas en los niños y jóvenes en los niveles educativos, lo que se 

relaciona con el trabajo de investigación porque señala la importancia de formar 

individuos con habilidades cognitivas básicas como el análisis, razonamiento y el 

pensamiento crítico por lo que resulta primordial enriquecer la comprensión lectora de 

los estudiantes para que se conviertan en ciudadanos competentes capaces de participar 

de forma activa en la sociedad siendo capaces de contribuir en la investigación y la 

producción de conocimientos del país logrando aportar de forma significativa en los 

diferentes ámbitos (Ministerio de Educación, 2017). 
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Así mismo, en el Título II de los Derechos y obligaciones, Capítulo tercero de los 

derechos y obligaciones de los estudiantes en su art. 7 literal b, establece que los 

educandos deben recibir una formación integral y científica, lo que se relaciona con la 

investigación puesto que menciona que los educandos durante su proceso académico 

deben alcanzar una formación integral lo que conlleva el máximo potencial y desarrollo 

de aptitudes, capacidades y habilidades en las diversas áreas del conocimiento para 

aportar de forma permanente en el avance y progreso de la sociedad. Así mismo, los 

individuos podrán desenvolverse de manera independiente y autónoma en cualquier 

contexto logrando convertirse en actores activos de la colectividad a nivel local, nacional 

y global (Ministerio de Educación, 2017). 

Del mismo modo, en el Título III del Sistema nacional de educación, Capítulo quinto de 

la Estructura del Sistema Nacional de Educación en su art. 42, establece que en la 

educación general básica los estudiantes deben desarrollar las competencias básicas para 

ser ciudadanos críticos lo que mantiene relación con el trabajo investigativo debido a que 

estipula que dentro de la educación básica los niños y adolescentes durante su trayecto 

escolar deben alcanzar todas las destrezas y competencias elementales siendo capaces de 

seguir con sus estudios en el nivel de bachillerato, y además intervenir en la vida 

ciudadana siendo individuos con conciencia crítica que actúen con responsabilidad, 

equidad, igualdad, justicia y solidaridad (Ministerio de Educación, 2017). 

 Estándares de calidad educativa del área de Lengua y literatura 

En los estándares de calidad de aprendizaje dentro del dominio de compresión lectora se 

hace referencia a los niveles de comprensión a los que los estudiantes deben alcanzar y al 

desarrollo del pensamiento crítico, creativo y reflexivo. Es así que al término del cuarto 

(Segundo Nivel) el estudiante debe entender textos literarios y no literarios, identificar 
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sus características, fortalecer su vocabulario (Ministerio de Educación, 2012). Por lo cual, 

es importante que se refuerce y se mejore las competencias de comprensión lectora para 

así alcanzar los estándares mínimos de aprendizaje de ese nivel. 

 Acuerdo Ministerial 

En el Acuerdo Ministerial MINEDUC-ME-2016-0020, se establece lineamientos para la 

realización de la Fiesta de la lectura, dicha actividad busca fomentar el hábito lector en 

los niños, por lo cual las instituciones educativas del país deberán realizarla al menos una 

vez durante el periodo escolar. Su propósito principal es promover e incentivar a los niños 

a la práctica de la lectura y potenciar en ellos la creatividad, el pensamiento crítico 

(Ministerio de Educación del Ecuador, 2016). Desde esta perspectiva el Mineduc 

pretende que los niños se interesen no solo por la lectura sino, que también de forma 

implícita desarrollen las habilidades de compresión de textos y su pensamiento crítico. 

1.1.6 Hipótesis  

1.1.6.1 Hipótesis central 

Las fábulas como recursos didácticos para mejorar la comprensión lectora inciden de 

manera significativa debido a que generan en los estudiantes el interés por la lectura y la 

práctica de valores permitiendo el desarrollo del pensamiento crítico y las habilidades 

cognitivas básicas. 

1.1.6.2 Hipótesis particulares 

 Los cuentos y el texto escolar son los recursos que con mayor frecuencia se utilizan para 

facilitar el proceso de análisis y comprensión de textos debido a que los docentes poseen 

un escaso dominio en la utilización de recursos didácticos innovadores para mejorar la 
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compresión lectora lo que genera que los estudiantes demuestren el desinterés por la 

lectura. 

 Las habilidades que poseen los niños en cuanto a la comprensión lectora son: identifica 

las causas, relaciona la información con imágenes, decodifica el texto y deduce la 

secuencia, evidenciándose así que alcanzan un nivel básico, por lo que es necesario que 

se mejore las habilidades de compresión lectora y así se desarrollen las capacidades 

necesarias para el grado y la edad del estudiante. 

 Las fábulas como recursos favorecen a la retención y la compresión en los niños debido 

a que a son textos cortos e ilustrativos lo que facilita el desarrollo de habilidades 

generando aprendizajes significativos, de esta manera se convierte en un texto propicio 

para trabajar aspectos cognitivos, sociales y afectivos. 

1.2 Descripción del proceso diagnóstico  

1.2.1 Descripción del procedimiento operativo  

El trayecto investigativo operacional empezó con la delimitación del tema. 

Posteriormente, se realizó la problematización la cual nos permitió elaborar la matriz 

problemas-objetivos e hipótesis. Con la revisión bibliográfica en artículos científicos se 

construyó el marco teórico del objeto de estudio. A partir de la Operacionalización de las 

variables de cada una de las hipótesis se recopiló la información pertinente para la 

exposición de las mismas en la investigación.  

Por otro lado, para la recolección de información de campo fue necesario identificar y 

seleccionar las unidades de investigación, y el respectivo proceso para determinar su 

tabulación. Con la selección de las unidades de investigación fue posible elaborar los 

instrumentos de recolección de datos y comprobar su consistencia a través de una prueba 

piloto. Una vez culminado la fase de recolección y procesamiento de la información, los 

datos recogidos fueron analizados y tabulados de forma cuantitativa y cualitativa.  
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En base, al proceso analítico de las variables de estudio intervinientes en los objetivos y 

las hipótesis de la investigación, donde se tomaron en cuenta el mayor número de 

frecuencias y porcentajes siendo relacionados y comparados entre sí para establecer las 

respectivas conclusiones y realizar la propuesta, considerando los resultados obtenidos en 

el transcurso de la investigación.  

1.2.2 Enfoque, nivel y modalidad de investigación  

La presente investigación tiene un enfoque cuanti-cualitativo, cualitativo porque se 

observa el problema en su contexto real y trata de identificar su naturaleza mediante la 

utilización de datos obtenidos en la investigación de campo con instrumentos de corte 

cualitativo, cuantitativo porque se recopiló datos números y estadísticos obtenidos de 

encuestas para la correlación entre las variables estudiadas y así obtener fiabilidad y 

veracidad en la investigación.  

Los niveles de investigación son relacional, explicativo y descriptivo. Es relacional 

debido a que se relacionó la variable dependiente que es la comprensión lectora con la 

variable independiente que es la fábula como recurso didáctico para notar así la influencia 

que tiene ambas en la problemática observada. Es explicativa puesto que se estableció 

causas y efectos generados con las variables en estudio, también está constituido dentro 

de un nivel descriptivo porque busca explicar el problema del contexto áulico y medir la 

influencia que tiene la variable independiente en relación al sujeto de estudio.  

Las modalidades de investigación empleadas son: documental y de campo. Es documental 

porque para la elaboración se utiliza diferentes artículos científicos de revistas indexas 

relacionados a la temática investigada con la finalidad de que bases teóricas estén 

sustentadas y corroborada, así mismo es de campo debido a que se realiza en el contexto 

y lugar en donde se evidenció el problema que es la escuela Amelia Tobar Subiaga. 
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1.2.3. Unidades de investigación – Universo y Muestra  

Dentro de las unidades de investigación con las que se cuenta para la realización, se tiene 

que el universo está compuesto de la siguiente manera: una docente a cargo del cuarto 

grado de educación básica, 40 estudiantes de ambos sexos, en las edades de entre 8 a 9 

años, quienes aportan con la información necesaria y pertinente para la ejecución y son 

entes importantes en la investigación, siendo un total de 41 personas que serán objeto de 

estudio, también cabe mencionar que como el universo es menor a 100, no es necesario 

establecer una muestras y se trabajar con todos los participantes.  

1.2.4 Operacionalización de las Variables 

1.2.4.1 Definición de variables 

Compresión lectora 

La comprensión lectora dentro de los procesos educativos es vista como un proceso de 

interacción y entendimiento entre el lector y el texto, este proceso asegura un correcto 

manejo dentro del desarrollo de las distintas técnicas utilizadas para la lectura y 

garantizando así la comprensión de los diferentes niveles de sentido implícitos en los 

textos escritos (Durango Herazo, 2017). Es decir que la compresión lectora se refiere es 

aquello que el lector da significado con la lectura y los procesos mentales para entender 

el texto y convertirlo en un aprendizaje el mismo que será almacenado en su memoria 

para emplearlo en situaciones necesarias. 

Fábulas como recurso didáctico 

La fábula como recurso didáctico aporta de forma significativa porque logra desarrollar 

individuos con una mirada crítica capaces de interpretar una variedad de textos debido a 

que se ha reforzado su competencia comunicativa a temprana edad permitiendo que 

puedan cuestionarse sobre lo cotidiano, construir argumentos y generar reflexiones. Así 
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mismo, con el uso de la fábula en la educación básica es posible ejercitar diversos 

aspectos elementales de la comunicación como debido a que permite la compresión e 

interpretación de lo leído de una manera más dinámica y divertida (Calpa Riascos, 2019). 

1.2.4.2 Selección de variables e indicadores 

Cuadro 1. Variables de investigación 

Variables de investigación 

Variable dependiente 

Comprensión lectora 

Variable Independiente 

Fábulas como recurso didáctico 

Fuente: Propia  

 

Indicadores 

Los indicadores de la variable de comprensión lectora son los siguientes: habilidades, 

niveles, grado y lectura. Las habilidades corresponden a la dimensión cognitivas que 

engloba la decodificación, fluidez, memoria funcional y atención, identifica las causas, 

relaciona el texto con imágenes, deduce la secuencia del texto y razonamiento. Los 

niveles pertenecen a la dimensión literal, inferencial y crítico. El grado corresponde a la 

dimensión de básico, elemental y superior. La lectura pertenece a la dimensión nivel de 

interés. 

Los indicadores de la variable de fábulas como recurso didáctico son los siguientes: 

recursos empleados, docentes, características de las fábulas y aprendizaje significativo. 

Los recursos empleados corresponden a las dimensiones: tradicionales, audio-visuales, 

digitales e ilustrativos textos. Los docentes pertenecen a las dimensiones: formación 

académica, nivel de conocimiento, capacitación docente en recursos didácticos y 

dominio en la utilización de recursos didácticos. Las características de las fábulas 

corresponden a las dimensiones: valor didáctico, valor axiológico y valor recreativo. Los 
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aprendizajes significativos pertenecen a las dimensiones: desarrollo de habilidades 

cognitivas básicas, desarrollo de habilidades sociales y desarrollo de habilidades 

afectivas. 

Cuadro 2. Matriz de dimensiones, indicadores, técnicas e instrumentos 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS 

Compresión 

lectora 

Habilidades 

cognitivas 

Decodificación 
-Fluidez 
-Memoria funcional y 

atención 
-Identifica las causas 
-Relaciona el texto con 

imágenes 

-Deduce la secuencia del 

texto 

-Razonamiento 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Entrevista (Guía de 

entrevista) P.E.A 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

 
Niveles de 

compresión 

lectora 

-Literal 

-Inferencial  

-Crítico 

Observación (Guía de 

observación)  

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

 

Grados de 

compresión 

lectora 

Básico 

Elemental 

Superior 

Observación (Guía de 

observación) 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

 

 

Lectura 

Nivel de Interés 
-Alto 
-Medio 
-Bajo 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

Fábulas 

como 

recursos 

didácticos 

 

 

 

 

 

 

Recursos 

empleados 

Tradicionales 
-Texto escolar/ Cuentos 
-Leyendas 
Audio-visuales 
-Videos/Ilustraciones 
Narración 

 Digitales 
-Plataformas virtuales 
-Aplicaciones 
Ilustrativos-textos 
-Fábulas/Cuentos 
-Texto oficial/Lecturas 
seleccionadas 
 
 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Entrevista (Guía de 

entrevista) DOCENTE 

Encuesta 

(Cuestionario) 

DOCENTE 

 

Docentes 

Formación académica 

-Nivel técnico/ 

tecnológico 
-Tercer nivel 

Entrevista (Guía de 

entrevista) DOCENTE 
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-Cuarto nivel 

Nivel de conocimiento 

-Alto 

-Medio 
-Bajo 

Capacitación docente en 

Recursos didácticos 

-Talleres 

-Seminarios 

-Conferencias 

Dominio en la utilización 

de recursos didácticos 

-Alto 
-Medio 
-Bajo 

Encuesta 

(Cuestionario) 

DOCENTE 

 

 

 

Características 

de la fábulas 

-Valor didáctico 

-Textos cortos 

-Textos ilustrativos 

-Contiene una moraleja 

-Historia ficticia 

-Valor axiológico 

- Fomenta valores 

-Enseñanza basada en 

moral y la ética. 

-Valor recreativo 

-Estimula el interés por la 

lectura 

-Enriquece la 

comprensión de texto. 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

Aprendizaje 

Significativo 

-Desarrollo de 

habilidades cognitivas 

básicas 

-Pensamiento crítico y 

reflexivo 

-Creatividad 

-Argumentativo 

Desarrollo de habilidades 

sociales 

-Empatía 

-Escucha activa 

-Asertividad 

Desarrollo de habilidades 

afectivas 

Conocer y expresar los 

sentimientos propios. 

-Comprender y respetar los 

sentimientos de los demás. 

-Expresar afecto. 

Observación

 (Gu

ía de 

observación) P.E.A 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 
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1.2.4.3 Técnicas e instrumentos de investigación 

Debido al enfoque de la investigación y a que es una investigación dentro del ámbito de 

la Ciencias Sociales, las técnicas e instrumentos aplicados son de corte cualitativo y 

cuantitativos, ambos son necesarios y brindan información pertinente para la ejecución 

del proyecto investigativo, de tal manera que los resultados obtenidos sean fiables y 

concretos. Entre las técnicas utilizadas están, la observación, la encuesta y la entrevista: 

 Observación. Esta técnica de recolección de datos es fundamental porque permiten 

recabar información pertinente para la investigación, considerando que son el método más 

común. La técnica de observación se aplicará al proceso de enseñanza aprendizaje para 

detectar e identificar factores que indicen en la problemática de investigación. 

  Encuesta. En la presente investigación se aplicará la técnica de la encuesta a los 

estudiantes de cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga con el objetivo de 

reunir información relacionada con el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

comprensión lectora. 

   Entrevista. Mediante la entrevista es posible conocer las habilidades cognitivas que 

tienen los estudiantes en relación a la comprensión lectora, y también conocer los 

recursos didácticos empleados por parte de los docentes para mejorar la comprensión 

lectora. De igual forma, con la entrevista se indagará a los docentes en relación a su 

formación académica, nivel de conocimiento, capacitación docente y el dominio en la 

utilización de recursos didácticos. Se aplicará la técnica de la entrevista a los docentes de 

cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga para conocer sus criterios acerca de la 

comprensión lectora y del uso de la fábula como recurso didáctico para mejorar las 

habilidades de análisis y comprensión de textos en los estudiantes. 
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  Test de comprensión lectora. Este test denominado Test de comprensión lectora para 

intervenir en la primaria (CLIP) el cual consiste en evaluar la compresión lectora en los 

estudiantes de en la educación primaria para obtener información pertinente sobre el nivel 

de compresión lectora, se lo realiza utilizando textos narrativos, expositivos, cortos o 

largos y tres tipos de preguntas: locales, globales e inferencia. Fue elaborado en la 

Facultad de Psicología y Educación de la Universidad de Deusto y compartido, 

investigado y avalado por la Facultad de Educación de la Pontificia Universidad de Chile, 

por Pascual, Goikoetxea y Bustos en el año 2017. 

 Instrumentos 

-    Ficha de observación. Cuenta con ocho dimensiones las cuales cada una de ella tiene 

indicadores que ayudarán a medir la variable de investigación. En lo que respecta a las 

dimensiones de la compresión lectora se aborda las habilidades que se desarrolla, los 

niveles que alcanzan los estudiantes, así como también el grado de compresión en que 

se encuentran y el nivel de lectura que poseen. Dentro de las dimensiones de las fábulas 

como recursos didácticos se enfoca a los recursos utilizados para mejorar la compresión 

lectora, el dominio de los docenes en cuanto a aplicación de recursos didácticos, las 

características de las fabulas y las habilidades cognitivas, afectivas y sociales. 

-  Cuestionario. Basado en las dimensiones e indicadores descritos en la guía de 

observación y será aplicado a los niños de la escuela Amelia Tobar, con la finalidad de 

recabar información sobre la comprensión lectora y las dificultades que poseen.  

-  Guía de entrevista. Los indicadores de la comprensión lectora son las habilidades 

cognitivas de los estudiantes. Además, en lo que respecta a la variable las fábulas como 

recursos didácticos son los recursos empleados por parte de los docentes, y los indicadores 

de la dimensión formación académica, nivel de conocimiento, capacitación y dominio 

en la utilización de recursos didácticos que recopilará datos relevantes de los docentes.  
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1.3. Análisis del contexto y desarrollo de la matriz de requerimientos  

1.3.1 Análisis - discusión de resultados y verificación de hipótesis  

1.3.1.1 Análisis e interpretación resultados obtenidos en la entrevista  

La entrevista realizada a la docente demuestra que posee una formación académica de 

tercer nivel debido a que tiene un título de Licenciada en Ciencias de la Educación Mención 

Educación Básica lo que le ha permitido ejercer una función educativa eficiente en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. La docente manifestó que tiene un nivel de 

conocimiento medio en relación a los recursos didácticos para enriquecer la comprensión 

lectora de los alumnos porque los recursos aplicados con mayor frecuencia son el texto 

escolar, los videos y los cuentos. 

En relación a la asistencia de capacitaciones del Mineduc y cursos particulares sobre los 

recursos didácticos dentro del área de Lengua y Literatura la educadora emitió que si ha 

participado en diversas capacitaciones del Mineduc; sin embargo, considera que tiene una 

noción muy general lo que le impide aplicar estos recursos de una forma adecuada en el 

proceso educativo. Además, no posee un total dominio en la utilización de los recursos 

didácticos debido a que carece de ciertas limitaciones para su aplicación pertinente. 

Así mismo, reconoce que las habilidades cognitivas que sus estudiantes desarrollan en la 

comprensión lectora son la decodificación, la fluidez verbal, identificar las causas, 

memoria funcional y relacionar el texto con imágenes lo que significa que presentan 

dificultades en el análisis e interpretación de los textos. En este sentido, reconoce que su 

alumnado tiene un nivel de comprensión lectora medio porque solo tienen una 

comprensión literal e inferencial lo que demuestra que presentan dificultades para emitir 

juicios de valor sobre el contenido de la lectura. 
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También, asegura que sus estudiantes tienen un grado de comprensión lectora elemental 

debido a que tienen ciertas limitaciones en el nivel crítico; aunque es importante recalcar 

que los educandos demuestran bastante interés por la lectura. En cuanto a los recursos 

didácticos que la profesora utiliza para fortalecer la comprensión lectora son los videos y 

cuentos porque considera que ambos permiten desarrollar las habilidades cognitivas 

básicas para lograr una lectura comprensiva efectiva. Así mismo, reconoce que las 

características más significativas que tienen las fábulas para el mejoramiento de la 

comprensión lectora son las siguientes: textos cortos e ilustrativos, despierta el interés 

lector y enriquece la capacidad reflexiva. 

1.3.1.2 Análisis e interpretación resultados obtenidos en la encuesta  

Entre los resultados más relevantes obtenidos en las encuestas a los estudiantes se 

demuestra que los estudiantes presentan dificultades en la comprensión lectora puesto 

que carecen de habilidades para el análisis, reflexión e interpretación de la información. 

Así mismo, la mayoría de los estudiantes tienen un nivel básico de comprensión lectora 

debido a que solo se evidencia un dominio del nivel literal que implica entender y retener 

el contenido explícito.  

Además, se pudo determinar que los recursos más utilizados para mejorar la comprensión 

lectora son los vídeos, el texto escolar y los cuentos siendo recursos tradicionales y 

audiovisuales que resultan poco motivadores e interesantes para los estudiantes. Por otro 

lado, los estudiantes manifestaron los beneficios de las fábulas como recurso didáctico 

destacando sus características más sobresalientes como textos ilustrativos y que generan 

aprendizajes significativos. 
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1.3.1.3 Análisis e interpretación resultados obtenidos en la guía de observación 

Con lo que respecta a los resultados de la guía de observación aplicada en el cuarto grado 

de educación básica de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, dicha ficha de observación 

consta de dos secciones la primera relacionada a la comprensión lectora, en donde se mide 

el nivel de lectura, grado de compresión lectora, interés por la lectura y habilidades 

cognitivas. La segunda sección hace mención a las fábulas como recursos didácticos y en 

ella se evalúan: los recursos didácticos utilizados en clases, valor axiológico, recreativo 

y didáctico de la fábula, así también como el aprendizaje significativo que pueden lograr 

en los estudiantes. Fue aplicada por tres ocasiones por los investigadores y se logró 

evidenciar los siguientes resultados:  

- Compresión lectora  

La mayor parte de los niños del aula poseen un nivel literal e inferencial medio, en cuanto 

a la lectura debido a que durante el proceso se puedo evidenciar que ellos pueden 

identificar causas y consecuencias de un texto, leen con fluidez, pueden relacionar un 

texto con una imagen, las cuales son habilidades cognitivas básicas pero que aún les faltan 

ser reforzadas para llegar a su dominio, esto se puedo contestar al momento que se 

realizaban actividades propuestas de lecturas y en su mayoría se presentaban dificultades 

e inquietudes de los niños acerca de lo que leyeron.  

En cuanto al nivel crítico, se evidencia que los niños no tienen un alto dominio por lo que 

se le es difícil de emitir un juicio de valor o dar su punto de vista sobre lo que leen, un 

factor que incide en este aspecto es el bajo interés de lectura que presentan, al realizar las 

observaciones se pudo notar que los estudiantes no les gustaban las actividades de leer o 

relacionadas a ellas, mostrando negativas y comentando excusas para no realizarlas.  
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El grado de comprensión lectora que presentan según lo observado es básico, es decir que 

comprender con facilidad aspectos explícitos del texto, que pueden realizar inferencias a 

partir de lo que leyeron, pero no va más allá de la información brindada en los textos, esto 

muestra que a pesar que se ubican en nivel básico aún existen dificultades que le impiden 

tener una buena comprensión, lo que no permite realizar argumentaciones y emitir juicios 

críticos.  

- Fabulas como recursos didácticos  

Los recursos didácticos empleado para mejorar la comprensión lectora dentro del proceso 

de enseñanza aprendizaje en un alto nivel de incidencia son los recursos tradicionales 

como el texto escolar y los cuentos. El docente en reiteradas opciones trabajó actividades 

propuestas en el texto escolar y se limitó a buscar otro tipo de fuentes o lecturas que les 

interesen a los niños por ende ellos mostraban su negativa al realizar dichas actividades, 

en muy pocas ocasiones recurrió a la utilización de recursos audiovisuales, pero estos no 

estaban realizados en función de mejorar la compresión lectora sino más bien de cumplir 

con las actividades propuestas.  

En lo relacionado al valor axiológico un alto porcentaje de los niños consideran que las 

fabulas ayudan a fomentar los valores y que a través de la moraleja se aprende aspectos 

éticos y morales. Así mismo consideran que el valor recreativo que tienen estimulan el 

interés por la lectura y permiten enriquecer la compresión de textos, debido a que son 

textos cortos, ilustrativos, sencillos. Solo un bajo porcentaje no está de acuerdo que las 

fabulas permiten mejorar la compresión de textos. Con estos resultados se puede 

evidenciar que las fabulas se pueden establecer como textos que permitan facilitar la 

compresión de textos debido a sus características y su valor axiológico.  



59 
 

Mediante la observación también pudo establecer que las fabulas favorecen el aprendizaje 

significativo debido a que permiten el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y 

afectivas puesto que un alto porcentaje de niños así lo consideran, además mencionan que 

están prestos a trabajar con fábulas porque son más divertidas que los cuentos. Desde el 

punto de vista docente, estos textos son propicios y adecuados para el mejoramiento de 

las habilidades de compresión lectora porque son textos completos que poseen no solo 

aprendizaje de contenido sino también de valores y aspectos socio afectivos. 

1.3.1.4 Análisis e interpretación resultados obtenidos en el test  

Para medir la compresión lectora en los estudiantes de cuarto grado de la escuela Amelia 

Tobar Subiaga se recurrió al test CLIP: Test de compresión lectora para intervenir en la 

primaria, aplicado en Chile fue elaborado Pascual, Goikoetxea y Bustos (2017). Cabe 

mencionar que el test fue adaptado a la realidad de los estudiantes y se tomaron 24 

preguntas (locales, globales e inferenciales) de las 76 con las que consta el test. Las 

mismas están distribuidas en dos textos cortos y dos textos largos. Para mejorar la 

compresión de los resultados se agrupa en textos cortos y textos largos, cada pregunta 

tiene una puntuación de 1, siendo 24 puntos un nivel alto en compresión lectora. Fue 

aplicado a través de un formulario de google forma debido a la indisponibilidad de los 

estudiantes a clases presenciales. La aplicación duró un aproximado de 90 minutos tiempo 

adecuado para la realización del test.  

Los resultados arrojados con la aplicación del test demuestran que existe un problema de 

comprensión de lectora que está afectando a los niños e impide el desarrollo de sus 

habilidades, esto representa un obstáculo para su aprendizaje y por ende se debe tomar 

decisiones oportunas para mejorar esta problemática en los estudiantes. 
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1.3.1.5 Verificación de hipótesis 

La hipótesis particular 1 que dice textualmente: Los cuentos y el texto escolar son los 

recursos que con mayor frecuencia se utilizan para facilitar el proceso de análisis y 

comprensión de textos debido a que los docentes poseen un escaso dominio en la 

utilización recursos didácticos innovadores para mejorar la compresión lectora los que 

genera que los estudiantes demuestren el desinterés por la lectura, ha sido verificada 

parcialmente, en base a los resultados obtenidos en la investigación de campo y 

representados en la tabla 5 de la encuesta y en las respuestas 2 y 4 de la entrevista, y en 

los indicadores de recursos tradicionales de la guía de observación. 

La hipótesis particular 2 que dice textualmente: Las habilidades que poseen los niños en 

cuanto a la comprensión lectora son: identifica las causas, relaciona la información con 

imágenes, decodifica el texto y deduce la secuencia, evidenciándose así que alcanzan un 

nivel básico, por lo que es necesario que se mejore las habilidades de compresión lectora 

y así se desarrollen las capacidades necesarias para el grado y la edad del estudiante, ha 

sido verificada parcialmente, de acuerdo a los resultados obtenidos en la investigación de 

campo y representados en la tabla 1 de la encuesta y en la respuesta 5 de la entrevista, y 

en los indicadores de la dimensión habilidades cognitivas de la guía de observación. 

La hipótesis particular 3 que dice textualmente: Las fábulas como recursos favorecen a la 

retención y la compresión en los niños debido a que a son textos cortos e ilustrativos lo 

que facilita el desarrollo de habilidades generando aprendizajes significativos, de esta 

manera se convierte en un texto propicio para trabajar aspectos cognitivos, sociales y 

afectivos, ha sido verificada parcialmente, en relación a los resultados obtenidos en la 

investigación de campo y representados en la tabla 6, 7, 8 y 9 de la encuesta y en la 

respuesta 10 de la entrevista, y en los indicadores de la variable las fábulas como recursos 

didácticos de la guía de observación. 
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1.3.1.6 Discusión de resultados    

Considerando los resultados obtenidos con la aplicación de los instrumentos de 

investigación de campo como la entrevista, encuesta, guía de observación y el test de 

comprensión lectora; se realizan las discusiones de las conclusiones establecidas en 

correspondencia con los objetivos específicos y las hipótesis complementarias de la 

investigación, y sustentados con los fundamentos teóricos del marco conceptual. 

Con la información recopilada en los instrumentos de investigación se concluye que los 

recursos didácticos que utiliza el docente para facilitar el proceso de análisis y compresión 

de textos son el texto escolar, los cuentos, los videos y las plataformas virtuales. Lo que 

demuestra similitud con el estudio de Vargas Murillo (2017), quién afirma que los 

recursos ilustrativos-textos logran enriquecer la competencia comunicativa y despiertan 

el interés por la lectura. Así mismo, se puede relacionar con los resultados de 

investigación de Llamazares et al., (2016) quienes afirman que los cuentos logran 

enriquecer las habilidades de análisis y retención de la información fortaleciendo la 

comprensión lectora de los estudiantes. Del mismo modo, mantiene semejanza con el 

estudio de Pérez Ortega (2017), quién enfatiza que los usos de los recursos audiovisuales 

permiten mejorar la comprensión lectora en los estudiantes porque logra desarrollar la 

capacidad analítica de los sucesos y acciones que contienen los textos.  

En cuanto a las habilidades de comprensión lectora desarrollada en los estudiantes se 

puede determinar que ellos son capaces decodificar, tienen la fluidez verbal, poder e 

identificar las causas y consecuencias de un texto, hacen uso de su memoria funcional y 

relacionan el texto con imágenes, habilidades básicas que deben poseer los niños a esa 

edad pero que deben ser reforzadas para logar un verdadero aprendizaje, así lo sostiene 

Hoyos y Gallego (2017) quienes manifiestan que al momento de leer se desarrollan 

microhabilidades como la memorización y según Hortua Grazón (2018),la inferencia, 
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ambas son aspectos fundamentales en la compresión de textos, esto se corrobora con lo 

mencionado por González López (2019), donde sostiene que con la comprensión de texto 

se desarrolla un sinnúmero de habilidades en los estudiantes como la decodificación, la 

fluidez, la memoria funcional y de atención, y el razonamiento. 

A lo descrito anteriormente, cabe mencionar lo que señala quien Solé (2012), concibe a 

la comprensión lectora como un proceso cognitivo de gran complejidad porque en él 

requiere del análisis, reflexión, interpretación y razonamiento es decir que, la 

comprensión de la información demanda una serie de operaciones mentales que van desde 

la lectura hasta la argumentación crítica de los textos. Por ende, es importante que dentro 

de las aulas se desarrolle estas habilidades para que así el estudiante pueda asimilar mejor 

la información, procesar cognitivamente y memorizar, de tal manera que lo que lea se 

convierta en un aprendizaje significativo para él.  

Unos de los textos ideales para mejorar la compresión de textos, tanto por su 

características y versatilidad son las fabulas, porque son textos de poca complejidad, 

poseen variadas ilustraciones, enseñan valores y ayudan a que los niños se interesen por 

la lectura y quieran seguir aprendiendo. Con estas premisas y contrastando desde el punto 

de vista de varios autores concuerdan con lo mencionado en líneas anteriores, Vásquez et 

al. (2020), consideran a las fábulas son un recurso adecuado para mejorar la compresión 

lectora porque permiten brindar una enseñanza de valores, fomentar el interés por la 

lectura y mejorar las habilidades de comprensión y análisis de textos debido a que la 

fábula despierta la motivación de los estudiantes y desarrolla de forma permanente el 

pensamiento crítico. Además, permiten el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y 

afectivas generando aprendizajes significativos. 
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1.3.2 Matriz de Requerimiento  

Tomando en cuenta los resultados de la investigación de campo y el análisis de la 

información recopilada se determinó que la docente utiliza los recursos didácticos 

tradicionales y audiovisuales en el proceso educativo para el mejoramiento de la 

comprensión lectora. Así mismo, tiene un dominio medio en la utilización de recursos 

didácticos lo que significa que requiere perfeccionar su competencia docente que 

posibilite dinamizar el aprendizaje de los estudiantes y enriquecer las habilidades 

cognitivas básicas para lograr una comprensión lectora efectiva. 

Del mismo modo, se identificó que los estudiantes se encuentran en un nivel literal e 

inferencial medio, y no dominan el nivel crítico debido a que tienen gran dificultad para 

emitir un punto de vista o generar una reflexión del texto. Además, los educandos 

presentan inconvenientes en el momento de razonar y deducir el escrito, es decir, solo 

tienen un dominio de las habilidades cognitivas básicas lo que significa que alcanzan un 

grado de comprensión lectora que se encuentra entre básico y elemental. 

En este sentido, resulta importante considerar los problemas identificados con el fin de 

lograr un mejoramiento en el proceso educativo, por lo tanto, han sido transformados en 

objetivos a mejorar mediante un requerimiento evidenciado a través de una necesidad 

evidente, la misma que se encuentra sustentada en la investigación de campo cuyos 

resultados han sido debidamente sistematizados en la matriz de requerimientos, 

convirtiéndolos en un insumo para lograr solucionar esta problemática. 
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Cuadro 3. Matriz de requerimientos 

Problema 

particular 1 

Situación actual Objetivo Requerimiento 

¿Cuáles son los 

recursos 

didácticos que 

utiliza el docente 

para facilitar el 

proceso de análisis 

y compresión de 

textos? 

Los recursos 

didácticos que utiliza 

el docente para 

facilitar el proceso de 

análisis y compresión 

de textos son los 

videos, el texto escolar 

y los cuentos. 

Identificar los 

recursos 

didácticos que 

utiliza el 

docente para 

facilitar el 

proceso de 

análisis y 

compresión de 

textos. 

Capacitación virtual a 

los docentes sobre 

recursos didácticos 

para mejorar la 

comprensión lectora 

de los estudiantes. 

Problema 

particular 2 

Situación actual Objetivo Requerimiento 

¿Cuáles son las 

habilidades de 

comprensión 

lectora que tienen 

los estudiantes del 

cuarto grado de la 

Escuela Amelia 

Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 

2021-2022? 

 

Las habilidades de 

comprensión lectora 

que tienen los 

estudiantes son la 

decodificación, la 

fluidez verbal, 

identificar las causas y 

consecuencias de un 

texto, memoria 

funcional y relacionar 

el texto con imágenes. 

Establecer las 

habilidades de 

comprensión 

lectora que 

tienen los 

estudiantes del 

cuarto 

grado de la 

Escuela Amelia 

Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 

2021-2022. 

Implementación de 

recursos didácticos 

innovadores que 

permitan desarrollar 

las habilidades de 

comprensión lectora 

durante el proceso 

educativo. 

Problema 

particular 3 

Situación actual Objetivo Requerimiento 

¿De qué forma 

favorecen las 

fábulas como 

recurso didáctico 

para fortalecer la 

compresión 

lectora? 

 

Las fábulas despiertan 

el interés por la lectura 

por ser textos cortos e 

ilustrativos, mejoran 

el pensamiento crítico 

y reflexivo, 

desarrollan las 

habilidades 

cognitivas, sociales y 

afectivas de los 

estudiantes, y generan 

aprendizajes 

significativos. 

 

Describir de 

qué forma 

favorecen las 

fábulas como 

recurso 

didáctico para 

fortalecer la 

compresión 

lectora. 

Realización de un 

compendio de fábulas 

con actividades para 

la comprensión 

lectora, de tal manera 

que los estudiantes 

logren alcanzar un 

buen dominio en el 

nivel literal, 

inferencial y crítico.  
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1.3.3 Selección del requerimiento a intervenir  

Luego del análisis de los resultados, discusiones y conclusiones de la investigación y con 

la finalidad de dar solución a la problemática investigada se ha seleccionado el siguiente 

requerimiento: Realización de un compendio de fábulas con actividades para la 

comprensión lectora, de tal manera que los estudiantes del cuarto grado de la escuela 

Amelia Tobar, logren alcanzar un buen dominio en el nivel literal, inferencial y crítico. 

1.3.4 Justificación  

La compresión de textos es fundamental para el aprendizaje y es un eje interdisciplinario 

debido a que es utilizado en todas las áreas y asignaturas. Peña Rañileo et al., (2021), 

manifiesta que para lograr un buen aprendizaje es de vital importancia el hábito de la 

lectura dado que de esta forma se puede construir un conocimiento sólido, comprender y 

entender con mayor facilidad diversas temáticas de su contexto social. Con este 

argumento se evidencia la relevancia de la compresión lectora, por lo que es necesario 

reforzar y mejorar para que así los estudiantes tengan un aprendizaje significativo. 

Partiendo desde la premisa anterior, se establece que es preciso proponer la elaboración 

de un compendio de fábulas con actividades de compresión lectora para así aportar en el 

desarrollo de las habilidades cognitivas, capacidad crítica y el aprendizaje significativo 

en los estudiantes. Al ser las fábulas un texto propicio y de interés en los niños es un texto 

factible para trabajar la compresión y por ende al aportar con su parte axiológica fomenta 

valores sociales y la parte afectiva en los educandos además de que permite mejorar los 

niveles de lectura y su interés.  

Bajo el sustento teórico abordado en el desarrollo de este trabajo investigativo y la 

confrontación con la realidad del contexto educativo se evidencia que los estudiantes del 

cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga del cantón Pasaje, poseen un nivel de 
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compresión lectora básico pero que necesita ser reforzado y mejorado, por lo que es 

imprescindible se elabore actividades de compresión lectora basados en fábulas, con el 

propósito de desarrollar las habilidades cognitivas básicas y se fomente la el interés por 

leer. Para la elaboración de este requerimiento, se realizará la revisión de las bases 

teóricas referentes al requerimiento seleccionando actividades adecuadas basadas en los 

niveles de compresión lectora, las mismas que serán activas y lúdicas para que el niño se 

motive y las realice con interés.  
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CAPÍTULO II 

PROPUESTA INTEGRADORA 

2.1. Descripción de la propuesta  

Considerando los resultados de la investigación de campo se determina la utilización de 

recursos didácticos tradicionales y audiovisuales por parte del docente lo que impide 

mejorar la comprensión lectora de los niños de cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar 

Subiaga del cantón Pasaje puesto que los recursos empleados son pocos innovadores y no 

motivan a los estudiantes a interesarse por la lectura. Así mismo, se evidencia que los 

estudiantes poseen un nivel literal e inferencial medio presentando mayor dificultad para 

generar una reflexión crítica del contenido de los textos cortos y largos. 

Además, se identifica que los estudiantes carecen de habilidades cognitivas básicas como 

el razonamiento y deducción del contenido de la lectura lo que ocasiona mayor 

complejidad para comprender la información. También, se determina que existe un bajo 

dominio en el nivel crítico debido a que los niños demuestran gran dificultad para realizar 

una interpretación y emitir puntos de vista de los textos, por tal motivo, se propone como 

una solución, la elaboración de una guía didáctica que comprenda el compendio de 

fábulas con actividades para mejorar la comprensión de textos. 

Por esta razón, la propuesta supone un recurso didáctico innovador, al ser empleado para 

mejorar la compresión de texto en el área de Lengua y Literatura, por ende, en otras áreas. 

La guía didáctica permite abordar el desarrollo de competencias cognitivas sino también 

sociales y afectivas, al ser las fábulas un texto propicio para fortalecer la comprensión 

lectora podrá aportar para atender con efectividad el problema. La propuesta planteada 

consiste en compilar algunas fábulas que sean de interés para los niños, y a partir de ellas 

realizar actividades enfocadas en los distintos niveles de lectura, acorde a su edad, de tal 
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manera que el estudiante a la vez que se interesa por leer, ponga en juego sus destrezas y 

habilidades.  

Además de ser pertinente para ayudar a los niños a mejorar sus habilidades de compresión 

lectora, esta se encuentra fundamentada en la Ley Orgánica de Educación Intercultural 

(LOEI), en el artículo 2, literal d; calidad y calidez donde se establece que se debe 

asegurar una educación que responda a las necesidades e intereses de los estudiantes por 

lo que resulta importante la aplicación de estrategias, metodologías y recursos que 

aseguren el desarrollo de habilidades básicas y generen aprendizajes significativos 

(Ministerio de Educación, 2017). 

De la misma manera, la propuesta se sustenta en los Estándares de Calidad Educativa, 

relacionado a los estándares de aprendizaje del área de Lengua y Literatura, 

correspondiente a educación la básica elemental, específicamente en su estándar 2.5, en 

la cual se menciona que los estudiantes al término de este subnivel deben comprender 

información implícita, explicita y valorativa de los textos que lee tanto, literarios como 

no literarios (Ministerio de Educación, 2012). Bajo estos dos fundamentos legales se 

sustenta la guía didáctica que se propone, siendo esta la más adecuada para reducir el 

impacto de la problemática en el aprendizaje de los niños.  

Así mismo, con la implementación y ejecución de la propuesta los docentes podrán 

utilizar la guía didáctica en el proceso de enseñanza-aprendizaje debido a que es un 

recurso adecuado para potenciar la comprensión lectora de sus estudiantes, y también 

brindar una enseñanza ética y moral, puesto que las fábulas contienen una moraleja que 

transmite la práctica de valores. En otras palabras, la propuesta planteada resulta ser muy 

representativa porque tiene un aporte valioso en el proceso educativo, fomenta el hábito 
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lector, desarrolla el pensamiento crítico, promueve la enseñanza de valores, genera el 

aprendizaje significativo y mejora la comprensión lectora de los educandos. 

La guía didáctica conformada por un compendio de fábulas y actividades pretende 

potenciar las habilidades de decodificación, razonamiento, interpretación y reflexión de 

los niños de cuarto grado para que exista un dominio en los niveles de comprensión 

lectora y se desarrollen las competencias esenciales para perfeccionar el análisis y 

comprensión de textos de una forma dinámica, divertida e interactiva porque las fábulas 

despiertan la imaginación de los estudiantes generando mayor motivación por la lectura. 

2.2. Objetivos de la propuesta 

2.2.1. Objetivo General 

Elaborar una guía didáctica con los niveles de comprensión lectora mediante la 

recopilación de fábulas y elaboración de actividades ejemplificadas con el fin de que sea 

utilizado como un recurso innovador en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

2.2.2. Objetivos Específicos 

 Seleccionar las fábulas por medio de las cuales se establecerán las actividades 

adecuadas para la compresión lectora acorde a la edad de los estudiantes. 

 Diseñar actividades de compresión lectoras en base a las fábulas recopiladas que 

permitan mejorar el nivel de lectura comprensiva de los estudiantes del 4 grado  

 Socializar los componentes de la guía didáctica a docentes de la Escuela “Amelia 

Tobar Subiaga” para su adecuado uso y ejecución en el proceso educativo. 
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2.3. Componentes estructurales de la propuesta  

2.3.1 Las fábulas como recursos didácticos  

2.3.1.1 Características de las fábulas 

Las fábulas se caracterizan por ser textos cortos que logran enriquecer el pensamiento 

crítico y permiten fomentar los valores en las personas. En este sentido, la fábula se 

destaca por su breve contenido que permite despertar la imaginación y la creatividad del 

estudiante de una forma rápida. Además, se desarrolla con el diálogo entre animales que 

relatan una historia ficticia donde cada personaje desempeña una función específica en 

un tiempo y lugar determinado. 

Así mismo, sobresalen otras particularidades de la fábula como la enseñanza en valores 

por medio de la moraleja donde se expresa un consejo final con el propósito de fomentar 

el buen comportamiento en los individuos (López del Amo Espejo, 2017). Por lo tanto, 

la fábula se distingue por presentar una información concreta, interesante y entendible 

por lo que es el texto indicado para enriquecer la lectura comprensiva de los estudiantes. 

 Tipos de fábulas  

La clasificación de la fábula se encuentra establecida según su procedencia, los personajes 

y la ubicación de la moraleja. Es preciso mencionar, que de acuerdo con la procedencia 

se divide en los siguientes tipos: esópica, milesia, mitológica, literaria y moral (Ibáñez y 

Pajares, 2018). 

- Fábula esópica. Es aquella que ha sido producida por Esopo quién ha registrado un 

sinnúmero de colecciones expresadas de manera oral y escrita hasta la actualidad, este 

tipo de fábula se destaca por su valor pedagógico y didáctico por lo que tienen gran 

popularidad desde la antigüedad. 
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- Fábula milesia. Tiene como propósito generar un entretenimiento a los diversos lectores 

y generalmente se la describe como un cuento que relaciona aspectos aventureros y 

mágicos. Este tipo de fábula se caracteriza por otorgar a los individuos una oportunidad 

recreativa que permita entusiasmar y divertir a todos los pequeños lectores. 

- Fábula mitológica. Es aquella que narra y detalla sucesos religiosos donde los 

protagonistas generalmente son los dioses o seres legendarios como los griegos. 

Contiene una historia basada en la mitología clásica con un relato que demuestra la 

confrontación entre los personajes de la historia y brinda un mensaje implícito 

relacionado a los aspectos culturales y religiosos. 

- Fábula literaria. Es una narrativa que demuestra los sentimientos negativos de las 

personas con la intención de que los individuos logren reflexionar sobre una conducta 

negativa y pongan en práctica valores relacionados con el sacrificio, perseverancia, la 

lealtad y la solidaridad. 

- Fábula moral. Es un relato que tiene como finalidad fomentar en los infantes 

valores éticos y morales mediante historias ficticias de animales que resultan atrayentes 

y cautivadoras para los estudiantes donde logren aprender lecciones de vida relacionadas 

con el buen comportamiento y la convivencia armoniosa a través de la moraleja.  

La fábula, según la clasificación de los personajes se divide en apólogos, racionales, 

parábolas y mixtas. Los apólogos hacen referencia a los animales racionales como 

personajes de la historia. Las racionales y parábolas se destacan porque todos los 

interlocutores son hombres. Las mixtas son la combinación entre personajes racionales y 

los inanimados (Alfaro y Caballero, 2018). En último lugar, la fábula de acuerdo a su 

clasificación por la moraleja se encuentra la afabulación y la posfabulación; la primera 

ubica la moraleja en la parte inicial de la historia; la segunda ubica la moraleja en la parte 

final de la narración. 
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2.2.1.2. La fábula como recurso cognitivo y axiológico 

La fábula como recurso cognitivo permite el desarrollo del pensamiento crítico de los 

educandos puesto que, mediante su contenido posibilita la capacidad de que el individuo 

construya un pensamiento propio y emita un juicio de valor en base a la información 

presentada en el relato y principalmente de la moraleja logrando convertirse en un sujeto 

crítico y reflexivo que pueda interpretar cualquier escrito (Calpa Riascos, 2019). Es decir 

que contribuye en el nivel cognitivo de las personas puesto que desarrolla habilidades de 

análisis, comprensión, interpretación y reflexión logrando alcanzar una competencia 

lectora de los textos narrativos cortos y largos desde la educación básica. 

La fábula como recurso axiológico ofrece a los individuos una enseñanza en valores 

porque con la historia narrativa explica de manera detallada distintas circunstancias de la 

realidad humana demostrando los comportamientos positivos y negativos que tienen los 

individuos siendo interpretados por animales y criaturas inanimadas donde la principal 

finalidad es mejorar la conducta de las personas con ejemplificaciones específicas 

(Guzmán Herrera, 2019). En otras palabras, la fábula transmite un mensaje moral que 

logra ser captado por los lectores de manera inmediata debido a que utiliza un lenguaje 

sencillo y claro que permite discernir la información con mayor facilidad. 

2.3.1.3 Selección de las fábulas para el desarrollo metodológico de la propuesta 

En base a la problemática evidenciada se establece como propuesta una guía didáctica 

que comprenda el compendio de fábulas con actividades para mejorar la comprensión de 

textos en los niños del cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, cantón Pasaje, 

2021-2022; por lo que resulta relevante la búsqueda y selección de fábulas que permitan 

mejorar los niveles de comprensión lectora de los estudiantes. 
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Para la selección de las fábulas se ha realizado una búsqueda exhaustiva y revisión 

bibliográfica de los autores más sobresalientes en la creación de fábulas. 

- Fábulas de Esopo: El escorpión y la tortuga; El murciélago y las comadrejas. 

- Fábulas de Iriarte: El ruiseñor y el gorrión; El buey, la cigarra y la hormiga. 

- Fábulas de Samaniego: El asno y las ranas; Los dos amigos y el oso; El congreso de 

los ratones. 

2.3.2 Estrategias de comprensión lectora 

La comprensión lectora es importante en la vida cotidiana de los seres humanos debido a 

que, gracias a ella se puede comprender los textos que se leen, ser críticos y 

argumentativos y para ello es necesario que los docentes apliquen estrategias de 

comprensión que le permita a los estudiantes desarrollar las habilidades lectoras y 

cognitivas. Las estrategias de compresión son metodologías de aprendizaje, que permiten 

facilitar la toma de decisiones adecuadas que permitan proporcionar al lector formas 

sencillas de comprender lo que lee.  

El rol del docente es importante porque es quien a través de la aplicación de recursos 

promueve que se genere el interés por la lectura a través de la aplicación de estrategias 

adecuada (Silva Zavaleta, 2021). Dentro de las estrategias de compresión de textos están 

las estrategias cognitivas y metacognitivas las cuales son fundamentales para que los 

estudiantes asimilen de una mejor forma los textos que leen. 

2.3.2.1 Estrategias cognitivas. 

Hacen referencia a los procesos cognitivos, en donde es necesario relacionar aquellos 

saberes previos con la nueva información mediante procesos intelectuales, permitiendo 

al estudiante hacer predicciones, comparar lo que lee y dar significado al texto. Es 

importante mencionar que el que regula y evalúa su compresión es el propio lector en 
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función de sus conocimientos, por tal motivo se lo considera como un proceso 

intencional que lo realiza con el propósito de mejorar sus habilidades de comprensión y 

lograr alcanzar un aprendizaje significativo (Guillén y Maldonado, 2019). 

Entre las estrategias cognitivas se puede mencionar las siguientes: estrategias 

inferenciales, de parafraseo y de conexión (Guillén y Maldonado, 2019) mientras que 

para Solanilla (2019), las estrategias que ayudan en el aspecto cognitivo cuando se lee 

son las estrategias de repetición, elaboración y organización. Estas estrategias son 

fundamentales si se desea que el lector comprenda de manera efectiva, por ende, es 

necesario que el docente las aplique durante el proceso de enseñanza- aprendizaje y así 

pueda lograr la alcanzar una mejor compresión y el desarrollo de habilidades lectoras. 

2.3.2.2 Estrategias metacognitivas. 

Las estrategias metacognitivas se refieren al autoconocimiento, es decir a la capacidad 

que poseen las personas en la organización de procesos cognitivos, los mismos de manera 

intencional el lector supervisa para lograr, permitiéndole regular y evaluar la aplicación 

de métodos de lectura, de tal manera que comprenda fácilmente los textos leídos. Este 

tipo de estrategias son importantes para la mejora de la comprensión de textos en sus tres 

niveles, ayudan a los estudiantes a autoevaluarse y regular su aprendizaje (Berrocal y 

Ramírez, 2019). Además, son imprescindibles porque con ellas el lector se cuestiona 

sobre lo que ha leído y lo que sabe, lo que lleva a la reflexión e investigación para tratar 

de asimilar y darle significado a la lectura.  

Las estrategias metacognitivas pueden basarse en el uso o momento en que utilizan 

dentro del proceso lector, para ello Maturano et al. (2002), mencionan que hay 

estrategias al inicio de la lectura, en donde se pretende activar los conocimientos, 

determinar le propósito y tipo de texto a leer, predecir sobre lo que tratará la lectura; 
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durante la lectura, para identificar la estructura del texto y construir esquemas mentales; 

después de la lectura, para conocer el nivel de compresión alcanzado, corregir errores, 

emitir juicios críticos y entender de manera global el escrito. 

Estas estrategias también son propuestas por Silva Zavaleta (2021), quien sostiene estas 

estrategias permiten el análisis del texto en sus tres etapas, prelectura (antes de leer), 

lectura (durante la lectura) y poslectura (después de la lectura), dando como resultado 

que los estudiantes puedan responder con facilidad las preguntas planteadas en cada uno 

de los niveles y así realicen síntesis de la información asimilada a través de 

organizadores gráficos evidenciándose sus habilidades de análisis y de criticidad.  

Las estrategias metacognitivas que se profundizaran son las estrategias para la 

prelectura, lectura y poslectura propuestas por debido a que en cada etapa del proceso 

de lector es fundamental realizar técnicas y métodos que vayan en función de cada una de 

ellas, de esta forma al estudiante se le propondrá actividades en cada etapa. 

- Estrategias metacognitivas de prelectura. Se aplican antes de iniciar con la lectura, en 

ella el lector se aproxima al texto y puede deducir de que va a tratar, además de que le 

permite la activación de conocimientos previos, estas son algunas de las alternativas que 

posee el docente al momento de proponer actividades de prelectura:  

 Determinar el tipo de texto a leer. 

 Establecer el propósito 

 Activar los conocimientos previos 

 Predecir sobre lo que se va a leer. 

 Realizar preguntas relacionas al texto 

- Estrategias metacognitivas de lectura. Están direccionadas al actor lector, es decir, 
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se aplican al momento del que lector lee el texto e interacciona con él.  

 Identificar palabras nuevas o desconocidas 

 Releer el texto 

 Parafrasear y resumir 

 Representación visual del texto 

 Realizar inferencias 

 Extraer aspectos relevantes de la lectura. 

- Estrategias metacognitivas de poslectura. Con estas estrategias se pretende evaluar lo 

leído, debido a que implica la reflexión y la criticidad sobre el texto que leyó, 

convirtiéndose este en un aprendizaje.  

 Identificar el nivel de compresión logrado 

 Identificar la idea global del texto 

 Finalidad comunicativa de la lectura. 

2.3.3 Estrategias de aprendizaje según los Estadíos de Desarrollo 

Los Estadíos de Desarrollo influyen de manera significativa en la compresión de textos, 

es así que en cada edad y según como se vaya desarrollando el estudiante, los docentes 

deben proponer estrategias acordes a su nivel cognitivo, para que el proceso de 

comprensión no se torne difícil. Estas etapas se las denominan como Teoría de Desarrollo 

Cognitivo, expuesta por Piaget, la cual sostiene que el ser humano se desarrolla a partir 

de la madurez mental, en la que influyen, la edad y los estímulos ambientales, es decir, la 

realidad con la que interactúa (Ramírez y Ramírez, 2018). 

Piaget (1968) citado por Ramírez y Ramírez (2018), propone cuatro Estadíos de 

Desarrollo: Etapa Sensorio-motor, que va de 0 a 2 años, en ella se desarrollan los primero 
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reflejos, las nociones y se expresa a través de la función simbólica; Etapa Preoperatoria 

de 2 a 7 años, es donde emplea el razonamiento intuitivo e inician la compresión de 

esquemas mentales; Etapa de Operaciones Concretas, de 7 a 12 años, en esta etapa se 

ubican los niños del cuarto grado los cuales son objeto de estudio debido a que están 

entre las edades de 8 a 9 años, en dicha etapa, los niños son capaces de razonar, poseen 

un pensamiento concreto, han desarrollado la habilidad de clasificar, toma en cuenta los 

diferentes puntos de vista de otras personas y empieza la construcción del sentido de la 

moral; la última etapa es la de Operaciones Formales, que va desde los 12 años en 

adelante, en ella ya se desarrolla la inteligencia, el razonamiento es más abstracto y posee 

un pensamiento pre adolescente. 

2.3.4 Estrategias metacognitivas por el grado/edad del estudiante 

Con la identificación del objeto de estudio en el cual se va enfocar la propuesta, se 

precisa que son los estudiantes de cuarto grado de educación general básica, ubicados 

en el subnivel de la básica media y sus edades están aproximadamente entre 8 a 9 años, 

a partir estas referencias se puede proponer estrategias de compresión acorde a su edad y 

características. Gutiérrez y Pérez (2012), por manifiesta algunas estrategias que se 

pueden aplicar a la educación básica, separándolas en dos grupos: primeros grados que 

comprenden el segundo hasta cuarto y últimos grados que es desde quinto a séptimo.  

- Primeros grados: activación de los conocimientos previos, tener una idea general del 

texto a leer, identificar palabras desconocidas, o de difícil compresión, realizar 

preguntas inferenciales y reflexionar desde el punto de vista del autor. 

- Últimos grados: Relación entre textos, identificar fallas de compresión, realizar 

resúmenes, identificar conceptos claves, relacionar lo aprendió mediante la lectura y su 

utilidad en vida futura. 
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2.3.5 Estrategias de compresión en base al nivel de abstracción 

Las estrategias de compresión según su nivel de abstracción hacen referencia a cuanto el 

lector puede apropiarse de lo que lee y a los métodos que emplean en concordancia con 

la edad habilidades cognitivas que posee. Entre las estrategias de compresión por su 

nivel de abstracción están las siguientes: 

- Estrategias literales: Identificar detalles, la idea principal, establecer causas y efectos, 

realizar analogías, secuenciar, comparar, contratar, dar significado a las palabras texto 

según el contexto y resumir (Vásquez y Pérez, 2020). 

- Estrategias inferenciales: Estas estrategias cognitivas son importantes dentro de la 

compresión de textos debido a que permiten obtener información implica de los textos 

leídos (Quesada et al., 2021), con ellas se puede predecir y realizar cambios en los 

personajes que intervienen en la lectura, graficar conclusiones, identificar causas y 

efectos, relacionar los textos y poseer diferentes puntos de vista de la lectura. El 

docente al aplicar las estas estrategias debe ser cauteloso debido a que no todas son 

adecuadas para los niños, por lo que se sugiere que debe realizar un breve diagnóstico 

para medir las capacidades de sus estudiantes, necesidades y debilidades, solo sí podrá 

lograr fortalecer las habilidades cognitivas y de comprensión de sus estudiantes. 

2.3. Fases de implementación 

La fase de implementación de la guía didáctica, es resultado del diagnóstico ejecutado 

donde se evidenció dificultades en los niveles de la lectura comprensiva en el cuarto grado 

de la Escuela de Educación Básica Amelia Tobar Subiaga, mediante la aplicación de 

instrumentos de campo para la recogida y el análisis de datos, con ello se determinó que 

los estudiantes  necesitan enriquecer y perfeccionar la comprensión literal e inferencial y 

critica con el uso de recursos didácticos innovadores, por lo que se diseñó una guía 

didáctica compuesta por fábulas y actividades interactivas en las tres fases de la lectura. 
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La guía didáctica será utilizada por el docente y los estudiantes de cuarto grado, sin 

embargo, la propuesta puede ser acogida por todo el grupo de profesores y estudiantes 

que conforman la institución educativa siendo un total de 11 educadores y 328 estudiantes. 

El centro educativo tiene una infraestructura en buenas condiciones pues cuenta con aulas 

adecuadas, oficinas administrativas y canchas que promuevan la recreación de los 

estudiantes. 

En este sentido, es importante recalcar que una vez examinado el problema de manera 

minuciosa, se ha planteado la propuesta mencionada anteriormente que será 

implementada para dar solución a un problema detectado en la institución educativa a 

través del análisis de datos recopilados en el estudio de campo. La guía didáctica responde 

a cada uno de los criterios requeridos de la problemática evidenciada, los cuales se 

encuentran relacionados para mejorar el dominio de los niveles de comprensión lectora y 

desarrollar habilidades como el pensamiento crítico y la creatividad, mediante la 

realización de actividades prácticas y significativas en función de la lectura de fábulas.  

Además, es preciso aclarar que la propuesta abarca las dos variables del objeto de estudio 

debido a que se hace énfasis en mejorar la comprensión lectora de los discentes con la 

finalidad de que sean capaces de desarrollar y aplicar habilidades cognitivas para la 

interpretación y el discernimiento de la información. En otras palabras, la comprensión 

lectora es una acción cognitiva que exige de un sinnúmero de procesos mentales que 

permiten captar el contenido de un texto de manera literal, inferencial y crítica mediante 

la interacción activa que tiene el individuo con la información plasmada en el escrito. 

Así mismo, es necesario afirmar que la propuesta se desarrolla en base a la utilización de 

las fábulas como recurso didáctico para enriquecer la lectura comprensiva. Por tal razón, 

es fundamental precisar que la fábula es un texto breve que contiene un relato ficticio 

donde sus personajes son animales que logran manifestar cualidades positivas y negativas 
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del ser humano mediante una narración entretenida compuesta por el inicio, nudo, 

conclusión y moraleja. 

En síntesis, la propuesta responde adecuadamente a la problemática observada en el centro 

educativo, la guía didáctica como propuesta ha sido elaborada para perfeccionar la 

comprensión lectora de los estudiantes, por lo cual resulta ser muy significativa e 

innovadora debido a su estructura y contenido relevante, que permitirá desarrollar en los 

niños el hábito lector, el pensamiento crítico y las habilidades básicas para alcanzar una 

lectura comprensiva excelente. 

2.3.1. Fase de construcción 

La propuesta se diseñó en base a la detección del problema el mismo que fue analizado 

de manera detenida producto del cual surge la propuesta desarrollada que consiste en la 

elaboración de la guía didáctica para mejorar la comprensión lectora logrando atender el 

requerimiento esencial que tienen los estudiantes de cuarto grado de la Escuela de 

Educación Básica “Amelia Tobar Subiaga”.  

La información de la propuesta fue organizada considerando los datos más sobresalientes 

del centro escolar, la aplicación de los instrumentos de investigación, la fundamentación 

teórica, la búsqueda de fábulas y la elaboración de actividades en función de la propuesta 

planteada para dar respuesta a las necesidades evidenciadas en la institución. 

El aporte propio realizado por los autores fue diseñar actividades que mejoren la 

comprensión lectora por lo que los ejercicios propuestos están basados en las estrategias 

cognitivas y metacognitivas de las fases de la lectura, por lo cual fue necesario realizar 

diferentes actividades que resulten motivadoras, dinámicas y significativas para los 

estudiantes. A partir de las fábulas recopiladas de autores reconocidos se construyó la guía 

didáctica donde contiene el texto de la fábula, el objetivo, el método, las instrucciones, 

las actividades, la rúbrica de evaluación y los logros obtenidos. 
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Para la construcción de la propuesta se consideraron algunos aspectos relevantes como la 

revisión de los instrumentos de investigación de campo que permitieron evidenciar el 

problema con la recopilación de datos. Además, la disponibilidad por parte del docente y 

la institución educativa porque serán quiénes pongan en marcha la ejecución de la 

propuesta utilizando la guía didáctica en el proceso educativo para perfeccionar la 

comprensión lectora de los educandos de cuarto grado.  

2.3.2. Fase de socialización 

La socialización de la propuesta se llevará a cabo con la explicación de manera detallada 

sobre el contenido de la guía didáctica por lo que se organizará una reunión con el equipo 

de directivos de la escuela donde se realizará la primera presentación de la propuesta y 

donde se prevé conseguir la respectiva aprobación para ser aplicada en el aula de cuarto 

grado. Posteriormente, se realizará una socialización con el docente encargado y los 

estudiantes por lo que será necesario elaborar diapositivas donde se indique de manera 

minuciosa la estructura de la guía didáctica y las actividades propuestas en cada fábula; 

logrando demostrar la relevancia que tiene la propuesta para dar respuesta a las falencias 

observadas en relación a la lectura comprensiva. 

2.3.3. Desarrollo de la propuesta 

 Una vez realizado el diagnóstico y evidenciado la problemática que existe en el cuarto 

grado de Escuela Amelia Tobar Subiaga del cantón Pasaje, cual fue que el docente no 

utiliza recursos didácticos adecuados para mejorar la compresión lectora se determinó que 

la propuesta a desarrollarse es la elaboración de una guía didáctica para los docentes, la 

misma que consta de actividades ejemplificadas enfocadas a mejorar las habilidades 

lectoras de los niños.  

En primera instancia para la puesta en marcha de la propuesta, se determinó el tema en 

base al problema y al requerimiento para luego proceder a la descripción de la misma, en 



82 
 

donde se denota importancia, impacto, factibilidad y beneficiarios. Después se plantearon 

los objetivos, general y específicos para direccionar de una mejor manera lo que se 

pretendía realizar, para dar paso a la elaboración de los componentes estructurales, que en 

sí es la parte fundamental de la propuesta porque en ella se presentan las sustentos teóricos 

y legales. En esta etapa se propuso las capitulaciones y a partir de ellas se realizó la 

búsqueda de información que corrobore a la propuesta y la selección de fabulas con las 

que se elaboró la guía. 

  Así, ya con la fundamentación se procedió a elaborar la guía didáctica utilizando 7 

fábulas y en cada una de ellas se propuso las actividades de prelectura, lectura y 

poslectura, en esta última fase se tomó en cuenta también los niveles de lectura debido a 

que las actividades están enfocadas en los niveles literal, inferencial y crítico, también se 

consideraron los criterios de evaluación para que los docentes midan a través de una escala 

el nivel alcanzado.   Como parte final, se realizó el diseño de la guía y se ultimaron detalles 

para su presentación oficial.  

2.4.3.1. Estimación del tiempo 

El tiempo estimado para la elaboración y diseño de la propuesta es de 16 semanas para lo 

cual a continuación se detalla las actividades a realizarse por semana. En cada semana se 

realizaron actividades en función del cumplimiento de los objetivos planteados para la 

propuesta y así poder tener excito en elaboración y ejecución, los autores fueron 

responsables de llevar a cabo con eficiencia y eficacia todas las actividades propuestas.  

En el cuadro que se muestra en la página siguiente se describe las actividades, iniciando 

por la búsqueda, organización, síntesis y redacción de la información, planeamiento de 

objetivos, diseño y elaboración de la guía didáctica y entre otras. 
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Cuadro 4. Estimación del tiempo 

N. Actividades Tiempo 

estimado 

1 Búsqueda de información 2 semana 

2 Organización de información  1 semana 

3 Redacción y síntesis de la información  1 semana 

4 Descripción  y objetivos de la propuesta  1 semana   

5 Componentes estructurales y selección de fábulas 1 semana 

6 Propuesta de actividades ejemplificadas  2 semanas 

7 Diseño de la guía didáctica  3 semanas 

8 Presentación del borrador del guía a los tutores 1 semana 

9 Presentación final de la guía a los tutores  1 semana 

10 Validación de la propuesta  2 semanas  

11 Socialización  de la guía a los docentes de la institución 

educativa  

1 semana 

TOTAL DE SEMANAS 16 semanas 
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2.4.3.2. Cronograma de actividades 
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2.4. Recursos Logísticos 

Para llevar a cabo el proyecto integrador fueron necesarios recursos logísticos entre ellos 

los medios materiales y los humanos. En este apartado se analizan los recursos necesarios 

para la ejecución de la propuesta.  

2.5.1 Recursos humanos 

Los recursos humanos son fundamentales dentro de la investigación por tal motivo a 

continuación se desglosan los recursos empleados para la elaboración de este proyecto 

integrador. 

Cuadro 5. Recursos humanos 

 

2.5.2 Recursos materiales  

Los recursos materiales fueron todos aquellos que los investigadores utilizaron para poder 

llevar a cabo el proyecto de investigación a continuación se detalla los recursos 

empleados.  

Cuadro 6. Recursos materiales 

Recursos Humanos Cantidad Funciones 

Investigadores del proyecto 2 Planificación, organización 

y ejecución 

Tutores especialistas 3 
Asesoramiento 

Docente de Cuarto grado 
1 Fuente de información 

primaria 

Director de la  escuela 
1 Fuente de información  

primaria 

Estudiantes de cuarto grado 

de la institución educativa  

40 Fuente de información  

primaria 

Recursos materiales Cantidad Empleo 

Laptotp 2 Procesamiento de la información  

Redacción del trabajo integrador. 

Servicios de Internet 2 Envío y recepción de los instrumentos aplicados. 

Teléfono celular  2 Recopilación de evidencias  

Impresora 1 Impresión de los oficios y documentos. 

Resma de hojas A4 4 Impresión de los respectivos oficios para la directora 

de la institución educativa y copias  

USB 1 Almacenamiento de información. 
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CAPÍTULO III 

VALORACIÓN DE LA FACTIBILIDAD 

3.1 Análisis de la dimensión técnica 

Para llevar a cabo la implementación de la propuesta se cuenta con situaciones 

institucionales favorables porque existen los recursos tecnológicos necesarios que 

permitan asegurar una adecuada aplicación de la guía didáctica. En este sentido, los 

recursos tecnológicos posibilitarán la socialización y presentación de la propuesta con el 

directivo y los docentes de la institución educativa con la finalidad de que sea ejecutada 

de manera eficiente en el proceso educativo de cuarto grado logrando perfeccionar la 

comprensión lectora de los estudiantes.  

Por otro lado, las situaciones logísticas favorables para ejecutar la propuesta se disponen 

de un espacio óptimo dentro del centro educativo donde se aplicará y desarrollará las 

actividades establecidas en la guía didáctica para mejorar la comprensión lectora. De igual 

forma, se tiene acceso a los recursos y materiales disponibles en el contexto áulico para 

llevar a efecto el sinnúmero de ejercicios prácticos que brinda el contenido de la guía 

didáctica. 

Además, es importante recalcar que existieron agentes externos favorables que 

contribuyeron en la realización de la propuesta y estuvo conformado por los tutores 

especialistas y el profesor encargado de la asignatura de titulación quiénes estuvieron a 

cargo de la orientación, revisión y corrección de la guía didáctica con la finalidad de 

culminarla de manera efectiva. También, fueron los encargados de otorgar las directrices 

pertinentes para ejecutar la propuesta dentro de la institución educativa. 

Así mismo, se cuenta con un recurso humano favorable conformado por directivos, 

docentes, estudiantes y padres de familia debido a que ellos forman parte del contexto 
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educativo y están vinculados directamente con el desarrollo del proyecto de investigación 

y sobre todo en la implementación de la guía didáctica dentro del proceso de enseñanza-

aprendizaje para enriquecer la lectura comprensiva con el uso de las fábulas. 

En resumen, la dimensión técnica establece los aspectos relacionados con las situaciones 

institucionales y logísticas, y los recursos humanos favorables que permiten poner en 

marcha la propuesta establecida en la institución educativa. Por lo tanto, se dispone de 

los recursos tecnológicos, los materiales y los recursos humanos necesarios para 

implementar la guía didáctica en el acto educativo con el propósito de perfeccionar el 

nivel literal, inferencial y crítico de la lectura comprensiva de los alumnos. 

3.2  Análisis de la dimensión económica 

Es preciso mencionar el costo económico de la implementación de la propuesta utilizado 

fue de una cantidad mínima debido a que los recursos materiales empleados estuvieron a 

disponibilidad de los autores y posibilitaron el desarrollo del proyecto de investigación y 

el diseño de la propuesta. En otras palabras, no fue necesaria realizar una inversión 

costosa en la construcción de la guía didáctica para fortalecer la comprensión lectora.  

Los gastos realizados en los recursos materiales permitieron el desarrollo de la propuesta 

desde la búsqueda de información hasta el diseño de la guía didáctica, y se obtuvo la 

aprobación por parte de los especialistas y el tutor de la asignatura de titulación. En este 

sentido, los valores invertidos fueron en el servicio de internet, resmas de hojas A4 y en 

el uso de los dispositivos celulares.     Del mismo modo, es necesario establecer que en 

relación al financiamiento se emplearon recursos propios debido a que los costos 

requeridos fueron demasiados bajos, es decir, no eran demasiados representativos puesto 

que pudieron ser manejados por parte de los autores. 
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3.3  Análisis de la dimensión social 

La lectura es parte fundamental en la vida del ser humano, debido a que, gracias a ella, se 

incentiva la imaginación, creatividad y el desarrollo de las habilidades cognitivas, además 

es importante para todas las áreas de estudio, así como para la construcción del 

conocimiento porque permite asimilar todo lo que se lee y mediante procesos mentales 

convertirlos en aprendizajes significativos. La lectura es imprescindible en la educación, 

permite el traspaso de ideas, pensamientos, tradiciones culturales y opiniones que el lector 

plasma en los escritos para que las personas mediante la decodificación comprendan y den 

un valor según su contexto social, sus conocimientos y procesos metacognitivos. 

 Con las guía propuesta se busca que los docentes tengan al alcance actividades ejempladas 

que puedan ser aplicadas a los estudiantes con la finalidad de mejorar el proceso lector, 

estas actividades ayudan al estudiante a facilitar la compresión de textos,  debido a que 

están planteadas desde el punto de vista didáctico y pedagógico tomando en cuenta las 

habilidades a desarrollar  y aspectos cognitivos, así mismo están fundamentadas en base a 

teorías científicas, lo significa que al ser aplicadas permitirán un progreso considerable en 

la comprensión de los  niños y por ende se evidenciará un adecuado rendimiento escolar. 

Con la lectura de fábulas, no solo se mejorará en el aspecto académico sino también en su 

parte axiológica, ya que se está educando al niño en valores y a la vez ejercitando 

habilidades cognitivas, por tal razón se considera que la propuesta tiene un alto impacto 

social, que ayudará en la formación integral de los educandos, también proporciona a los 

docentes un soporte que guie praxis profesional y brinda posibles soluciones a problemas 

educativos relacionados a la compresión de textos. 
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3.4 Análisis de la dimensión legal 

La propuesta planteada está amparada en instrumentos legales como la Constitución de 

la República del Ecuador, LOEI y acuerdos ministeriales, los cuales   brinda en soporte 

de pertinencia de la guía didáctica. Según se establece en la LOEI, que dentro de la calidad 

y calidez de la educación se debe asegurar que esta responda a las necesidades e intereses 

de los educandos, por tal motivo, se debe aplicar estrategias metodológicas y recursos 

didácticos que permitan el desarrollo de las destrezas cognitivas y que a su vez generen 

aprendizajes significativos. La guía didáctica es un recurso innovador que promueve de 

forma dinámica la aplicación de actividades en función de los niveles de compresión 

lectora, con la finalidad de mejorar la calidad de los aprendizajes en los niños.  Dentro 

del acuerdo ministerial de 2016, del programa fiesta de la lectura, se busca incentivar a 

los niños de la educación básica a crear el hábito lector, y la propuesta planteada de 

fábulas con actividades también tiene el mismo propósito, despertar en el niño la 

necesidad de leer y motivar a la imaginación mediante textos cortos que son del agrado 

de los estudiantes y optimar la compresión de textos. 

Con la aplicación de la guía didáctica de fábulas con actividades ejempladas, se garantiza 

lo estipulado en la LOEI, que es mejorar los procesos educativos con la implementación 

de recursos didácticos innovadores que faciliten el proceso de enseñanza aprendizaje y 

ofrezcan aprendizajes significativos de calidad. También cabe mencionar que se está 

aplicando unos de los tres valores fundamentales en los que se rige la educación 

ecuatoriana, como es la innovación. De esta manera se concluye que la propuesta a 

ejecutarse es pertinente según la normativa legal vigente y por ende los resultados 

obtenidos serán favorables en los diferentes ámbitos como el pedagógico y social. 
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CONCLUSIONES 

  Un hallazgo importante a lo que se concluyó es el rol que tienen los recursos didácticos 

en el proceso de comprensión de textos, su utilización facilita el desarrollo de las 

habilidades cognitivas, son el medio por el cual el estudiante podrá asimilar de manera 

efectiva aquello que ha leído, sin embargo, su no utilización dificulta la relación entre 

saberes previos y la nueva información presentada en la lectura. Dentro de los recursos 

empleados por el docente en el cuarto grado se determinó que con mayor frecuencia se 

utilizan los textos escolares, los cuentos, los videos y las plataformas virtuales, estos 

recursos son pocos innovadores y generaban desinterés y dificultad para la interpretación 

y comprensión de textos. 

  Se concluye que el leer es una habilidad que se requiere no solamente para el área de 

Lengua y Literatura sino para todas las áreas de estudio, la comprensión de textos es 

fundamental en el proceso de adquisición del conocimiento Entre las destrezas que se 

desarrollan  están la decodificación, la fluidez verbal, identificar las causas y 

consecuencias de un texto, memoria funcional y relacionar el texto con imágenes, las 

mismas con las que cuentan los estudiantes de cuarto grado, las cuales serán reforzadas 

con la ejecución de la propuesta planteada y así lograr perfeccionarlas. 

 Con la elaboración de la guía didáctica se brindó a los docentes actividades enfocadas a 

la comprensión, utilizando estrategias cognitivas y metacognitivas que le permitan al 

estudiante poner en juego todas sus habilidades y experiencias para darle significado a 

los textos que lee, además poner en práctica la parte axiológica dentro del desarrollo 

formativo de los niños,  por eso es fundamental aplicar las fábulas como recurso porque 

brindan una variedad de oportunidades y alternativas, además de que se busca mejorar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje a través de la aplicación de recursos que sean 

accesibles e innovadores. 
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RECOMENDACIONES  

   Es necesario que los docentes utilicen recursos didácticos innovadores como las fábulas 

para que los estudiantes despierten el interés por la lectura, desarrollen el hábito lector y 

fortalezcan la capacidad reflexiva y crítica de los textos con la finalidad de otorgarle a los 

estudiante una forma más dinámica de aprender y desarrollar sus habilidades cognitivas 

de esta manera también es fundamental que los docentes busquen alternativas novedosas 

para el fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes por tal motivo es 

factible que aparte de las fábulas se utilicen otro tipo de textos que permitan trabajar la 

comprensión de textos desde un punto de vista dinámico y didáctico. 

   Es pertinente que los estudiantes desarrollen las habilidades de comprensión lectora 

mediante la lectura diaria, el dominio en el nivel literal, inferencial y crítico y que se 

apliquen actividades que estén adecuadas a la edad, las características, los intereses de los 

estudiantes para que se haga más fácil trabajar en el proceso áulico y se fomente la cultura 

lectora desde los primeros años de la básica media. La participación del docente es 

importante para que estimulen el desarrollo de estas habilidades. 

    La tarea del docente en el contexto áulico es identificar las dificultades que se presentan 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje por tal motivo al presentarse un bajo nivel de 

comprensión de textos es necesario que los docentes busquen alternativas que permitan 

la solución oportuna de dicha dificultad para garantizar un buen desempeño académico 

en los estudiantes para lo cual debe recurrir a la utilización de recursos que le permitan 

disminuir este impacto. Cabe mencionar que la comprensión de textos es fundamental en 

todo el ámbito educativo ya que a partir de ella los estudiantes pueden adquirir 

conocimientos en las otras áreas de estudio por lo que es necesario que se apliquen test 

para medir e identificar las dificultades en el proceso de comprensión lectora. 
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ANEXOS 

ANEXO 1: Instrumentos de Investigación  

Test CLIP (Test de compresión lectora para la intervención en la primaria) 
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 Ficha de observación a los estudiantes  

FICHA DE OBSERVACIÓN A LOS ESTUDIANTES 

DATOS INFORMATIVOS: 

Nombre de la I.E: Grado: Observadores: 

Fecha de observación:  

OBJETIVO: La presente ficha de observación tiene como propósito ddeterminar la incidencia de las 

fábulas como estrategia didáctica para fortalecer la comprensión lectora en los niños de cuarto 

grado de la escuela Amelia Tobar Subiaga, cantón Pasaje, 2021-2022 

INSTRUCCIONES: Marcar con una (X) según el nivel de impacto que posee cada ítem, donde A hace 

referencia a ALTO, (M) MEDIO y (B) bajo.  

COMPRENSIÓN LECTORA 

DIMENSIONES INDICADORES A M B Observaciones  

NIVELES DE 

LECTURA 

Poseen un nivel literal de lectura      

Se evidencia un nivel inferencial de la lectura      

Presenta criticidad del texto que lee     

HABILIDADES 

COGNITIVAS  

Decodifican adecuadamente lo que lee     

Presenta fluidez al leer     

Se evidencia la utilización de la memoria 

funcional y atencional  

    

Identifican las causas en textos que lee     

Relacionan el texto con imágenes     

Deducen la secuencia del texto     

Posee un razonamiento adecuado acerca del 

texto leído.  

    

NIVEL DE 

INTERÉS POR LA 

LECTURA  

Se evidencia en los estudiantes un nivel de 

interés por la lectura  

    

GRADO DE 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

El grado de compresión lectora en los 

estudiantes es Básico 

    

El grado de compresión lectora en los 

estudiantes es Elemental  

    

El grado de compresión lectora en los 

estudiantes es Superior  

    

FABULAS COMO RECURSOS DIDACTICOS 

DIMENSIONES INDICADORES A M B Observaciones 

RECURSOS 

UTILIZADOS EN 

CLASES PARA 

LA 

COMPRENSIÓN 

LECTORA  

Se utilizan recursos tradicionales como: texto 

escolar, cuentos y leyendas. 
    

Se utilizan recursos digitales como: plataformas 

virtuales y aplicaciones 
    

Se utilizan recursos audiovisuales como: 

videos, ilustraciones, narraciones. 
    

Se utilizan recursos Ilustrativos-textos: fábulas, 

cuentos, texto oficial, lecturas seleccionadas 
    

VALOR 

DIDÁCTICO 

Consideran que la las fabulas son textos cortos y 

sencillos 

    

Las fabulas que se presentan en clases contienen 

ilustraciones o imágenes  

    

Las fabulas que se presentan en clases contienen 

una moraleja o enseñanza  
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VALOR 

AXIOLOGICO 

Se fomenta valores a mediante la lectura de 

fabulas  

    

Las moralejas de las fabulas que han leído son 

útiles en su vida cotidiana por su enseñanza ética 

y moral. 

    

VALOR 

RECREATIVO 

Las fábulas estimulan el interés por la lectura      

Las fábulas permiten enriquecer la comprensión 

de texto 

    

APRENDIZAJE 

SIGNIFICATIVO 

Las fábulas son propicias para desarrollar 

habilidades cognitivas básicas (Pensamiento 

crítico y reflexivo, creatividad y la 

Argumentación ) 

    

Con la utilización de las fábulas se desarrolla 

habilidades sociales (Empatía, escucha activa, 

asertividad) 

    

Las fábulas ayudan al desarrollo de habilidades 

afectivas (Conocer y expresar los sentimientos 

propios, comprender y respetar los sentimientos 

de los demás, expresar afecto) 
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 Encuesta a los estudiantes  

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA “AMELIA TOBAR 

SUBIAGA”  

IDENTIFICACIÓN 

Grado: Fecha: 

INSTRUCCIONES: La presente encuesta pretende recabar información sobre la utilización de 

recursos didácticos para mejorar la comprensión lectora. Le solicitamos que responda de manera 

precisa a los interrogantes que a continuación se le plantean. Agradecemos de antemano el tiempo 

y la colaboración brindada. 

OBJETIVO 

Determinar la incidencia de las fábulas como recurso didáctico para fortalecer la 

comprensión lectora en los niños de cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Suabiaga, 

cantón Pasaje, 2021-2022 

 

CUESTIONARIO 

1. Marca con una (X) la habilidad que ha desarrollado en la compresión lectora  

HABILIDADES COGNITIVAS X 

Relaciona entre las letras y los sonidos para pronunciar correctamente las palabras 

escritas. 
 

Expresas correctamente con cierta facilidad y espontaneidad  

Posee la habilidad de retener nueva información para cambiarla y utilizarla de alguna 

manera en tu vida cotidiana  
 

Identifica las causas según el texto leído   

Relaciona el texto con imágenes  

Deduce la secuencia del texto.  

Puede resolver problemas, extraer conclusiones y aprender de manera consciente de los 

hechos 
 

 

2. Selecciona que nivel de comprensión lectora ha alcanzado. 

NIVELES DE COMPRENSIÓN LECTORA X 

Comprende lo que el texto dice de manera explícita.  

Comprende a partir de indicios que proporciona el texto.  

Puede evaluar, emitir juicios de valor o conclusiones acerca de lo que lee  

3. ¿Qué grado de comprensión lectora considera Ud. que se encuentra? 

 ( ) Básico ( ) Elemental ( ) Superior  

4. ¿Qué nivel de interés tiene Ud. por la lectura? 

 ( ) Alto ( ) Medio ( ) Bajo 
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5. Marca los recursos didácticos que utilice el docente para facilitar el proceso de 

lectura en clases.  

Tradicionales Audio-visuales Digitales Ilustrativos-textos 

Texto escolar  Videos   Aplicaciones   Fabulas- 

cuentos  

 

Leyendas   Ilustraciones   Plataformas 

virtuales 

 Texto oficial   

Cuentos   Narraciones   Lecturas 

seleccionadas  

 

 

6. ¿De las siguientes características de las fábulas selecciones cuáles considera Ud. 

importante? 

CARACTERÍSTICAS DE LAS FÁBULAS  X 

Textos cortos  

Textos ilustrativos  

Contiene una moraleja  

Historia ficticia  

Fomenta valores  

Enseñanza basada en moral y la ética  

Estimula el interés por la lectura  

Enriquece la comprensión de texto  

 

7. ¿Cuáles son las habilidades cognitivas básicas que Ud. desarrolla con la 

comprensión lectora? 

( ) Pensamiento crítico y reflexivo  

( ) Creatividad  

( ) Argumentativo  

8. ¿Cuáles son las habilidades sociales que Ud. desarrolla con la comprensión lectora? 

( ) Empatía 

( ) Escucha activa 

( ) Asertividad 

9. ¿Cuáles son las habilidades afectivas que Ud. desarrolla con la comprensión lectora? 

( ) Conocer y expresar los sentimientos propios 

( ) Comprender y respetar los sentimientos de los demás 

( ) Expresar afecto 

 

 



104 
 

 Entrevista al docente  

ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE LA ESCUELA “AMELIA 

TOBAR SUBIAGA”  

1. IDENTIFICACIÓN 

 Nombre de los entrevistadores: 

 Nombre del entrevistado: 

 Fecha: 

 

2. INSTRUCCIONES 

La presente entrevista pretende recabar información sobre la utilización de recursos 

didácticos para mejorar la comprensión lectora. Le solicitamos que responda de manera 

precisa a los interrogantes que a continuación se le plantean. Agradecemos de antemano el 

tiempo y la colaboración brindada. 

 

3. OBJETIVO 

Determinar la incidencia de las fábulas como recurso didáctico para fortalecer la 

comprensión lectora en los niños de cuarto grado de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 2021-2022 

 

4. DESARROLLO 

GUÍA DE ENTREVISTA 

 

1) ¿Cuál es su formación académica que posee usted? 

2) ¿Cuál es su nivel de conocimiento sobre recursos didácticos para mejorar la compresión 

lectora? 

3) ¿A recibido capacitaciones por parte Mineduc, o ha tomado cursos particulares sobe recursos 

didácticos para lengua y literatura?  

4) ¿Cuál es su nivel de dominio en la utilización de recursos didácticos? 

5) ¿Cuáles son las habilidades cognitivas que desarrollan sus alumnos en la comprensión 

lectora? 

6) ¿Qué nivel de comprensión lectora considera usted que tienen sus estudiantes? 

7) Manifieste qué grado de comprensión lectora que tienen sus estudiantes 

8) ¿Qué nivel de interés por la lectura demuestran sus estudiantes? 

 

9) ¿Cuáles son los recursos que Ud. utiliza para mejorar la comprensión lectora en sus 

estudiantes? 

10) ¿Cuáles son las características de las fábulas que Ud. considera importante para mejorar la 

comprensión lectora en sus estudiantes? 
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FENÓMENO: COMPRENSIÓN LECTORA - FÁBULAS  

Campo de 

Investigación 

Variable 

Dependiente 

Variable 

Independiente 

Alcance 

Geográficos 

Alcance 

Poblacional 

Enfoque 

Teórico 

Alcance 

Practico 

Temporalidad 

Didáctica Comprensión 

lectora 

Recurso 

didáctico 

Fábulas 

 

Escuela 

Parroquia 

Cantón 

Cuarto Activo 

significativo 

Compendio 

de fábulas 

con pruebas 

de 

comprensión 

lectora 

2021-2022 

DELIMITACIÓN EL TEMA: Las fábulas como recurso didáctico para mejorar la comprensión 

lectora en estudiantes de cuarto EGB, Escuela, Cantón, 2021-2022. 

ANEXO 2: Matrices de Investigación 

Matriz de delimitación del tema de investigación 

 



106 
 

 Matriz de Justificación 

 

 

 

TEMA: Las fábulas como recurso didáctico para mejorar la comprensión lectora en cuarto 

grado, Escuela Amelia Tobar Subiaga, Cantón Pasaje, 2021-2022 

CRITERIOS 

TEÓRICOS 

CRITERIOS 

SOCIALES 

CRITERIOS 

INSTITUCIONALES 

CRITERIOS 

PERSONALES 

CRITERIOS 

OPERATIVOS 

La presente 

investigación 

esta 

direccionada 

bajo criterios 

activos-

significativos 

porque busca 

a través de las 

fábulas como 

recurso 

didáctico que 

el estudiante 

mejore las 

habilidades de 

comprensión 

generando un 

aprendizaje 

significativo 

que le permita 

resolver 

problemáticas 

de su vida 

cotidiana, 

además de 

generar 

autonomía y 

fortalecer sus 

habilidades 

cognitivas. 

 

 

 

 

 

 

La temática 

aborda el uso 

de fábulas 

como recurso 

didáctico para 

el 

mejoramiento 

de la 

comprensión 

lectora 

en los 

estudiantes y 

generar 

aprendizajes 

significativos. 

Además, tiene 

un aporte 

metodológico 

porque brinda 

a los docentes 

una nueva 

forma de 

desarrollar el 

razonamiento 

del alumnado 

para así 

facilitar la 

comprensión 

de textos, y 

por ende 

desarrollar las 

habilidades 

lectoras y 

cognitivas. 

Las fabulas además de 

ser textos narrativos y 

de interés para los niños 

permiten el desarrollo 

de la imaginación. Por 

lo tanto, al ser tomada 

como recurso para 

fortalecer la 

comprensión lectora 

brindara a los 

estudiantes y a los 

docentes un guía de 

actividades orientadas a 

mejorar la capacidad de 

análisis, síntesis e 

interpretación de 

diversos textos escritos. 

Durante los 

diferentes 

periodos de 

prácticas pre 

profesionales se 

ha observado en 

las instituciones 

educativas la 

necesidad de 

mejorar en los 

estudiantes las 

habilidades 

lectoras debido a 

que esta 

problemática no 

ha sido atendida 

y esto ha 

generado que el 

alumnado 

demuestre el 

desinterés por la 

lectura y no 

desarrollo su 

razonamiento 

por tal motivo la 

investigación 

que se realiza 

facilita al 

docente una guía 

didáctica que 

permite y a los 

estudiantes 

investigadores 

obtener el título 

de Licenciados 

en Ciencias de la 

Educación: 

Mención 

Educación 

Básica 

Por último, es 

necesario 

resaltar que la 

investigación se 

desarrollará con 

éxito porque se 

dispone de un 

sinnúmero de 

fuentes 

bibliográficas y 

de estudios de 

campo. Así 

mismo, se 

cuentan con los 

recursos 

humanos y 

materiales 

necesarios para 

la ejecución de 

este proyecto 

investigativo, 

además la 

predisposición 

de los docentes 

tutores y los 

estudiantes-

investigadores. 
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 Matriz de Problematización 

Tema: Las fábulas como recurso didáctico para mejorar la comprensión lectora en cuarto grado, 

Escuela Amelia Tobar Subiaga, Cantón Pasaje, 2021-2022 

Problema central Problema 

particular 1 

Problema particular 

2 

Problema 

particular 3 

¿Cuál es la incidencia 

de las fábulas como 

recurso didáctico para 

mejorar la 

comprensión lectora en 

los niños de cuarto 

grado de la escuela 

Amelia Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 2021-

2022? 

 

¿Cuáles son los 

recursos didácticos 

que utiliza el 

docente para 

facilitar el proceso 

de análisis y 

compresión de 

textos? 

 

¿Cuál son las 

habilidades de 

comprensión lectora 

que tienen los 

estudiantes del cuarto 

grado de la escuela 

Amelia Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 2021-

2022? 

¿De qué forma 

favorecen las fábulas 

como recurso 

didáctico para 

fortalecer la 

compresión lectora? 

Se deriva del tema Pregunta para 

conocer las causas 

del problema  

Pregunta para 

conocer las 

consecuencias del 

problema 

Pregunta para 

conocer la solución 

del problema  
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 Matriz de Objetivos 

 

TEMA: Las fábulas como recurso didáctico para mejorar la comprensión lectora en cuarto grado, Escuela 

Amelia Tobar Subiaga, Cantón Pasaje, 2021-2022 

PROBLEMA 

CENTRAL 

PROBLEMA 

PARTICULAR 1 

PROBLEMA 

PARTICULAR 2 

PROBLEMA 

PARTICULAR 3 

¿Cuál es la incidencia de 

las fábulas como recurso 

didáctico para mejorar 

la comprensión lectora 

en los niños de cuarto 

grado de la escuela 

Amelia Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 2021-

2022? 

¿Cuáles son los recursos 

didácticos que utiliza el 

docente para facilitar el 

proceso de análisis y 

compresión de textos? 

¿Cuál son las 

habilidades de 

comprensión lectora que 

tienen los estudiantes 

del cuarto grado de la 

escuela Amelia Tobar 

Subiaga, cantón Pasaje, 

2021-2022? 

¿De qué forma 

favorecen las fábulas 

como recurso didáctico 

para fortalecer la 

compresión lectora? 

OBJETIVO 

GENERAL 

OBJETIVO 

ESPECIFICOS 1 

OBJETIVOS 

ESPECIFICOS 2 

OBJETIVOS 

ESPECIFICOS 3 

Determinar la 

incidencia de la fábula 

como recurso didáctico 

para mejorar la 

comprensión lectora en 

los niños de cuarto 

grado de la escuela 

Amelia Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 2021-

2022 

Identificar los recursos 

didácticos que utiliza el 

docente para facilitar el 

proceso de análisis y 

compresión de textos 

Establecer las 

habilidades de 

comprensión lectora que 

tienen los estudiantes 

del cuarto grado de la 

escuela Amelia Tobar 

Subiaga, cantón Pasaje, 

2021-2022 

Describir de qué forma 

favorecen las fábulas 

como recurso didáctico 

para fortalecer la 

compresión lectora 
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Matriz de Guion Esquemático 

Tema: Las fábulas como recurso didáctico para mejorar la comprensión lectora en cuarto 

grado, escuela Amelia Tobar Subiaga, periodo 2021-2022. 
1.5.1 .1 Compresión 

lectora en la educación 

básica. 

1.5.1 .2 Recurso didáctico para 

fomentar la comprensión lectora. 

1.5.1 .3 Las fábulas como 

recurso didáctico para la 

comprensión lectora. 

1.5.1.1.1. ENSEÑANZA 

APRENDIZAJE DE 

LENGUA Y 

LITERATURA EN LA 

EDUCACIÓN BÁSICA  

1.5.1.1.1. El currículo 

ecuatoriano para lengua y 

literatura  

 1.5.1.1.2. La macro 

destreza de leer y 

microhabilidades. 

 

1.5.1.1.2 LA LECTURA Y 

SU IMPORTANCIA 

1.5.1.1.2.1. Importancia de 

la lectura en la educación 

básica  

1.5.1.1.1.2. Proceso de 

lectura. 

1.5.1.1.1.3. Niveles de la 

lectura.  

 

1.5.1.1.3 LA 

COMPRESIÓN 

LECTORA EN LA 

EDUCACIÓN BÁSICA.  

1.5.1.1.3.1. Niveles de 

Comprensión lectora  

1.5.1.1.3.2. Habilidades que 

desarrolla la comprensión 

lectora. 

1.5.1.1.3.3. Tipos de 

comprensión lectora. 

1.5.1.1.3.4. Factores que 

inciden en la comprensión 

lectora. 

1.5.1.2.1. RECURSOS 

DIDÁCTICOS LÚDICOS PARA 

LA COMPRENSIÓN LECTORA. 

 

1.5.1.2.2. RECURSOS 

DIDÁCTICOS 

MULTISENSORIAL PARA LA 

COMPRENSIÓN LECTORA. 

 

1.5.1.2.3. RECURSOS 

DIDÁCTICOS DIGITALES PARA 

LA COMPRENSIÓN LECTORA. 

 

1.5.1.2.4. TIPOS DE RECURSOS 

AUDIOVISUALES PARA LA 

COMPRENSIÓN LECTORA. 

 

1.5.1.2.5. RECURSOS 

DIDÁCTICOS ILUSTRATIVO-

TEXTOS PARA LA 

COMPRENSIÓN LECTORA. 

 

 

 

1.5.1.3.1. LAS FABULAS Y 

SU IMPORTANCIA EN 

LA EDUCACIÓN 

BÁSICA.  

1.5.1.3.1.1. Estructura de la 

fábula. 

1.5.1.3.1.2. Enfoque 

didáctico de la fábula.  

 

 

1.5.1.3.2. VALOR 

DIDÁCTICO DE LA 

FÁBULA 

1.5.1.3.2. 1. Valor axiológico 

de la fábula 

1.5.1.3.2.2. Valor recreativo 

de la fábula 
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Matriz de Problemas-Hipótesis 

 

 

 

TEMA: LAS FÁBULAS COMO RECURSO DIDÁCTICO PARA MEJORAR LA 

COMPRENSIÓN LECTORA EN CUARTO GRADO, ESCUELA AMELIA TOBAR 

SUBIAGA, CANTÓN PASAJE, 2021-2022 

PROBLEMA 

CENTRAL 

PROBLEMA 

PARTICULAR 1 

PROBLEMA 

PARTICULAR 2 

PROBLEMA 

PARTICULAR 3 

¿Cuál es la incidencia de 

las fábulas como recurso 

didáctico para mejorar la 

comprensión lectora en 

los niños de cuarto grado 

de la escuela Amelia 

Tobar Subiaga, cantón 

Pasaje, 2021-2022? 

¿Cuáles son los 

recursos didácticos 

que utiliza el 

docente para 

facilitar el proceso 

de análisis y 

compresión de 

textos? 

¿Cuál son las 

habilidades de 

comprensión lectora 

que tienen los 

estudiantes del cuarto 

grado de la escuela 

Amelia Tobar 

Subiaga, cantón 

Pasaje, 2021-2022? 

¿De qué forma 

favorecen las fábulas 

como recurso 

didáctico para 

fortalecer la 

compresión lectora? 

HIPÓTESIS 

CENTRAL 

HIPÓTESIS 

PARTICULAR 1 

HIPÓTESIS 

PARTICULAR 2 

HIPÓTESIS 

PARTICULAR 

Las fábulas como recurso 

didáctico para mejorar la 

comprensión lectora 

inciden de manera 

significativa debido a 

que generan en los 

estudiantes el interés por 

la lectura y la práctica de 

valores permitiendo el 

desarrollo del 

pensamiento crítico y las 

habilidades cognitivas 

básicas. 

Los cuentos y el 

texto escolar son los 

recursos que con 

mayor frecuencia se 

utilizan para facilitar 

el proceso de 

análisis y 

comprensión de 

textos debido a que 

los docentes poseen 

un escaso dominio 

en la utilización 

recursos didácticos 

innovadores para 

mejorar la 

compresión lectora 

los que genera que 

los estudiantes 

demuestren el 

desinterés por la 

lectura.  

Las habilidades que 

poseen los niños en 

cuanto a la 

comprensión lectora 

son: identifica las 

causas, relaciona la 

información con 

imágenes, decodifica 

el texto y deduce la 

secuencia, 

evidenciándose así 

que alcanzan un nivel 

básico, por lo que es 

necesario que se 

mejore las habilidades 

de compresión lectora 

y así se desarrollen las 

capacidades 

necesarias para el 

grado y la edad del 

estudiante. 

Las fábulas como 

recursos favorecen a 

la retención y la 

compresión en los 

niños debido a que a 

son textos cortos e 

ilustrativos lo que 

facilita el desarrollo 

de habilidades 

generando 

aprendizajes 

significativos, de esta 

manera se convierte 

en un texto propicio 

para trabajar aspectos 

cognitivos, sociales y 

afectivos. 
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Matriz del proceso operativo  
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Matriz de conceptualización de variables  

TEMA: LAS FÁBULAS COMO RECURSO DIDÁCTICO PARA MEJORAR LA 

COMPRENSIÓN LECTORA EN CUARTO GRADO, ESCUELA AMELIA TOBAR 

SUBIAGA, CANTÓN PASAJE, 2021-2022 

VARIABLE DEPENDIENTE 

Comprensión lectora 

VARIABLE INDEPENDIENTE 

Recurso didáctico - Fábulas 

La comprensión lectora dentro de los 

procesos educativos es vista como un 

proceso de interacción y entendimiento 

entre el lector y el texto, este proceso 

asegura un correcto manejo dentro del 

desarrollo de las distintas técnicas utilizadas 

para la lectura y garantizando así la 

comprensión de los diferentes niveles de 

sentido implícitos en los textos escritos 

(Durango Erazo, 2017) 

La fábula como recurso didáctico aporta 

de forma significativa porque logra 

desarrollar individuos con una mirada 

crítica capaces de interpretar una 

variedad de textos debido a que se ha 

reforzado su competencia comunicativa 

a temprana edad permitiendo que 

puedan cuestionarse sobre lo cotidiano, 

construir argumentos y generar 

reflexiones. Así mismo, con el uso de la 

fábula en la educación básica es posible 

ejercitar diversos aspectos elementales 

de la comunicación como “comprender 

e interpretar mensajes y situaciones 

(Calpa Riascos, 2019, p.74). 
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Matriz de variables – Técnicas e instrumentos  

VARIABLE INDICADORES DIMENSIONES TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS 

Compresión lectora 

Habilidades 

Cognitivas 

-Decodificación  

-Fluidez 

-Memoria funcional y 

atención 

-Identifica las causas 

-Relaciona el texto con 

imágenes  

-Deduce la secuencia del 

texto. 

-Razonamiento. 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Entrevista (Guía de 

entrevista) P.E.A 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

Niveles 

 

 

Literal  

Inferencial  

Crítico 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

Grado 

Básico 

Elemental 

Superior  

 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Encuesta Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

Lectura 

Nivel de Interés 

-Alto 

-Medio 

-Bajo 

 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Encuesta Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

Fábulas como 

recursos didácticos 

Recursos 

empleados 

Tradicionales 

-Texto escolar 

-Cuentos  

-Leyendas 

Audio-visuales  

-Videos 

-Ilustraciones 

-Narración 

Digitales 

-Plataformas virtuales 

-Aplicaciones 

Ilustrativos-textos 

-Fábulas 

-Cuentos 

-Texto oficial 

-Lecturas seleccionadas  

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Entrevista (Guía de 

entrevista) 

DOCENTE 

Encuesta 

(Cuestionario) 

DOCENTE 

Docentes 

 

Formación académica 

-Nivel técnico/ 

tecnológico  

-Tercer nivel 

-Cuarto nivel  

 

Nivel de conocimiento 

-Alto  

-Medio 

Entrevista (Guía de 

entrevista) 

DOCENTE 

Encuesta 

(Cuestionario) 

DOCENTE 
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-Bajo  

Capacitación docente 

en Recursos didácticos  

-Talleres  

-Seminarios  

-Conferencias  

Dominio en la 

utilización de recursos 

didácticos 

-Alto 

-Medio 

-Bajo 

Características de 

la fábulas 

-Valor didáctico  

-Textos cortos  

-Textos ilustrativos 

-Contiene una moraleja 

-Historia ficticia 

 

-Valor axiológico  

- Fomenta valores 

-Enseñanza basada en 

moral y la ética. 

  

-Valor recreativo  

-Estimula el interés por 

la lectura  

-Enriquece la 

comprensión de texto. 

 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

Aprendizaje 

significativo 

-Desarrollo de 

habilidades cognitivas 

básicas 

-Pensamiento crítico y 

reflexivo  

-Creatividad  

-Argumentativo  

 

Desarrollo de 

habilidades sociales 

-Empatía 

-Escucha activa 

-Asertividad 

 

Desarrollo de 

habilidades afectivas 

-Conocer y expresar los 

sentimientos propios. 

-Comprender y respetar 

los sentimientos de los 

demás. 

-Expresar afecto. 

Observación (Guía de 

observación) P.E.A 

Encuesta 

(Cuestionario) P.E.A 

 

 



115 
 

Matriz de Requerimiento 

PROBLEMA 

PARTICULAR 1 

SITUACIÓN 

ACTUAL 

OBJETIVO REQUERIMIENTO 

¿Cuáles son los 

recursos didácticos 

que utiliza el 

docente para 

facilitar el proceso 

de análisis y 

compresión de 

textos? 

Los recursos 

didácticos que utiliza 

el docente para 

facilitar el proceso 

de análisis y 

compresión de textos 

son los videos, el 

texto escolar y los 

cuentos. 

Identificar los 

recursos didácticos 

que utiliza el 

docente para 

facilitar el proceso 

de 

análisis y 

compresión de 

textos. 

Capacitación virtual a 

los docentes sobre 

recursos didácticos 

para mejorar la 

comprensión lectora 

de los estudiantes. 

PROBLEMA 

PARTICULAR 2 

SITUACIÓN 

ACTUAL 

OBJETIVO REQUERIMIENTO 

¿Cuáles son las 

habilidades de 

comprensión 

lectora que tienen 

los estudiantes del 

cuarto grado de la 

Escuela Amelia 

Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 

2021-2022? 

 

Las habilidades de 

comprensión lectora 

que tienen los 

estudiantes son la 

decodificación, la 

fluidez verbal, 

identificar las causas 

y consecuencias de 

un texto, memoria 

funcional y 

relacionar el texto 

con imágenes. 

Establecer las 

habilidades de 

comprensión 

lectora que tienen 

los estudiantes del 

cuarto 

grado de la 

Escuela Amelia 

Tobar Subiaga, 

cantón Pasaje, 

2021-2022. 

Implementación de 

recursos didácticos 

innovadores que 

permitan desarrollar 

las habilidades de 

comprensión lectora 

durante el proceso 

educativo. 

PROBLEMA 

PARTICULAR 3 

SITUACIÓN 

ACTUAL 

OBJETIVO REQUERIMIENTO 

¿De qué forma 

favorecen las 

fábulas como 

recurso didáctico 

para fortalecer la 

compresión 

lectora? 

 

Las fábulas 

despiertan el interés 

por la lectura por ser 

textos cortos e 

ilustrativos, mejoran 

el pensamiento 

crítico y reflexivo, 

desarrollan las 

habilidades 

cognitivas, sociales 

y afectivas de los 

estudiantes, y 

generan aprendizajes 

significativos. 

 

Describir de qué 

forma favorecen 

las fábulas como 

recurso didáctico 

para fortalecer la 

compresión 

lectora. 

Realización de un 

compendio de fábulas 

con actividades para 

la comprensión 

lectora, de tal manera 

que los estudiantes 

logren alcanzar un 

buen dominio en el 

nivel literal, 

inferencial y crítico.  
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ANEXO 3. Resultados de la investigación de campo 

 Resultados de encuesta a estudiantes  

Tabla 1. Habilidades cognitivas de la comprensión lectora 

 
 

GRÁFICO 1: Habilidades cognitivas de la comprensión lectora 

 

 Fuente: Tabla 1 

Análisis e interpretación 

Según los datos obtenidos se evidencia que el 30% estudiantes manifiestan que la 

decodificación es la habilidad cognitiva que han desarrollado en la comprensión lectora; 

20% logran identificar las causas del texto; el 18% son capaces de relacionar el texto con 

las imágenes; mientras que el 12% tienen la capacidad para memorizar y retener la 

información; y el 5% pueden deducir y razonar sobre el contenido de la lectura. Estos 

resultados revelan que un número reducido de estudiantes pueden inferir las ideas, 

generar conclusiones del escrito y construir un razonamiento en función del texto, lo que 

resulta alarmante porque la mayoría carecen de habilidades cognitivas elementales para 

lograr una comprensión lectora óptima por esta razón resulta la necesidad de enriquecer 

las habilidades lectoras con la utilización de recursos didácticos. 

30%

10%

12%
20%

18%

5% 5% Decodificación

Fluidez

Memoria funcional y
atención
Identifica las causas

Relaciona el texto con
imágenes

Habilidades cognitivas de la comprensión 

lectora 

f % 

Decodificación 12 30 

Fluidez 4 10 

Memoria funcional y atención 5 12 

Identifica las causas 8 20 

Relaciona el texto con imágenes 7 18 

Deduce la secuencia del texto. 2 5 

Razonamiento 2 5 

Total 40 100 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   
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TABLA 2: Niveles de comprensión lectora 

  

 

GRÁFICO 2: Niveles de comprensión lectora 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Fuente: Tabla 2 

  

Análisis e interpretación 

De acuerdo a los datos obtenidos se evidencia que el 42% de alumnos que corresponde a 

17 respuestas manifiestan que han alcanzado un nivel literal en la comprensión lectora; 

el 20% que representa a 8 estudiantes tienen un nivel inferencial; y el 38% que 

corresponde a 15 de ellos ha alcanzado un nivel crítico. 

En base a los resultados obtenidos se aprecia que la mayor parte de educandos solo pueden 

extraer la información explícita, es decir, las ideas generales plasmadas en el texto, lo que 

significa que presentan una gran dificultad para realizar un análisis profundo del 

contenido. Lo que resulta preocupante debido a que los estudiantes no tienen un dominio 

en los diferentes niveles de comprensión lectora ocasionando un sinnúmero de falencias 

para desarrollar una competencia comunicativa. 

 

Niveles de comprensión lectora F % 

Literal 17 42 

Inferencial 8 20 

Crítico 15 38 

Total  40 100 

Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   

42%

20%

38%

Literal

Inferencial

Crítico
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TABLA 3: Grado de comprensión lectora 

Grado de comprensión lectora F % 

Básico  28 70 

Elemental  7 17 

Superior  5 13 

Total 40 100 

Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   
 
 

GRÁFICO 3: Grado de comprensión lectora 

 

 Fuente: Tabla 3 

 

Análisis e interpretación 

Con los datos obtenidos se demuestra que el 70% de los estudiantes que representa a 28 

respuestas manifiestan que se encuentran en un grado básico de comprensión lectora; el 

17% que corresponde a 7 alumnos se encuentran en un grado elemental; mientras que el 

13% que representa a 5 de ellos se encuentran en un grado superior. 

A partir de los resultados obtenidos se evidencia que una cantidad reducida de discentes 

se encuentran en un grado superior de la comprensión lectora, lo que resulta preocupante 

porque la mayoría de los estudiantes tienen un dominio solo en el nivel literal de la 

comprensión lectora. En otras palabras, los alumnos registran mayor dificultad para 

interpretar y emitir juicios de valor de los textos. 

 

70%
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TABLA 4: Nivel de interés por la lectura 

Nivel de interés por la lectura  f % 

Alto 6 15 

Medio 18 45 

Bajo 16 40 

Total 40 100 

Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   

 

GRÁFICO 4: Nivel de interés por la lectura 

 

 Fuente: Tabla 4 

  

Análisis e interpretación 

Según los datos obtenidos se evidencia que el 45% que corresponde a 18 estudiantes 

manifiestan tener un nivel medio de interés por la lectura; el 40% que representa a 16 de 

ellos indican tener un nivel bajo; y el 15% que corresponde a 6 de ellos manifiestan 

presentar un nivel alto en el interés por la lectura. 

En base a los resultados obtenidos se aprecia que la mayoría de los estudiantes tiene un 

interés por la lectura lo que significa que existe bastante motivación y dedicación por 

parte de los alumnos para mejorar su comprensión lectora porque tienen toda la 

disposición para enriquecer sus habilidades cognitivas durante el proceso educativo. 

Además, los educandos presentan un hábito lector dentro y fuera del contexto áulico lo 

que resulta significativo en su formación personal y educativa 
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TABLA 5: Recursos utilizados para mejorar la comprensión lectora 

Recursos utilizados para mejorar la 

comprensión lectora  

f % 

Texto escolar 7 17 

Leyendas 2 5 

Cuentos 7 17 

Videos 5 13 

Ilustraciones 2 5 

Narraciones 4 10 

Plataformas virtuales 5 13 

Aplicaciones 2 5 

Fábulas – Cuentos 2 5 

Texto oficial 2 5 

Lecturas seleccionadas  2 5 

Total  40 100 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   

 
 

GRÁFICO 5: Recursos utilizados en clases para mejorar la comprensión lectora 

 
 Fuente: Tabla 5 

  

Análisis e interpretación 

De acuerdo a los datos obtenidos se evidencia que el 17% de estudiantes manifiestan que 

el texto escolar y los cuentos son los recursos utilizados por la docente; el 13% expresaron 

los videos y las plataformas virtuales; el 10% mencionaron las narraciones y los cuentos; 

mientras que el 5% afirmaron las leyendas, ilustraciones, aplicaciones, fábulas, texto 

oficial y lecturas seleccionadas. A partir de los resultados obtenidos se aprecia que la 

docente utiliza con mayor frecuencia los recursos audiovisuales tradiciones y digitales 

con el fin de desarrollar las habilidades cognitivas básicas de los discentes. Así mismo, 

utiliza los recursos ilustrativos-textos para fomentar el interés por la lectura y enriquecer 

el pensamiento crítico y reflexivo de los alumnos. 
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TABLA 6: Características de las fábulas 
 

Características de las fábulas f % 

Textos cortos 4 10 

Textos ilustrativos 8 20 

Contiene una moraleja 5 12 

Historia ficticia 2 5 

Fomenta valores 4 10 

Enseñanza basada en moral y la ética 1 2 

Estimula el interés por la lectura 4 10 

Enriquece la comprensión de texto 3 8 

Favorece la retención y comprensión 4 10 

Genera aprendizajes significativos 5 13 

Total 40 100 

Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   

 
 

GRÁFICO 6: Características de las fábulas 

 
 Fuente: Tabla 6 

  

Análisis e interpretación 

Según se evidencia que el 20% de alumnos manifestaron que las fábulas son textos 

ilustrativos; el 13% que la fábula genera aprendizajes significativos, el 12% que contiene 

moraleja; el 10% expresaron que son textos cortos, fomenta valores, estimula el interés 

por la lectura y favorece la retención y comprensión; el 8 % que enriquece la comprensión 

de texto; el 5% del alumnado manifestaron una historia ficticia; mientras que el 2% 

mencionaron que brinda una enseñanza basada en la moral y ética. En base a esto se 

determina que la mayoría de los estudiantes conocen las características más sobresalientes 

de las fábulas; y reconocen su importancia para mejorar la comprensión lectora.  
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TABLA 7: Habilidades cognitivas que desarrolla la comprensión lectora 
 

Habilidades cognitivas que desarrolla la 

comprensión lectora 

f % 

Pensamiento crítico y reflexivo  18 45 

Creatividad  16 40 

Argumentativo  6 15 

Total 40 100 

Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   
  

GRÁFICO 7: Habilidades cognitivas que desarrolla la comprensión lectora 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Fuente: Tabla 7 

  

Análisis e interpretación 

De acuerdo a los datos obtenidos se evidencia que el 45% de alumnos que corresponde a 

18 respuestas manifiestan que han desarrollado con la comprensión lectora el 

pensamiento crítico y reflexivo; el 40% que representa a 16 estudiantes expresaron la 

creatividad; y el 15% que corresponde a 6 de ellos ha desarrollado el pensamiento 

argumentativo. En base a los resultados obtenidos se aprecia que la mayor parte de 

educandos tienen un pensamiento crítico y reflexivo lo que posibilita la capacidad de 

interpretar con facilidad los textos. De igual forma han desarrollado la creatividad como 

habilidad cognitiva lo que permite la capacidad para construir cuentos o historias cortas. 

Sin embargo, un número reducido de alumnos tienen un pensamiento argumentativo que 

les permite justificar con razones fundamentadas las ideas del autor en un escrito. 

45%

40%

15%

Pensamiento crítico
y reflexivo

Creatividad

Argumentativo



123 
 

TABLA 8: Habilidades sociales que desarrolla la comprensión lectora 
 

Habilidades sociales que desarrolla la 

comprensión lectora 

f % 

Empatía 20 50 

Escucha activa 14 35 

Asertividad 6 15 

Total 40 100 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   

 

GRÁFICO 8: Habilidades sociales que desarrolla la comprensión lectora 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 8 

 

Análisis e interpretación 

Según los datos obtenidos se evidencia que el 50% de alumnos que corresponde a 20 

respuestas manifiestan que han desarrollado con la comprensión lectora la empatía; el 

35% que representa a 14 estudiantes la escucha activa; y el 15% que corresponde a 6 de 

ellos ha desarrollado el asertividad. 

A partir de los resultados obtenidos se aprecia que un número elevado de educandos han 

logrado desarrollar la empatía debido a que tienen la capacidad de entender las acciones 

y conductas de los demás de una forma sencilla. Así mismo, se ha desarrollado la escucha 

activa como habilidad social porque tienen la capacidad de poner toda la atención en una 

comunicación logrando comprender de forma efectiva el mensaje. Por otro lado, un grupo 

pequeño de estudiantes tienen la capacidad de trasmitir y expresar sus ideas, emociones 

y sentimientos de una forma asertiva. 
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TABLA 9: Habilidades afectivas que desarrolla la comprensión lectora 
 

Habilidades afectivas que desarrolla la 

comprensión lectora 

f % 

Conocer y expresar los sentimientos propios 22 55 

Comprender y respetar los sentimientos de los demás 13 32 

Expresar afecto 5 13 

Total 40 100 

Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   

 

GRÁFICO 9: Habilidades afectivas que desarrolla la comprensión lectora 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Fuente: Tabla 9 

  

Análisis e interpretación 

Según los datos obtenidos se demuestra que el 55% de educandos que corresponde a 22 

respuestas manifiestan que han desarrollado con la comprensión lectora la habilidad de 

conocer y expresar los sentimientos propios; el 32% que representa a 13 alumnos pueden 

comprender y respetar los sentimientos de los demás; mientras que el 13% que 

corresponde a 6 de ellos pueden expresar afecto 

En relación a los resultados obtenidos se evidencia que una gran cantidad de estudiantes 

son capaces de percibir y exteriorizar sus sentimientos a las personas con mucha facilidad; 

y también pueden entender y valorar los sentimientos de los demás. Sin embargo, son 

pocos alumnos que pueden demostrar un grado afectividad. Es importante mencionar que 

las habilidades afectivas son esenciales en la formación del individuo. 
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  Resultados del test  

TABLA 10 Resultados del Test CLIP 

Resultados del Test CLIP f % 

Nivel básico 15 37,5 

Nivel elemental  18 45 

Nivel superior  7 17,5 

Total 40 100 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de cuarto grado   

  

 

GRÁFICO 10: Resultados del Test de Comprensión lectora 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla 10  

Análisis e interpretación 

El 37,5% de los estudiantes a los que se les aplicó se ubicó en un nivel básico de 

comprensión lectora debido a que alcanzaron entre 11 a 17 puntos; el 45% se ubicó en un 

nivel elemental, con un puntaje menor a 10 y el 17,5 % alcanza un nivel superior con un 

promedio de 18 a 24 puntos. Con esto se evidencia que existe un problema de 

comprensión de lectora que está afectando a los niños e impide el desarrollo de sus 

habilidades y les crea dificultades en su normal aprendizaje lo que impide su progreso 

académico y además afecta en su vida personal.  
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ANEXO 4: Oficios 

Oficio de Selección de modalidad de Titulación  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



127 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



128 
 

Oficio de Conformación de los grupos de trabajo. 
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Oficio de Selección del tema del trabajo de titulación.  
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Oficio 4 de Petición de autorización. 
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Oficio de Aceptación Institucional. 
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Evidencia fotográfica de la reunión con los docentes y estudiantes de la escuela Amelia 

Tobar Subiaga  
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PRESENTACIÓN 

La guía didáctica ha sido elaborada tiene como principal objetivo mejorar la 

comprensión de los textos en el 4to grado perteneciente a la Escuela Amelia Tobar Subiaga 

debido a que demuestran dificultad en el nivel crítico lo que significa que necesitan 

enriquecer su capacidad reflexiva durante el proceso educativo. Así mismo, se requiere la 

utilización de recursos didácticos que despierten el interés lector de los educandos por tal 

razón se ha diseñado una guía compuesta por fábulas y actividades prácticas que permitan 

desarrollar una comprensión lectora efectiva. 

En este sentido, la guía didáctica responde a la necesidad evidenciada dentro del 

contexto educativo donde resulta importante que los estudiantes mejoren su lectura 

comprensiva de los textos cortos y largos desarrollando un sinnúmero de actividades 

relacionadas con el nivel literal, inferencial y crítico que le permitan alcanzar una 

comprensión lectora óptima. El propósito de la guía enriquecer el nivel comprensivo lector 

en niños de 4to grado escuela “Amelia Tobar Subiaga”, a través de la recopilación de fábulas 

y elaboración de actividades para el fomento al hábito lector y desarrollo de habilidades 

lectoras. 

La presente guía didáctica, busca desarrollar un dominio de los diversos procesos de 

comprensión en los alumnos de la Escuela Amelia Tobar Subiaga, resulta como un recurso 

didáctico innovador que le servirá a los profesores en el mejoramiento de comprensión de 

fábulas mediante una ejecución con actividades dinámicas e interactivas que permitan 

perfeccionar las habilidades de análisis, razonamiento y el pensamiento crítico. 

La guía didáctica se encuentra estructurada por cinco fábulas con actividades 

ejemplificadas aplicando las estrategias cognitivas y metacognitivas de la comprensión 

lectora, contiene el objetivo, método, duración, instrucciones, actividades en las tres fases de 

la lectura, los criterios de evaluación y los logros obtenidos. De esta forma se podrá mejorar 

la lectura comprensiva porque con el uso de fábulas será posible enriquecer la comprensión 
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literal, inferencial y crítica debido a que son los textos ideales para perfeccionar la capacidad 

comprensiva y fomentar una enseñanza moral. 

FUNDAMENTACIÓN

Estrategias de comprensión lectora 

Dentro de la vida diaria la comprensión de textos resulta muy importante para los 

individuos porque así se puede comprender los textos que se leen, ser críticos y argumentativos 

y para ello los educadores deben hacer uso de estrategias sobre la comprensión permitiendo que 

los estudiantes puedan desarrollar las habilidades lectoras y cognitivas. Las estrategias de 

compresión son metodologías de aprendizaje, que permiten facilitar la toma de decisiones 

adecuadas que permitan proporcionar al lector formas sencillas de comprender lo que lee.  

El rol del docente es importante porque es quien a través de la aplicación de recursos 

promueve que se genere el interés por la lectura a través de la aplicación de estrategias adecuada 

(Silva Zavaleta, 2021). Dentro de las estrategias de compresión de textos están las estrategias 

cognitivas y metacognitivas las cuales son fundamentales para que los estudiantes asimilen de 

una mejor forma los textos que leen. 

Estrategias cognitivas. 

Hacen referencia a los procesos cognitivos, en donde es necesario relacionar aquellos 

saberes previos con la nueva información mediante procesos intelectuales, permitiendo al 

estudiante hacer predicciones, comparar lo que lee y dar significado al texto. Es importante 

mencionar que el que regula y evalúa su compresión es el propio lector en función de sus 

conocimientos, por tal motivo se lo considera algo intencional que lo realiza teniendo como 

propósito enriquecer la capacidad comprensiva y lograr alcanzar un aprendizaje significativo 
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(Guillén y Maldonado, 2019). 

 

Entre las estrategias cognitivas se puede mencionar las siguientes: estrategias 

inferenciales, de parafraseo y de conexión (Guillén y Maldonado, 2019) mientras que para 

Solanilla (2019), las estrategias que ayudan en el aspecto cognitivo cuando se lee son las 

estrategias de repetición, elaboración y organización. Estas estrategias son fundamentales si se 

desea que el lector comprenda de manera efectiva, por ende, es necesario que el docente las 

aplique durante el acto educativo con el fin de alcanzar una mejor compresión y el desarrollo de 

habilidades lectoras. 

Se refieren al autoconocimiento, es decir a la capacidad que poseen las personas en la 

organización de procesos cognitivos, los mismos de manera intencional el lector supervisa para 

lograr, permitiéndole regular y evaluar la aplicación de métodos de lectura, de tal manera que 

comprenda fácilmente los textos leídos. Este tipo de estrategias son importantes en el dominio de 

la lectura comprensiva, ayudan a los estudiantes a autoevaluarse y regular su aprendizaje 

(Berrocal y Ramírez, 2019). Además, son imprescindibles porque con ellas el lector se cuestiona 

sobre lo que ha leído y lo que sabe, lo que lleva a la reflexión e investigación para tratar de 

asimilar y darle significado a la lectura.  

Las estrategias metacognitivas pueden basarse en el uso o momento en que utilizan dentro 

del proceso lector, para ello Maturano et al. (2002), mencionan que hay estrategias al inicio de la 

lectura, en donde se pretende activar los conocimientos, determinar le propósito y tipo de texto a 

leer, predecir sobre lo que tratará la lectura; durante la lectura, para identificar la estructura del 

texto y construir esquemas mentales; después de la lectura, para conocer el nivel de compresión 
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alcanzado, corregir errores, emitir juicios críticos y entender de manera global el escrito. 

 

Estas estrategias también son propuestas por Silva Zavaleta (2021), quien sostiene estas 

estrategias permiten el análisis del texto en sus tres etapas, prelectura, lectura  y poslectura, dando 

como resultado que los estudiantes puedan responder con facilidad las preguntas planteadas en 

cada uno de los niveles y así realicen resúmenes sobre el contenido asimilado con el uso de 

cuadros esquemáticos evidenciándose sus habilidades de análisis y de criticidad.  

Las estrategias metacognitivas que se profundizaran son las estrategias para la prelectura, 

lectura y poslectura propuestas por debido a que en cada etapa del proceso de lector es 

fundamental realizar técnicas y métodos que vayan en función de cada una de ellas, de esta forma 

al estudiante se le propondrá actividades en cada etapa. 

- Estrategias metacognitivas de prelectura. Se aplican antes de iniciar con la lectura, en 

ella el lector se aproxima al texto y puede deducir de que va a tratar, además de que le permite la 

activación de conocimientos previos, estas son algunas de las alternativas que posee el docente 

al momento de proponer actividades de prelectura:  

a) Determinar en la lectura el tipo de texto 

b) Establecer su finalidad 

c) Activar conocimientos previos 

d) Predecir sobre lo que se va a leer. 

e) Realizar preguntas relacionas al texto 

- Estrategias metacognitivas de lectura. Están direccionadas al actor lector, es decir, se 
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aplican al momento del que lector lee el texto e interacciona con él.  

a) Identificar palabras nuevas o desconocidas 

b) Releer el texto 

c) Parafrasear y resumir 

d) Representación visual del texto 

e) Realizar inferencias 

f) Extraer aspectos relevantes de la lectura. 

- Estrategias metacognitivas de poslectura. Con estas estrategias se pretende evaluar lo leído, 

debido a que implica la reflexión y la criticidad sobre el texto que leyó, convirtiéndose este en 

un aprendizaje.  

a) Identificar el nivel de compresión logrado 

b) Identificar la idea global del texto 

c) Finalidad comunicativa de la lectura
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LOS DOS AMIGOS Y EL OSO 

os hombres que se consideraban buenos amigos 

paseaban un día por la montaña. Iban charlando tan 

animadamente que no se dieron cuenta de que un gran 

oso se les acercaba. Antes de que pudieran reaccionar, 

se plantó frente a ellos, a menos de tres metros. 

Horrorizado, uno de los hombres corrió al árbol más cercano y, de 

un brinco, alcanzó una rama bastante resistente por la que trepó a 

toda velocidad hasta ponerse a salvo. Al otro no le dio tiempo a 

escapar y se tumbó en el suelo haciéndose el muerto. Era su única 

opción y, si salía mal, estaba acabado. 

El hombre subido al árbol observaba a su amigo quieto como una 

estatua y no se atrevía a bajar a ayudarle. Confiaba en que tuviera 

buena suerte y el plan le saliera bien. 

El oso se acercó al pobre infeliz que estaba tirado en la hierba y comenzó a olfatearle. Le dio con la pata en 

un costado y vio que no se movía. Tampoco abría los ojos y su respiración era muy débil. El animal le 

escudriñó minuciosamente durante un buen rato y al final, desilusionado, pensó que estaba más muerto que 

vivo y se alejó de allí con aire indiferente. 

Cuando el amigo cobarde comprobó que ya no había peligro alguno, bajó del árbol y corrió a abrazar a su 

amigo. 

-¡Amigo, qué susto he pasado! ¿Estás bien? ¿Te ha hecho algún daño ese oso entrometido? – preguntó 

sofocado. 

El hombre, sudoroso y aun temblando por el miedo que había pasado, le respondió con claridad. 

– Por suerte, estoy bien. Y digo por suerte porque he estado a punto de morir a causa de ese oso. Pensé que 

eras mi amigo, pero en cuanto viste el peligro saliste corriendo a salvarte tú y a mí me abandonaste a mi 

suerte. A partir de ahora, cada uno irá por su lado, porque yo ya no confío en ti. Y así fue cómo un susto 

tan grande sirvió para demostrar que no siempre las amistades son lo que parecen. 

Moraleja: La amistad se demuestra en lo bueno y en lo malo. Si alguien a quien consideras tu amigo te 

abandona en un momento de peligro o en que necesitas ayuda, no confíes demasiado en él porque 

probablemente, no es un amigo de verdad. 

  

D 
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Unidad: Compresión lectora 

Contenido: Nivel literal, inferencial y crítico 

Grado: Cuarto grado  

Objetivo fundamental: Realizar actividades de nivel literal e inferencial a partir de la fábula “Los 

dos amigos y el oso” que permitan reflexionar si su compresión es adecuada  

Objetivo de la guía: Mejorar el nivel literal e inferencial de compresión lectora mediante 

estrategias cognitivas y metacognitivas   

Método: Fases de la lectura                

Duración: 40 minutos (1 periodo clase) 

Instrucciones: 

- Lee con atención y realizar las actividades propuestas 

- Escucha detenidamente las instrucciones del docente. 

- Desarrolla las actividades de forma ordenada y secuencial. 

- Verifica que las actividades que las actividades sean resueltas en su totalidad.  

 

Actividades   

Prelectura:  

 El docente comparte el material de la lectura a los niños y explica las actividades a realizar. 

 El docente escribirá el título de la fábula en tarjetas y los estudiantes ordenaran el título 

según imaginación  

 

 

 Establecer el tipo de texto a leer y su propósito  

 Hacer predicciones basadas en la imagen o la lectura del título 

 

Los amigos y el oso dos 

Referencia bibliográfica: 

Autor: Samaniego 

https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-ninos/los-dos-amigos-y-el-oso 
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 Los estudiantes leerán aplicando lectura silenciosa 

 

 

Fase de lectura:  

 Leer con atención la fábula  

 Identificar palabras nuevas o desconocidas en la lectura. 

 
 

 Señalar palabras claves e ideas principales 
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 Subrayar hechos importantes en la lectura   

 Releer la fábulas para comprender lo que se quiere transmitir 

 

 

 

 

Fase de poslectura  

 Responder las interrogantes sobre el significado literal utilizando la técnica del dado 

preguntón  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Explicar sucesos ocurridos de forma secuencial y lógica mediante un organizador gráfico  

 

 

 

 

 

 

 Resumir en sus propias palabras la fábula  

 
Inicio Nudo Desenlace 

1. ¿Cuántos personajes intervienen en la fábula? 

2. ¿En qué lugar se encontraban los dos amigos cuando 

apareció el oso? 

3. ¿Qué estaban haciendo los dos amigos cuando se acercó 

el oso? 

4. ¿Qué ocurrió cuando el oso estuvo a tres metros de los 

dos amigos? 

5. ¿Cómo se escondió del oso uno de los amigos? 
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 Inferir y relacionar el significado de las nuevas palabras con el texto 

Se utilizarán las palabras desconocidas encontradas en el texto y a partir de ella proponga 

su definición  

Escudriñó: 

___________________________________________________________________ 

 Recrea la fábula teniendo su estructura (inicio, nudo y desenlace) y grafica la moraleja 

según tu imaginación  

 

 

 

 

 

 

 

Evaluación 

Verifica tus aprendizajes marcado el casillero que consideres. Recuerda Excelente (EX), es 

equivalente a 10 Muy bueno (MB), tiene un valor de entre 9 y 8 puntos, Bueno (B) equivale a 7 

puntos, e Insuficiente (I) a menos de 6 puntos. 

Criterios de evaluación EX MB  B I 

1 Interpreta el contenido literal del texto a través de inferencias e hipostasis      

2 Identifica las ideas globales del texto      

3 Resume con sus propias palabras la fábula leída      

4 Propone un final alternativo      

5 Emite su punto de vista sobre lo que leyó      

 

Logros obtenidos:  

 El estudiante logra interpretar el contenido literal e inferencial de la fábula leída.  

 Desarrolla la habilidad resumir e interpretar desde su punto de vista lo que leyó. 

 Logra proponer un final alternativo de la fábula sin cambiar el mensaje que quiere 

transmitir el autor. 

 

 

_______________________________________________

_______________________________________________

_______________________________________________

_______________________________________________

_______________________________________________ 



 

  

PEÑA NIVICELA GERMÁN – UGARTE ARMIJOS MARÍA 11 

 

      

 

 

 

 

 

 

EL MURCIÉLAGO Y LAS COMADREJAS 

 

n murciélago aturdido cayó de 

cabeza en el nido de una comadreja 

que detestaba a los ratones. La 

comadreja furiosa le dijo: 

- ¡Ahora verás, ratón despreciable! 

El murciélago, asustado, le contestó: 

- ¿Ratón yo? ¿Acaso no ves mis alas? ¡Soy un 

pájaro! 

Gracias a ello el murciélago se salvó la vida. 

Pero unos días después, el murciélago cayó en el nido de otra comadreja a la que no le caían nada 

bien las aves. Y enfadado amenazó al murciélago: 

- ¡Cuidado conmigo, pajarraco! 

Al que el murciélago replicó: 

- ¿Pajarraco yo? ¡No tengo plumas; soy un ratón! 

Y otra vez el murciélago pudo salvar su vida. 

 

U 



 

  

PEÑA NIVICELA GERMÁN – UGARTE ARMIJOS MARÍA 12 

 

      

Moraleja: Uno se defiende cuando sabe adaptarse a las circunstancias 

 

Referencia bibliográfica: 

Autor: Esopo 

https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/fabulas/el-murcielago-y-las-comadrejas-fabula-sobre-como-

adaptarse-a-las-circunstancias-para-ninos/ 
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 Unidad: Compresión lectora 

Contenido: Nivel literal, inferencial y crítico 

Grado: Cuarto grado  

Objetivo fundamental: Realizar actividades de los tres niveles de lectura comprensiva a partir de 

la fábula “El murciélago y las comadrejas” que permitan reflexionar si su compresión es adecuada  

Objetivo de la guía: Fortalecer los niveles de compresión lectora mediante estrategias cognitivas 

y metacognitivas   

Método:  Fases de la lectura                

Duración: 40 minutos (1 periodo clase) 

Instrucciones: 

- Lee con atención y realizar las actividades propuestas 

- Escucha detenidamente las instrucciones del docente. 

- Desarrolla las actividades de forma ordenada y secuencial. 

- Verifica que las actividades que las actividades sean resueltas en su totalidad.  

Actividades   

Prelectura:  

 El docente comparte el material de la lectura a los niños y explica las actividades a realizar. 

 El docente entregará tres títulos diferentes para la fábula y los estudiantes deberán 

seleccionar el indicado según su imaginación. 

 

 

 

 Establecer el tipo de texto a leer y su propósito  

 Realizar predicciones a partir de la ilustración de la fábula 

 El docente hará preguntas relacionadas con el contexto de la fábula según la ilustración. 

 

 

 

 

 

 

 

Las comadrejas 

salvajes 
El murciélago  

astuto 

El murciélago y las 

comadrejas 
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Fase de lectura:  

 Los estudiantes leerán la fábula aplicando una lectura comentada con ayuda del docente. 

 Leer con atención la fábula  

 Identificar palabras nuevas o desconocidas en la lectura. 

 Releer el texto para una mayor comprensión. 

 Parafrasear y resumir la lectura. 

 

 

 

 

 

 

 

 Señalar las ideas principales de la fábula. 

 Subrayar los hechos importantes de la historia. 

 

Fase de poslectura: 

 Responder las interrogantes utilizando la técnica de la ruleta de preguntas. 

 

1. ¿Qué animales intervienen en la historia? 

2. ¿Dónde cayó el murciélago? 

3. ¿Qué detestaban las comadrejas? 

4. ¿De qué forma salvó su vida el murciélago? 

5. ¿Crees qué cuando nos encontramos en 

peligro podemos engañar a los demás para salvar 

tu vida? 

 

6. ¿Qué hubieras hecho si te encontrabas en la 

misma situación del murciélago?  

7. ¿Cuál es la lección que nos enseña la fábula? 

8. ¿Qué mensaje nos deja la moraleja? 

 

 

 

Las comadrejas tenían un desprecio por los ratones y las aves por lo que si caían en su nido se 

los comerían de cualquier forma. Sin embargo, el animal que cayó fue un murciélago muy 

astuto que logró engañar a las comadrejas; en la primera ocasión salvó su vida asegurando 

que no era un ratón porque tenía alas. En cambio, en la segunda ocasión dijo que no era un 

ave porque no tenía plumas y también pudo salvar su vida. 
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INICIO 

 Dibuja los sucesos ocurridos de forma secuencial y lógica en los siguientes cuadros. 

  

 

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 En 5 líneas realiza una reflexión sobre la moraleja plasmada en la historia. 

 

 

 

 

 

 Con ayuda de tus compañeros y del docente construye un guion teatral para realizar una 

dramatización de la fábula. 

Evaluación 

Verifica tus aprendizajes marcado el casillero que consideres. Recuerda Excelente (EX), es 

equivalente a 10 Muy bueno (MB), tiene un valor de entre 9 y 8 puntos, Bueno (B) equivale a 7 

puntos, e Insuficiente (I) a menos de 6 puntos. 

Criterios de evaluación EX MB  B I 

1 Interpreta el contenido literal del texto      

2 Identifica las ideas globales del texto      

3 Resume con sus propias palabras la fábula leída      

4 Ordena los sucesos de la fábula de manera lógica     

5 Reflexiona sobre el contenido de la moraleja     

 

Logros obtenidos:  

 El estudiante logra interpretar el contenido literal e inferencial de la fábula leída.  

 Desarrolla la habilidad de resumir e interpretar desde su punto de vista lo que leyó. 

 Logra reflexionar sobre la información implícita de la lectura. 

 

 

DESARROLLO CONCLUSIÓN 

_______________________________________________

_______________________________________________

_______________________________________________

_______________________________________________

_______________________________________________ 
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EL RUISEÑOR Y EL GORRIÓN 

 

«La humildad, es clave para seguir creciendo». 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

on un son muy alegre escuchaba el ruiseñor, una bella melodía sonando de vez en cuando. 

Del organillo se trataba, quien ahora lo acompañaba en sus lecciones de canto. 

Sorprendido el gorrión, quiso sembrar cizaña a montón. Pero el sabio ruiseñor solamente lo 

escuchó. 

-Ahora tienes por maestro a aquel que fue tu discípulo. Todo se lo debe a ti, un pájaro tan diestro. 

El ruiseñor al instante muy presto y concordante, respondió de manera fulgurante. 

-Sí, aprendió de mí y yo de él aprendo. He conocido lo que he de corregir al él imitarme a mí. 

No hay nada de malo en aprender de quienes enseñas. Del acto de estudiar, tiene el deber el que 

más ha de querer conocer. 

Moraleja: Nunca pienses que lo sabes todo. El conocimiento es algo extenso, y siempre hay algo 

 

 

 

C 

Referencia bibliográfica: 

Autor: Iriarte 

https://www.fabulas-cortas.com/fabula-ruisenor-gorrion/ 
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Unidad: Compresión lectora 

Contenido: Nivel literal, inferencial y crítico 

Grado: Cuarto grado  

Objetivo fundamental: Realizar actividades de los tres niveles de lectura comprensiva a partir de 

la fábula “El ruiseñor y el gorrión” que permitan reflexionar si su compresión es adecuada  

Objetivo de la guía: Fortalecer los niveles de compresión lectora mediante estrategias cognitivas 

y metacognitivas   

Método:  Fases de la lectura                

Duración: 40 minutos (1 periodo clase) 

Instrucciones: 

- Lee con atención y realizar las actividades propuestas 

- Escucha detenidamente las instrucciones del docente. 

- Desarrolla las actividades de forma ordenada y secuencial. 

- Verifica que las actividades que las actividades sean resueltas en su totalidad.  

Actividades   

Prelectura:  

 El docente presentará al estudiante imágenes relacionadas a la fábula para que partir de 

ellas prediga sobre que van leer 

 

 

 

 

 

 

 Aplicar la técnica el estudiante dicta el maestro escribe para que a través de la lluvia de 

ideas los niños menciones lo que pasará en la lectura  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Se establecerá el propósito y tipo de texto a leer. 

Lluvia de ideas 
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 Comentar sobre sus experiencias en base a las aves que intervienen en la lectura: gorrión - 

ruiseñor  

 

- ¿Conoces donde viven? 

- ¿Sabes de que se alimentan? 

- ¿Esas aves existen en nuestro país? 

Lectura  

 Lee con atención la fábula  

 Una vez leído, verifica suposiciones realizadas en la parte inicial 

 Identifica la idea principal del texto. 

 Extrae la moraleja de la fábula 

Poslectura  

 Responde las siguientes preguntas con la información literal del texto leído  

- ¿Sabes lo que escuchaba el ruiseñor de vez en cuando? 

- ¿Quién quiso sembrar cizaña a montón? 

- ¿Qué le respondió de manera fulgurante el ruiseñor al gorrión? 

- ¿Qué enseñanza nos deja el ruiseñor? 

- ¿Cuál es el mensaje de la moraleja? 

 Ordena de forma secuencial las acciones según el texto.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Con sus propias palabras recrea la fábula leída 

 Comentar su opinión sobre qué le pareció la fábula y que aprendió de ella   

 

 

 

 

El gorrión se sorprendió porque había sembrado mucha 

cizaña. Pero el ruiseñor sabio sólo escuchaba. 

No hay nada de malo en aprender de aquellos a quienes 

enseñas. En el comportamiento de los aprendices, la 

persona que más quiere saber es la responsable. 

El ruiseñor tiene una voz muy agradable, de vez en cuando 

canta una hermosa melodía. El órgano ahora lo acompaña 

en las lecciones de canto. 
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Evaluación 

Verifica tus aprendizajes marcado el casillero que consideres. Recuerda Excelente (EX), es 

equivalente a 10 Muy bueno (MB), tiene un valor de entre 9 y 8 puntos, Bueno (B) equivale a 7 

puntos, e Insuficiente (I) a menos de 6 puntos. 

Criterios de evaluación EX MB  B I 

1 Interpreta el contenido literal del texto      

2 Identifica las ideas globales del texto      

3 Resume con sus propias palabras la fábula leída      

4 Ordena los sucesos de la fábula de manera lógica     

5 Reflexiona sobre el contenido de la moraleja     

 

Logros obtenidos:  

 El estudiante logra interpretar el contenido literal e inferencial de la fábula leída.  

 Desarrolla la habilidad de resumir e interpretar desde su punto de vista lo que leyó. 

 Logra reflexionar sobre la información implícita de la lectura  
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EL BUEY, LA CIGARRA Y LA HORMIGA 

 
 

ierta hormiga, muy singular, caminaba sobre el lomo de un majestuoso buey, sin darle la 

menor importancia. 

 

—¿No te da miedo, pequeñita, dejarte llevar por tan descomunal animal? —le dijo una cigarra. 

Luego, roída por la envidia, volviéndose al buey le dijo en tono de reproche: 

—Tontonazo, ¿no te avergüenza caminar llevando insecto tan ridículo? 

—Amiga mía —respondió el buey tranquilamente—, sería mejor que imitases la laboriosidad de 

la hormiga, en vez de pasarte el día canturreando. 

No bien hubo terminado el buey de hablar, un pajarito, que por casualidad pasaba por allí, vio a la 

cigarra y, sin darle tiempo para ocultarse, se la engulló. 

—¿Has visto? —dijo la hormiga al buey—. La pobrecita tenía miedo de ti y no de los pequeños, 

que son, muchas veces, más temibles que los grandes. 

MORALEJA 

El que obra sin rencor, anda sin temor. 

C 

Referencia bibliográfica: 

Autor: Esopo 

https://fabulasanimadas.com/el-buey-la-cigarra-y-la-hormiga/ 
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 Unidad: Compresión lectora 

Contenido: Nivel literal, inferencial y crítico 

Grado: Cuarto grado  

Objetivo fundamental: Realizar actividades de los tres niveles de lectura comprensiva a partir de 

la fábula “El buey, la cigarra y la hormiga” que permitan reflexionar si su compresión es adecuada  

Objetivo de la guía: Fortalecer los niveles de compresión lectora mediante estrategias cognitivas 

y metacognitivas   

Método:  Fases de la lectura                

Duración: 40 minutos (1 periodo clase) 

Instrucciones: 

- Lee con atención y realizar las actividades propuestas 

- Escucha detenidamente las instrucciones del docente. 

- Desarrolla las actividades de forma ordenada y secuencial. 

- Verifica que las actividades que las actividades sean resueltas en su totalidad.  

Actividades   

Prelectura:  

 El docente presentará varios sobres que contengan imágenes y palabras claves relacionadas 

con la historia y comentar acerca de la información encontrada. 

 
 

 Establecer el tipo de texto a leer y su propósito  

 Realizar predicciones a partir de la ilustración de la fábula 
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 Activar las experiencias que tiene el alumnado sobre los animales que intervienen en la 

fábula: cigarra, buey y hormiga 

 

- ¿Conoces que es una cigarra? 

- ¿Cuántos insectos se observan en la ilustración? 

- ¿Conoces que es un buey? 

 

Lectura 

 Leer con atención la fábula  

 Identificar los términos desconocidos de la lectura. 

 

 

 Subrayar hechos importantes en la lectura   

 Resumir y parafrasear la historia 

 Extrae los valores que deja la fábula 
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Poslectura 

 Responder los interrogantes sobre la información literal expuesta en la fábula. 

 

- ¿Cuántos personajes intervienen en la fábula? 

- ¿Qué insecto estaba caminando en el lomo del buey? 

- ¿A quién denominaban como un descomunal animal? 

- ¿Qué insecto sentía envidia? 

- ¿Qué le ocurrió a la cigarra al final de la historia? 

- ¿Qué enseñanza nos deja la fábula? 

 

 Unir con líneas los sucesos de manera lógica y estructurada. 

 
 

 Inferir y relacionar el significado de los nuevos términos con el texto 

 Se utilizarán las palabras desconocidas encontradas en el texto y a partir de ella proponga 

su definición  

Descomunal: 

___________________________________________________________________ 

 

Roída: 

___________________________________________________________________ 

 

Engulló: 

___________________________________________________________________ 
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 Dibujar los aspectos positivos y negativos que nos deja la fábula. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Evaluación 

Verifica tus aprendizajes marcado el casillero que consideres. Recuerda Excelente (EX), es 

equivalente a 10 Muy bueno (MB), tiene un valor de entre 9 y 8 puntos, Bueno (B) equivale a 7 

puntos, e Insuficiente (I) a menos de 6 puntos. 

Criterios de evaluación EX MB  B I 

1 Interpreta el contenido literal del texto      

2 Identifica las ideas globales del texto      

3 Resume con sus propias palabras la fábula leída      

4 Ordena los sucesos de la fábula de manera lógica     

5 Reflexiona sobre el contenido de la moraleja     

 

Logros obtenidos:  

 El estudiante logra interpretar el contenido literal e inferencial de la fábula leída.  

 Desarrolla la habilidad de resumir e interpretar desde su punto de vista lo que leyó. 

 Logra reflexionar sobre la información implícita de la lectura  
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EL CONGRESO DE LOS RATONES 
 

 

 

abía una vez, hace bastante tiempo, una enorme familia 

de ratones que vivía en la despensa de una casa. 

Hubieran vivido felices, pero el miedo a un gran gato les 

impedía salir fuera, pues el animal los vigilaba día y 

noche. 

 

En un momento dado, los ratoncitos realizaron una 

asamblea con la intención de poner fin al problema. 

 

El jefe de los ratones, el más viejo y sabio, tomó la 

palabra: 

 

-No podemos vivir así, necesitamos soluciones. 

 

-Yo tengo una -dijo un ratón, atento y despierto-. Si 

atamos un cascabel al gato, sabremos por dónde anda. Si se acerca, escaparemos a tiempo. 

 

El asunto fue interesante, por lo que la propuesta fue aceptada por el congreso de ratones. 

Aun así, el jefe ratón tenía sus reparos al respecto: 

 

-Silencio, amigos. Es buena idea, ahora bien, ¿quién será el valiente que ponga el cascabel 

al gato? 

 

Oído esto, todo el congreso de ratones quedó en silencio. Ninguno de ellos pudo responder 

a la pregunta. De hecho, el miedo se cebó con la congregación. Así que todos se fueron a 

casa con hambre y tristeza. 

 

Moraleja: una cosa es tener grandes ideas, y otra muy diferente es poder llevarlas a cabo. 

  

H 

Referencia bibliográfica: 

Autor: Samaniego 

https://www.fabulas-cortas.com/fabula-congreso-de-ratones/ 
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Unidad: Compresión lectora 

Contenido: Nivel literal, inferencial y crítico 

Grado: Cuarto grado  

Objetivo fundamental: Realizar actividades de los tres niveles de lectura comprensiva a partir de 

la fábula “El congreso de los ratones” que permitan reflexionar si su compresión es adecuada  

Objetivo de la guía: Fortalecer los niveles de compresión lectora mediante estrategias cognitivas 

y metacognitivas   

Método:  Fases de la lectura                

Duración: 40 minutos (1 periodo clase) 

Instrucciones: 

- Lee con atención y realizar las actividades propuestas 

- Escucha detenidamente las instrucciones del docente. 

- Desarrolla las actividades de forma ordenada y secuencial. 

- Verifica que las actividades que las actividades sean resueltas en su totalidad.  

Actividades   

Prelectura:  

 Realizar la dinámica: El nudo  

Con esta dinámica se busca que todos los integrantes se una 

en un mismo propósito y través de ideas busquen la solución 

al problema. La dinámica consiste en formar nudos 

agregándose de las manos y deberán soltarse de tal forma que 

nadie quede separado.  

 Comentar sobre la actividad y las estrategias utilizadas 

para lograr realizar con éxito.  

 Relacionar la dinámica con situaciones cotidianas.  

 Mediante tarjetas presentar el título de la fábula a leer.  

 Imaginar la relación que tiene la fábula con la dinámica  

 Presentar el objetivo y tipo de texto  

 Predecir a partir de la ilustración presentada  
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Lectura  

 Realizar una primera lectura de forma individual y de manera silenciosa.  

 Formar grupos de 4 estudiantes, escoger un líder y que en cada grupo cada participante 

lea por párrafos en voz alta. 

 Señalar términos nuevos   

 Identificar sucesos relevantes de la fábulas  

 Comentar sobre la moraleja.   

Poslectura  

 Realizar el organizador de preguntas en relación a fábula leída  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  A través del diálogo el docente debe realizar preguntas de formas literal de la fábula: 

¿De qué trata la fábula? 

¿Cuáles son los personajes? 

¿Qué les sucede a los ratones? 

¿Cuál es la situación inicial? 

 Grafica de manera secuencial y cronológica los sucesos ocurridos  

 

 Realiza un resumen de la fábula  

 

 

 Encuentra el significado de las palabras desconocidas con la ayuda del diccionario 

 

 

 Menciona que es lo que más te gustó de la lectura 
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 Propone un final diferente a la fábula  

 

 

 Comentar sobre la moraleja  

 

Evaluación 

Verifica tus aprendizajes marcado el casillero que consideres. Recuerda Excelente (EX), es 

equivalente a 10 Muy bueno (MB), tiene un valor de entre 9 y 8 puntos, Bueno (B) equivale a 7 

puntos, e Insuficiente (I) a menos de 6 puntos. 

Criterios de evaluación EX MB  B I 

1 Interpreta el contenido literal del texto      

2 Identifica las ideas globales del texto      

3 Resume con sus propias palabras la fábula leída      

4 Ordena los sucesos de la fábula de manera lógica     

5 Reflexiona sobre el contenido de la moraleja     

 

Logros obtenidos:  

 El estudiante logra interpretar el contenido literal e inferencial de la fábula leída.  

 Desarrolla la habilidad de resumir e interpretar desde su punto de vista lo que leyó. 

 Logra reflexionar sobre la información implícita de la lectura  
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EL ASNO Y LAS RANAS 

 
 

on una enorme carga de leña a sus espaldas, un asno muy viejo, caminaba pesarosamente 

por una interminable carretera. Tan ensimismado estaba en sus pensamientos, que no se 

dio cuenta, que se había apartado del camino e introducido en las turbias aguas de la laguna. 

Atrapado por el lodo y la enorme cantidad de algas y plantas acuáticas que se escondían en sus 

profundidades, el animal intentaba salir de aquel cenagal, sin conseguirlo. Harto de intentarlo 

comenzó a lanzarles toda clase de improperios a las ranas, las cuales eran culpadas por el asno de 

su desgracia. 

Hastiadas de escuchar tal cantidad de palabras, las ranas más pacientes contestaban: 

- No entendemos la razón de vuestras quejas, pues nosotras vivimos aquí de forma perpetua. 

Permanecemos vivas en un agua, que como muy bien habéis podido observar, permanece siempre 

sucia y nunca se renueva. ¿Pensáis que somos desgraciadas por eso? En absoluto, ya que, aunque 

nos gustaría ver el mundo, aquí tenemos suficiente alimento para sobrevivir y llevamos una vida 

plena y feliz, gracias a la sabiduría otorgada por los dioses. 

Moraleja: Se siempre paciente, pues solo así podrás sobrellevar los obstáculos que se te presenten 

en el camino. 

 

  

C 

Referencia bibliográfica: 

Autor: Samaniego 

https://www.fabulascortas3.com/2017/03/el-asno-y-las-ranas.html 
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Unidad: Compresión lectora 

Contenido: Nivel literal, inferencial y crítico 

Grado: Cuarto grado  

Objetivo fundamental: Realizar actividades de los tres niveles de lectura comprensiva a partir de 

la fábula “El asno y las ranas” que permitan reflexionar si su compresión es adecuada  

Objetivo de la guía: Fortalecer los niveles de compresión lectora mediante estrategias cognitivas 

y metacognitivas   

Método: Fases de la lectura                

Duración: 40 minutos (1 periodo clase) 

Instrucciones: 

- Lee con atención y realizar las actividades propuestas 

- Escucha detenidamente las instrucciones del docente. 

- Desarrolla las actividades de forma ordenada y secuencial. 

- Verifica que las actividades que las actividades sean resueltas en su totalidad.  

Actividades   

Prelectura:  

 Realizar el juego: Globo de los valores 

El juego tiene como principal propósito fomentar los 

valores y desarrollar la creatividad de los estudiantes. 

El juego consiste en colocar dentro de cada globo una 

actividad relacionada con algún valor o incluso de un 

antivalor con la finalidad de hacer notar la diferencia 

entre ambos. Además, se puede pedir a los estudiantes 

que realicen representaciones de cada valor a través 

de la expresión corporal, recitar poemas, compartir 

reflexiones, conceptualizar, dar ejemplos, dibujar e 

incluso dramatizar. 

 Compartir la experiencia luego de realizar el juego. 

 Comentar la relación de la dinámica con la fábula. 

 Mencionar el objetivo de la fábula 

 Realizar predicciones a partir del título: El asno y las ranas. 
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 Activar los conocimientos previos con la generación de lluvias de ideas a partir de la 

ilustración. 

 

Lectura  

 Realizar una lectura comentada con ayuda del docente. 

 Leer la fábula y encerrar los términos desconocidos. 

 

 
 

 Resumir y parafrasear la historia leída. 

 Subrayar aspectos relevantes de la fábula. 
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Poslectura  

 Busca en el diccionario los términos desconocidos y escribe su definición: 

Cenagal: 

 

 

 

 

Ensimismado: 

 

 

 

 

Improperios: 

 

 

 

 

Pesarosamente: 

 

 

 

 

 Describe los sucesos ocurridos ordenados de manera lógica y estructurada. 

 
 Responder a las interrogantes de la comprensión literal. 

 

EL ASNO Y LAS RANAS

INICIO DESARROLLO CONCLUSIÓN
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- ¿Qué animal llevaba una enorme carga a sus espaldas? 

- ¿Por qué razón el asno ingreso en la laguna dentro de las aguas oscuras? 

- ¿Qué había en las profundidades de la laguna? 

- ¿A quiénes empezó el asno a lanzarles toda clase de improperios? 

- ¿Cuál fue la primera respuesta que emitieron las ranas a las acusaciones por parte del asno? 

 

 Dibuja el valor que promueve esta fábula 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Mencionar 3 aspectos positivos y negativos de la historia. 

Evaluación 

Verifica tus aprendizajes marcado el casillero que consideres. Recuerda Excelente (EX), es 

equivalente a 10 Muy bueno (MB), tiene un valor de entre 9 y 8 puntos, Bueno (B) equivale a 7 

puntos, e Insuficiente (I) a menos de 6 puntos. 

Criterios de evaluación EX MB  B I 

1 Interpreta el contenido literal del texto      

2 Identifica las ideas globales del texto      

3 Resume con sus propias palabras la fábula leída      

4 Ordena los sucesos de la fábula de manera lógica     

5 Reflexiona sobre el contenido de la fábula     

 

Logros obtenidos:  

 El estudiante logra interpretar el contenido literal e inferencial de la fábula leída.  

 Desarrolla la habilidad de resumir e interpretar desde su punto de vista lo que leyó. 

 Logra reflexionar sobre la información implícita  
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EL ESCORPIÓN Y LA TORTUGA 

 

 

rase una vez una tortuga que andaba 

tranquilamente por el campo, cuando de repente 

la llamó un escorpión: 

- Ven tortuga, por favor. 

- ¿Qué quieres de mí?, le dijo temerosa la tortuga. 

El escorpión le explicó que quería cruzar al otro lado del 

río pero no sabía nadar, como tenía miedo de ahogarse 

y sabía que ella era buena nadadora, le pidió ayuda para 

poder cruzar el río sobre su caparazón. 

- No puedo, eres un escorpión y cuando me acerque a ti, me picarás y moriré. 

El escorpión se defendió: 

- Necesito cruzar al otro lado, tengo prisa y no puedo rodear todo el río, por favor, ayúdame, sé 

que soy un escorpión, pero no tengo la culpa de ser lo que soy. 

La tortuga siguió negándose, no terminaba de confiar en el escorpión y temía que le picase. 

- Te propongo lo siguiente - dijo el escorpión, acércate a la orilla y yo en vez de trepar por tus 

patas, daré un salto y me subiré así a tu caparazón. Además, piensa en esto... si te pico, morirás y 

te hundirás, si tú mueres, yo me ahogaré. 

Esa explicación convenció a la tortuga que terminó confiando en el escorpión. Sin embargo, 

cuando llegaron a la mitad del río, la tortuga sintió un pinchazo en el cuello, todo su cuerpo 

comenzó a dormirse y antes de ahogarse preguntó:  

- ¿Por qué lo hiciste? 

- Lo siento, no pude evitarlo, está en mi naturaleza... contestó el escorpión antes de hundirse 

también. 

Moraleja: lo único a lo que nadie puede traicionar, es a su propia naturaleza. 

  

É 

Referencia bibliográfica: 

Autor: Esopo 

https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/fabulas/el-escorpion-y-la-tortuga-fabulas-para-educar-a-los-

ninos/ 
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 Unidad: Compresión lectora 

Contenido: Nivel literal, inferencial y crítico 

Grado: Cuarto grado  

Objetivo fundamental: Realizar actividades de los tres niveles de lectura comprensiva a partir de 

la fábula “El escorpión y la tortuga” que permitan reflexionar si su compresión es adecuada  

Objetivo de la guía: Fortalecer los niveles de compresión lectora mediante estrategias cognitivas 

y metacognitivas  Método: Fases de la lectura                

Duración: 40 minutos (1 periodo clase) 

Instrucciones: 

- Lee con atención y realizar las actividades propuestas 

- Escucha detenidamente las instrucciones del docente. 

- Desarrolla las actividades de forma ordenada y secuencial. 

- Verifica que las actividades que las actividades sean resueltas en su totalidad.  

 

Actividades   

Prelectura:  

 Realizar la dinámica: El desafío 

 

La dinámica consiste en colocar varios desafíos 

dentro de una caja oscura con el propósito de que la 

información sea secreta. Es importante que sean 

organizados en dos equipos y se deben formar un 

círculo logrando intercalar a los miembros de ambos 

grupos. Posteriormente, se entrega la caja a un 

integrante donde debe pasar a todos mientras suena la 

canción, cuando se pone pausa la persona que tiene la 

caja puede seleccionar tres opciones: 

-Afrontar el reto. 

-Designar a otro compañero del grupo. 

-Pasar la caja hacia adelante. 

Si la persona escoge el desafío logra obtener 3 puntos, caso contrario cuando no se cumple 

se pierden 4 puntos. Luego, cuando ya se debe realizar el desafío final se coloca un regalo 

en la caja y el integrante de la última ronda tiene la opción de compartir el regalo con su 

grupo o todas las personas que participaron en la dinámica. 
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 Compartir la experiencia luego de realizar la dinámica grupal 

 Comentar la relación de la dinámica con la fábula 

 Establecer el tipo de texto a leer y su propósito  

 Realizar predicciones a partir de la ilustración de la fábula 

 

 

 

 

 

 

 

 Relacionar las experiencias que tienen los discentes sobre los animales que intervienen en 

la fábula: escorpión y tortuga. 

 

- ¿Conoces que es una tortuga? 

- ¿Conoces que es un escorpión? 

- ¿Piensas que el escorpión es un animal peligroso? 

 

Lectura 

 Leer con atención la fábula  

 Identificar los términos desconocidos de la lectura 

 Subrayar hechos importantes en la lectura   

 Releer el texto para una mayor comprensión 

 Formar parejas para resumir y parafrasear la historia, y registrarlo en su cuaderno. 

 Extrae los valores que deja la fábula 

 

Poslectura 

 Con ayuda del diccionario encuentra los términos desconocidos 

 Responder los interrogantes planteados del contenido de la fábula. 

- ¿En qué contexto se desarrolló la historia? 

- ¿Qué sucedió cuando la tortuga andaba tranquilamente por el campo? 
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- ¿Por qué le pidió ayuda el escorpión? 

- ¿Cuál fue el motivo de que no quería brindar su apoyo la tortuga a aquel peligroso 

escorpión? 

- ¿Cómo convenció el escorpión a la tortuga? 

- ¿Qué sucedió cuando ambos animales llegaron a la mitad del río? 

 

 En el organizador gráfico describe con palabras claves y dibuja los sucesos ocurridos en el 

inicio, desarrollo y conclusión de manera ordenada. 

 

 

 En 5 líneas describe la importancia de la fábula en la vida cotidiana. 

 Propone un final alternativo de la fábula. 

 

g

j

f
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 Dibuja y comenta a tus compañeros sobre el valor que promueve la historia. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Evaluación 

Verifica tus aprendizajes marcado el casillero que consideres. Recuerda (ex), es equivalente a 10 

Muy bueno (MB), tiene un valor de entre 9 y 8 puntos, Bueno (B) equivale a 7 puntos, e 

Insuficiente (I) a menos de 6 puntos. 

Criterios de evaluación EX MB  B I 

1 Interpreta el contenido literal del texto      

2 Identifica las ideas globales del texto      

3 Resume con sus propias palabras la fábula leída      

4 Ordena los sucesos de la fábula de manera lógica     

5 Reflexiona sobre el contenido de la fábula     

 

Logros obtenidos:  

 El estudiante logra interpretar el contenido literal e inferencial de la fábula leída.  

 Desarrolla la habilidad de resumir e interpretar desde su punto de vista lo que leyó. 

 Logra reflexionar sobre la información implícita de la lectura  
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