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RESUMEN

La ausencia de técnicas para poner en practica la comprension lectora se ha evidenciado
en los estudiantes del sexto aflo de EGB de la escuela “Zoila Ugarte de Landivar” a través
de los resultados de los cuestionarios y el uso de la técnica cuantitativa permitié conocer
que ellos no utilizan las estrategias que proporciona la lectura para poder obtener un mejor
aprendizaje; es por ello que las carencias de las mismas se ven reflejados en el déficit de
comprension, la escasa interpretacion y dificultad para poder construir nuevas

definiciones de lo que se esta leyendo.

Sin duda alguna la lectura forma parte de nuestro proceso de ensefianza-aprendizaje; es
por ello que, hablar sobre la lectura implica tener una interaccion con el texto para que
asi, el sujeto que lee pueda utilizar su imaginacion y llegar a conocer lo que el autor quiere
transmitir en base a la escritura. Por ende, se desarrollaran habilidades cognitivas que
ayuden a la interpretacion y analisis del contenido implicito que se pueda llegar a

encontrar.

Teniendo en cuenta que leer es algo muy distinto a la comprensién de la misma, de las
cuales se encuentran ligadas; puesto que, para obtener una comprension requiere de
realizar varias lecturas de la misma para poder comprender y a su vez resaltar los sucesos
mas importantes del texto. Para esta accion es indispensable alcanzar los niveles de
comprensién lectora; tales como: nivel previo a la lectura, durante la lectura y después de

la lectura; teniendo en cuenta el grado de complejidad de cada una de ellas.

Palabras clave: comprension, leer, estrategias, conocimientos previos.



ABSTRACT

The absence of techniques to implement reading comprehension has been evidenced by
the students of the sixth year of EGB of the school “Zoila Ugarte de Landivar” through
the results of the questionnaires and the use of quantitative technique made it possible to
know that they do not use it the strategies that reading provides for better learning; that is
why lack of learning is reflected in lack of understanding, poor interpretation and

modification to be able to construct new definitions of what is being read.

Without a doubt reading is part of our teaching-learning process; That is why, talking
about reading involves having an interaction with the text so that the subject who reads
can use his imagination and get to know what the author wants to transmit based on
writing. Thus, cognitive skills will be developed to assist in the interpretation and analysis

of implicit content that can be found.

Given that reading is something very different from understanding it, of which they are
linked; since, in order to obtain an understanding, it requires several readings of it to be
able to understand and in turn highlight the most important events of the text. For this
action, it is essential to achieve reading comprehension levels, such as: Pre-reading level,

during re.ading and after reading; taking into account the degree of complexity

Keywords: comprehension, reading, strategies, previous knowledge.



INTRODUCCION

“Si quieres que tu mente explore la libertad, recuerda que leer forma parte de la vida”

. Sin duda alguna a lo largo de la historia la lectura ha dejado huellas en cada una de las
mentes que han leido; puesto que, hablar de ella implica aprender y desarrolla estrategias
que potencien el desarrollo de la misma. Es asi como la lectura se encuentra sumergida
en un mundo imaginario para ser explorado e incluso analizado para interpretar toda

aquella informacidn que requiere ser construida con nuevas definiciones.

Dentro de este marco se encuentran investigaciones que aluden a las estrategias
metodoldgicas; de las cuales, guian el proceso de aprendizaje antes, durante y después de
la lectora, como eje fundamental para desarrollar las diversas habilidades y destrezas que

posee el sujeto que aprende.

Es por este motivo que se ha indagado diversas definiciones sobre las estrategias
metodoldgicas para mejorar la comprension lectora y a la vez demostrar la realidad de la
institucion educativa padece y poder darle solucién a dicha problematica.

Dentro de este marco se abordaran temas como la importancia de la lectura, niveles de
comprension de la lectura y niveles previos a la lectura. De igual forma, se mostrara la
realidad educativa de los estudiantes del sexto afio de EGB de la escuela “Zoila Ugarte

de Landivar” con el fin de brindar soluciones.
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CAPITULO I
DIAGNOSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO
1.1 Concepciones — normas o enfoques diagndsticos

1.1.1. Objeto de estudio - seleccidn y delimitacion del tema

La escasa practica de comprension lectora ha puesto en evidencia el déficit de aprendizaje
que tienen los estudiantes del Sexto Afio de EGB paralelo “B” de la Escuela “Zoila Ugarte
de Landivar” al no ejecutar la lectura dado que, pone en manifiesto el escaso Iéxico, habito
lector, interpretacion e interaccién del contenido que quiere dar a conocer el autor con
relacion al texto; lo cual no es posible debido a las insuficientes competencias lectoras y

ausencia de procesos analiticos.

Mediante la respectiva investigacion se pudo constatar la existencia de una problematica
en el entorno aulico; es por ello que, se pretende estudiar y disminuir su impacto a través
del “USO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO ANO DE EGB
PARALELO “B” DE LA ESCUELA “ZOILA UGARTE DE LANDIVAR” PERIODO
2020/2021.

1.1.2. Justificacion

La lectura segun Mufioz y Ocafia (2017) es un conjunto de procesos mentales en donde
la vinculacion de conocimientos previos con informacion nueva permite alcanzar la
concepcion personal, es por ello que realizar esta tematica de investigacion es de gran
importancia debido a que la lectura debe realizarse de forma consciente y no mecénica
por lo que utilizar estrategias metodoldgicas supone una herramienta Util al momento de
leer, dado que se dota al estudiante de alternativas que le permite facilitar el proceso y
alcanzar la comprension de forma agil, por tal motivo introducirlas desde la primera

infancia las convierte en acciones realizadas de forma automatica por el lector.

La presente investigacion fue factible en el centro educativo, dado que facilito llevar a
efecto la investigacion de campo al contar con la ayuda del personal docente, discente y

administrativo de dicha institucion a la que se sumo la participacion de los sefiores padres
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de familia y cuidadores de los estudiantes que cursan el sexto afio de educacion general

basica paralelo “B”.

Esta investigacion buscé dar una respuesta a la problematica que presentaba el Sexto afio
de educacion general basica paralelo “B” de la escuela “Zoila Ugarte de Landivar” en la
lectura comprensiva; desde esta perspectiva se optd por realizar este trabajo de
investigacion titulado “USO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO
ANO DE EGB PARALELO “B” DE LA ESCUELA ZOILA UGARTE DE LANDIVAR
PERIODO 2020/2021” , de la que estamos seguros aportara a mejorar la calidad de la

lectura de nifios y nifias de este centro educativo.

1.1.3. Problema de investigacion

La problemética de la comprension lectora surge por la carencia de estrategias
metodoldgicas para desarrollar las competencias necesarias de un buen lector, las cuales
se ven reflejadas en los estudiantes al ser incapaces de controlar, supervisar y evaluar su
proceso de lectura; asi que, el planteamiento de este problema se realizo desde un enfoque
medible y que ha sido mitigado; para que a partir de la observacién se pueda tener un
diagnostico que permita identificar la naturaleza de su entorno real; de ese modo, se podra
establecer cudles han sido las causas y consecuencias para que dicho fendmeno se

manifieste en el contexto educativo.

En la Escuela de Educacion General Bésica “Zoila Ugarte de Landivar” del cantén El
Guabo, se pudo corroborar mediante una ficha de observacion la presencia de una
problematica; la cual es la ausencia de estrategias metodoldgicas para alcanzar la
comprension lectora, manifestando resultados negativos en el aprendizaje de los
estudiantes de Sexto Afio de EGB “B”.

Por tal motivo, la falta de planificacion en los procesos de lectura dio como resultado un
deficiente aprendizaje del nivel de comprensién literal; dado que, los estudiantes no leen
con frecuencia o no insertan en su vida rutinaria habitos lectores. Por otro lado, la ausencia
del uso de estrategias metodoldgicas y didacticas reflejaron un déficit de comprension
inferencial; por lo que los discentes no identifican las ideas principales de un texto y a su

vez no leen entre lineas los mensajes que transmite el autor.
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Por otra parte, la ausencia de estrategias para evaluar la comprension tuvo como

consecuencia un bajo rendimiento en el proceso de comprension critica en donde el

estudiante no comparte su opinion y conjetura de un texto leido. Es por ello que se precisa

erradicar las falencias que se han evidenciado durante este proceso investigatorio, con la

finalidad de dar a conocer la importancia que tiene el uso de estrategias metacognitivas

para la comprension lectora.

1.1.3.1. Problema Central

¢Como incide la aplicacion de estrategias metodoldgicas en el mejoramiento del
proceso de comprension lectora de los estudiantes de sexto afio de EGB paralelo

“B” de la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo

2020- 20217

1.1.3.2. Problemas Complementarios

¢Cudl es larealidad de la ensefianza y aprendizaje de las estrategias metodoldgicas
para la comprension lectora de los estudiantes de sexto afio de EGB paralelo “B”
de la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo 2020
—2021?

¢Cuales son las estrategias metodoldgicas pertinentes para aplicar en el proceso
de comprension lectora de los estudiantes de sexto afio EGB paralelo “B” de la
Escuela de Educacion Bésica “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo 2020 —
20217

¢Cémo mejorar el proceso de comprension lectora de los estudiantes de sexto afio
EGB paralelo “B” de la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar”
en el periodo 2020 — 2021 a través de la aplicacion de estrategias metodoldgicas

oportunas a las necesidades educativas del contexto de estudio?

15



1.1.4. Objetivos de la investigacion

1.1.4.1. Objetivo General

Determinar la incidencia de las estrategias metodolégicas en el mejoramiento del
proceso de comprension lectora de los estudiantes de sexto afio EGB paralelo “B”
de la Escuela de Educacion Bésica “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo 2020-

2021

1.1.4.2. Objetivos Especificos

Demostrar la realidad de la ensefianza y aprendizaje de estrategias metodologicas
en el proceso de comprension lectora a través de la aplicacion de cuestionarios
dirigidos a los estudiantes de sexto ano EGB paralelo “B” de la Escuela de

Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo 2020 — 2021.

Identificar las estrategias metodoldgicas pertinentes por medio de la recopilacion
de fuentes bibliograficas para que sean aplicadas en el proceso de comprension
lectora de los estudiantes de sexto “B” de la Escuela de Educacion Basica “Zoila

Ugarte de Landivar” en el periodo 2020 — 2021.

Promover el uso de estrategias metodoldgicas a traves de la implementacion de
una guia metodoldgica para mejorar el proceso de comprension lectora de los
estudiantes de Sexto Afio EGB paralelo “B” de la Escuela de Educacion Bésica
“Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo 2020 — 2021.
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1.1.5. Marco teorico
1.1.5.1. Marco tedrico conceptual

La conceptualizacion de las variables, dimensiones e indicadores de esta investigacion se
dirige en relacion al uso de estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension
lectora, la cual es de vital importancia para la formacion de cada individuo que se
involucra en los distintos ambitos tales como: sociales, educativos, culturales y

personales.

La comprensién lectora es un elemento fundamental en el proceso de aprendizaje escolar;
dando a conocer que leer y comprender, son palabras diferentes que se encuentran
estrechamente relacionadas; considerando que existe una minuscula distincion, como lo
menciona Cabrera y Caruman (2018) “la comprension se entiende como la integracion de
la informacion proporcionada por el texto con el conocimiento de mundo del lector, en
busqueda de un sentido posible (y factible) de lectura” (pag. 7) lo cual hace referencia al
entendimiento y analisis que alcanza el lector de acuerdo a lo que se esta leyendo;

mientras que leer se basa en una habilidad de dominio basico.

Por otro lado, segun Méndez (2018) la comprension lectora destaca su constante
participacion en “el aprendizaje de diferentes disciplinas en el &mbito escolar : desde las
que abordan temas sociales hasta las matematicas y, por lo tanto, para el desempefio
general de los estudiantes” (pag. 296) siendo notable, debido a su utilizacion al momento
de resolver ejercicios problémicos, aunque es imprescindible recalcar que se encuentra
presente en la lectura de textos de caracter cientifico, donde el uso de términos y
conceptos complejos pueden llegar a ser comprendidos por el amplio vocabulario que

puede construir un buen lector.

Del mismo modo, Brizuela et al., (2020) ubican a la comprension lectora como “una
habilidad central que las y los estudiantes deben poseer para adquirir conocimientos y
destrezas en todas las disciplinas académicas que integran la educacion” (pag.3), puesto
que, es una habilidad cognitiva que va mas alla de simplemente descifrar el significado
de las frases que componen un texto, sino mas bien en la capacidad de interpretar 1o0s

mensajes implicitos que el autor incluye en su obra, lo cual es propio de una persona que
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domina el saber leer y entender lo que no es visible a ojos de cualquier espectador.

A proposito, en el ambito educativo su importancia radica en lo que menciona Durango
(2017) un “parametro fundamental para medir los procesos de aprendizaje y, por ende, la
calidad de la educacion” (p.160), debido a que su practica debe ser continua en todas las
areas de conocimiento, dado que la malversacién o comprension de la informacion puede
dar como resultado el logro o fracaso de los aprendizajes que necesita alcanzar en la etapa
escolar; ademas, su fracaso sera uno de los factores que pondra en incertidumbre la

calidad educativa que se practican en las aulas de clase.

En un estudio comparativo y observacional realizado por Guerra et al. (2018) en una
universidad publica mexicana a través de una encuesta se encontré que la falta de
motivacion era la principal razon para que exista un escaso interés lector, también se
recalca que, la educacién actual ha estado omitiendo procesos que son fundamentales para
alcanzar la comprension; tales como: conocimientos previos, identificacion de ideas

principales y concentracion juegan un rol importante.

Al respecto (Garcia 2019; Patifio 2018; Gallego et al., 2019) sefialan a la comprension
lectora como una competencia que se perfila en el propio lenguaje, en donde el
nifio mediante la ensefianza del docente puede potenciar las habilidades cognitivas que
posee para alcanzar un aprendizaje significativo que le permita desenvolverse en
actividades de lectoescritura. Es por ello que fortalecer las habilidades de comprension y
construir nuevas técnicas permitird que todas las areas de conocimiento en las que se

encuentra el estudiante puedan ser abarcadas con eficacia.

Del mismo modo (Castrillon et al., 2020) segln los resultados de las pruebas Saber
dirigida a basica superior, se evidencia que las dificultades en la comprension lectora
alcanzan a la basica superior en un nivel de desempefio minimo, por lo que reflejan
deficientes conocimientos en cuanto a los niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critica presentan conflictos al realizar lecturas entre lineas, lecturas
predictivas y argumentacion demostrando que el objetivo de cada nivel no fue

alcanzado.

Cuando se hace mencion a las estrategias metodoldgicas, se habla de las diversas

actividades que son aprendidas por el sujeto para que este pueda usarlas y fortalecerlas
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durante su proceso de estudio (Mufioz y Ocafia, 2017). Por ello, el individuo presenta
dominio sobre los conocimientos que posee en torno a la autodisciplina que ejerce
mediante su aprendizaje (Cordova y Campana, 2020). Por tal motivo, el aprendiz hara
uso de sus habilidades para organizar sus conocimientos y a su vez pueda supervisar su

evaluacion en base a lo que ha aprendido.

Por ende, las estrategias que se lleguen a utilizar en el proceso de lectura otorgaran la
construccion de definiciones enlazadas a las ideas principales de un texto (Puente et al.,
2019). Puesto que, las estrategias facilitan el procedimiento de estudio para poder
comprender y actuar de acuerdo a lo que se busca de forma implicita en las obras.
De forma similar, las estrategias metodoldgicas otorgaran un mejor rendimiento en la
realizacion de actividades (Méarquez et al., 2017) debido a que el sujeto monitorea y regula
su conocimiento de lo que ha aprendido y ha aplicado (Pascual y Carril, 2017) para poder
reflexionar todo lo que se requiere conocer en base a las estrategias que se implementan

para mejorar la adquisicion de conocimientos.

De este modo, las estrategias metodolégicas pretenden solucionar todas aquellas
inquietudes que surgen al momento de leer, interpretar o comprender cualquier
informacién (Montesdeoca et al., 2020). Con la finalidad de dar soluciones mediante las

habilidades aprendidas para resolver las incertidumbres.

e Importancia de la lectura.-Desde el punto de vista de Ventura (2019) “el acto de leer
es mucho mas facil que la accién de comprender; pues, la lectura de un texto escrito es
primero y la comprension de esta, posterior” (pag. 4), para que la comprension pueda
darse es necesario que el sujeto lea méas de una vez para que no obvie ningun detalle, las
personas que continuamente realizan esta accion se instruyen y nutren sus aprendizaje
sobre diversas areas que se mencionan en los libros o revistas cientificas, construyen un
bagaje de vocabulario que enriquece su léxico, el cual es importante al momento de

fundamentar sus escritos.

El gesto de leer es una habilidad basica instruida desde la primaria, segun lo menciona
Pefia (2018) corre el riesgo de “no permanecer en la memoria a largo plazo” (pag. 544),
puesto que se es capaz de leer un gran nimero de palabras diarias, pero si no se toma en
cuenta cudl es su propdsito solo seran palabras vacias para el lector. Por tal razén, (Silva

y Romero, 2017, pag. 124) sefiala que leer y comprender son términos que deben
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fundamentarse por separado, considerando que el reconocimiento de los fonemas y

grafemas al leer los textos no predice si el entendimiento se esta llevando a cabo.

¢ Niveles de comprension lectora. -El propésito de los niveles de comprension es medir
el grado de complejidad que se desarrolla en la lectura y a su vez da a conocer la
correlacion que se manifiestan entre el “...lector, texto y contexto...” (Munayco, 2018,
pag. 124). Segun Cervantes et al. (2017) los niveles de comprension lectora es todo
aquello que el sujeto pretende analizar mediante la informacion brindada por el autor;
para que asi, pueda lograr un aprendizaje significativo.

Pretende que el individuo tenga una relacion con el texto, donde pueda reconocer todo
aquello que se encuentra implicado en lo que el autor quiere dar a conocer (Guerra y
Guevara, 2017) por ende, el sujeto reconoce las ideas principales del texto y a su vez logra
estructurar toda aquella informacion que le ha sido proporcionada durante el transcurso
de la lectura (Cervantes et al., 2017). En este nivel, el lector no indaga la informacién
brindada, solo ahonda el contenido de forma explicita (Durango, 2017) logrando una

interpretacion en base a los conocimientos previos que posee.

En este nivel el sujeto indagara a profundidad lo que lee para interpretar lo que manifiesta
el texto; por consiguiente, deduce el significado de las palabras para comprender lo que
estd leyendo (Cervantes et al., 2017). Aclara las interrogantes que surgen durante el
proceso de lectura conforme a las interpretaciones que realiza en cada parrafo (Durango,
2017).

El individuo conforme va leyendo, averigua e interioriza en torno a los conocimientos
previos que posee; para que pueda organizar la informacion que requiere ser descifrada
(Guerra 'y Guevara, 2017). Por lo tanto, la relacion que existe entre el lector y el texto es

de forma constante al interpretar todo aquello que requiere saber.

Hace mencion al nivel evaluativo que posee el lector al realizar un andlisis critico en base
al contenido del texto (Cervantes et al.,, 2017). En este nivel el lector aborda los
conocimientos de forma global para poder argumentar y, por ende, construir sus propios
conocimientos (Durango, 2017). Es asi como el individuo realiza juicios valorativos en

donde pueda dar su opinion.
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Asi mismo, el sujeto que lee reflexionara todo aquello que ha logrado interpretar con la
finalidad de substraer los acontecimientos més relevantes de la historia (Guerra y
Guevara, 2017). De igual forma, es la valoracidn que se efectla para comprender todo lo

implicito del texto.

e Nivel previo a la lectura. - Segun Cardona et al. (2019) antes de la lectura se debe
realizar revision del material de lectura, buscar relaciones y contrastarla con experiencias
previas para que a partir de ello se pueda establecer la finalidad de leer y ejercer la practica

lectora en busqueda de comprension textual.

e Género discursivo. -Desde esta perspectiva se puede observar que en la sociedad
de la informacién han surgido nuevos géneros discursivos que responden a las
necesidades de los diversos tiempos que surgen en el medio, de los cuales se acoplan a
las particularidades que tienen en comdn para transmitir todo aquello que se requiere

conocer (Navarro, 2019).

Del mismo modo, el género discursivo pretende dar a conocer las cosas que se ponen en
manifiesto durante la lectura; con la finalidad de, captar todos los aportes del contenido
de un texto de forma jerarquica; y, posteriormente comprender como surgen las cosas

para entender cuél es su finalidad (Calle, 2018).

o Finalidad de la lectura. -Hablar sobre la lectura implica tener contacto con toda
aquella informacion que es de gran importancia para el individuo; por tal razén, pretende
que el lector pueda adquirir conocimientos en torno a los eventos manifestados que se
hacen mencion en la lectura (Pérez et al., 2018). Asimismo, proporciona un medio de
comprensién, analisis y resolucién de interrogantes que permiten la construccion de

nuevos conocimientos.

Por consiguiente, tiene la finalidad de adquirir un vocabulario amplio para comprender
de forma répida lo que se quiere interpretar; relacionando las palabras con las ideas
principales del texto, por lo cual, podré expresarse de forma rapida y a su vez teniendo un

aprendizaje significativo (Galeas, 2018).

¢ Aprendizaje basado en los conocimientos previos. -Esta accion pretende indagar

toda la informacion que posee el lector en la memoria para recuperar datos que sean

relevantes para su conocimiento; por lo tanto, el sujeto indagaréa todo lo relacionado a los
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hechos y sucesos que se encuentran vinculados con las ideas principales y secundarias del
texto (Hoyos y Gallego, 2017). De las cuales, podra reconocer las ideas implicitas y

explicitas que se encuentran en la lectura.

Es asi como, los conocimientos previos proporcionan un aprendizaje que puede ser
Ilevado a una construccion de nuevos significados, relacionados a los contenidos que
requieren ser aprendidos mediante las experiencias previas que posee el individuo (Lugo
et al., 2020).

e Prediccién de contenidos. -En la lectura, las predicciones que emplea el lector,
pretenden orientar los contenidos del texto para poder anticipar lo que el autor quiere dar
a conocer; por ende, el sujeto que lee tendrd como finalidad construir hipétesis que le
permita resguardar sus teorias en base a la construccion de ideas (Guerra y Guevara,
2017).

e Durante la lectura. - En este acontecimiento, hace relevancia a los sucesos directos
que se presentan en el contenido de un texto; para poder asi, identificar lo esencial de la
lectura (Cardona et al., 2018) por ende, pretende confrontar los conocimientos previos

con los nuevos y asi llegar a un analisis sobre la informacion recabada.

e Aclaracion de palabras. - El 1éxico que se evidencian en los textos constituye
palabras amplias que el individuo llega a desconocer el significado de ellas. Por tal
motivo, las palabras que son aclaradas proporcionan conceptos claros, facilita la escritura

y ayuda a tener interaccién con lo que requiere ser expresado (Ruiz, 2020).

e Importancia de la relectura, parafraseo y resumenes. - Para entender la
complejidad de los contenidos textuales es necesario que el lector efectGe un plan de
accion que facilite el aprendizaje de los contenidos para que puedan mejorar cada una de
las estrategias metodoldgicas que surgen en la lectura (Herrada y Herrada, 2019).
Teniendo en cuenta que, todo aquello es efectuado cuando lo que se requiere interpretar
es dificil de comprender y; por ello, no se puede asimilar dicha informacion.

e La representacion visual como fuente de motivacion en la lectura. -La
representacion visual es una actividad que facilita la ensefianza de forma dindmica la
cual transmite informacion relevante para diferenciar la imaginacion y la realidad de lo

que se va a leer permitiendo asi una facil comprension. Segin Arteaga et al. (2020) la
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representacion visual “consiste en el establecimiento de un vinculo entre el contenido
(...) presentado de manera discursiva y la representacion visual que se genera a partir de
¢1” (pag.268). Es por ello que los escritores insertan imagenes que destacan las partes
mas importantes en sus escritos, para que el lector se entusiasme y proporcione mayor

atencion a lo que esta leyendo.

Por consiguiente, plasmar imagenes permiten al lector desarrollar mejor su comprension
lectora, segin Puente et al., (2019) “este va construyendo diferentes niveles de
representacion cada vez mas elaborados” (pag.24), el lector se interesa mas y se auto

educa sobre lo que esta leyendo.

e Lenguaje Inferencial. -Segun Alcas et al. (2019) los procedimientos para
responder situaciones de incertidumbre o problemaéticas que se encuentran en los textos,
requieren el uso de estrategias metodoldgicas que “influyen en el nivel de comprension
lectora, literal, organizacional, inferencial y critico de la comprension lectora” (p.43). El
lenguaje inferencial permite establecer deducciones de todo lo que concierne al
razonamiento y a las inferencias implicitas en el lenguaje ordinario; de este modo, el
lenguaje de la Idgica seria una especie de "reconstruccion™ del lenguaje natural (Diez,
2016).

La lectura inferencial es un proceso comdnmente usado, porque se emplea con el objetivo
de obtener deducciones o hipdtesis a partir de las premisas que pueden encontrarse en la
portada, encabezado o inclusive en el titulo que los textos poseen (Puente et al., 2019).

Por tal razén, hacer inferencias durante y después de la lectura, es también una estrategia
fundamental de los lectores competentes, dado que, conseguir inferencias se convierte en
una actividad habitual para el lector que busca tener en claro cuél es el proposito de su
practica lectora, para ello utilizar un sistema que le permita activar sus conocimientos

previos y tener indicios de lo que se encontrara durante la lectura es imprescindible.

¢ Informacion destacada. -Durante el proceso de lectura se resalta el valor que el
lector sitGa en las herramientas de soporte que le ayuden a identificar las ideas principales
de los escritos. Segun menciona Puente et al. (2019) un lector “competente se distingue
por su habilidad para sintetizar informacion de las distintas partes del texto” (pag.27),

para que a partir de ello el lector pueda obtener una sintesis de lo que considere relevante,
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del mismo modo se interesa en diversos aspectos que el autor menciona en los escritos,
logrando despertar su curiosidad para mantenerse en la busqueda de informacién que

responda a sus interrogantes.

Al comprender un tema, ya sea nuevo o0 algo que esté asociado con un conocimiento
previo, Hoyos y Gallego (2017) manifiestan que el buen lector tiene la “capacidad de
seleccionar la informacion, analizarla, sintetizarla, clasificarla, diferenciar lo relevante de
lo irrelevante” (p.39), las cuales son técnicas que con el paso del tiempo ha ido

perfeccionando, como una forma facil de comprender sobre lo que se esta leyendo.

e Después de la lectura. - La etapa de culminacion de la lectura es la mas placentera
porque representa un cumulo de emociones gratificantes o nostalgicas, en esta fase el
lector es capaz de reflexionar y dar su punto de vista sobre los aspectos mencionados en
los escritos que fueron de su interés (Pefia, 2018). Es por ello que, una vez culminadas las
fases de lectura, el lector ha recibido el mensaje que ha transmitido el autor, da su

evaluacion y nuevamente se encuentra dispuesto a sumergirse en una nueva lectura.

e Proceso lector. - El proceso lector inicia cuando el nifio diferencia entre escribir
y dibujar, ensefianza de las letras y sonidos, combinacion de vocales y consonantes
formando silabas que se convertiran en palabras y luego en oraciones; en dicha actividad
las estrategias metodoldgicas que son puestas en practica son la atencion, comprension y
memoria, las cuales seran fortalecidas por los docentes durante la practica pedagogica
(Chacha y Rosero, 2019).

Ademas, es comdn que durante el proceso lector el individuo tienda a sentirse algo
confundido cuando en su lectura encuentra una palabra o frase nueva, en estos casos
deberia aplicar las técnicas que ayudaran a escudrifiar su lectura y enriqueceran su léxico
(Mendoza, 2018)

e Imaginacion mental. - Pérez (2018) indica que la representacion mental
“implican diferentes tipos de representaciones 0 imagenes mentales, como la
transformacion de informacion visual (...) o la representacion de una frase para su
comprension y memorizacion” (pag.48), lo cual proporciona al lector una idea de lo que
estd leyendo, entonces no es necesaria la ubicacion de graficos o iméagenes, si la lectura

es relevante o interesante para el lector bastara todo lo dispuesto en el texto.
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e Propo6sito de la lectura. -La sociedad del conocimiento permite a los
escritores y autores transferir sus obras de forma inmediata a través de los medios de
comunicacion escritos. Desde la perspectiva de Espinoza et al. (2019) “permiten a un
emisor, entregar un mensaje contextualmente adecuado y obtener los resultados
esperados” (pag.3) puesto que, la intencion del autor es dar a conocer los sucesos
relevantes que se manifiestan en el texto qué son parte de una formacién académica y

ética.

1.1.5.2. Marco teorico contextual

Escuela

Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar”
Ubicacion y contextualizacion de la problematica

Se encuentra ubicada en la Provincia de El Oro del Cantdn EI Guabo Parroquia El Guabo
en las calles Eloy Alfaro Machala y 9 de mayo.

Breve resefia histérica

Fue creada en 1895. Antiguamente se encontraba ubicada en las calles 9 de octubre cerca
del establecimiento cuerpo de bomberos; manejando un horario de 08:00 a 11:00 de la
mafiana y 13:00 a 16:00 de la tarde. Luego tuvo un traslado cerca de la iglesia parroquial
“El convento” siendo una escuela mixta. En los afios 50 fueron separados las mujeres y
varones; por lo cual se requirié un nuevo local en las calles Eloy Alfaro y Machala para

la acogida del género femenino.

Teniendo en cuenta que la escuela ya era fiscal; solo que el género masculino permanecia
cerca del cuerpo de bomberos hasta que puedan ser trasladados. La escuela fue construia
en su totalidad en los afios 61-62 las cuales estaba conformada por seis aulas, bachos, bar,

rectorado y una vivienda.

En 1978 el nimero de aprendices aumento por lo que se construyeron nuevos salones de
clases para el area de primer grado; mientras que en 1987 se crea la educacién inicial.
Este establecimiento educativo ha manejado diversas infraestructuras con la finalidad de
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mejorar la condicion educativa. Cabe recalcar que, para avanzar en la construccion, los
padres jugaron un papel importante en ella; dado que, a la realizacion de varias

actividades se pude recaudar dinero para los salones de clase.

El nombre establecido para la respectiva institucion fue en honor a la Sra. Zoila Ugarte

quien desempefiaba varias profesiones entre ellas ser educadora.
Vision

“Encaminada con el modelo pedagdgico constructivista en donde los docentes hagan uso
de herramientas que proporcionen una formacién integral al sujeto que aprende. En ella
pretende que los miembros que forman parte de una formacion educativa puedan
desenvolverse en su entorno y sean capaces de afrontar las diversas dificultades en base
de la aplicacion de los saberes.”

Misidn

“Pretende que el estudiantado sea capaz de desarrollar cada una de sus habilidades
orientada en el modelo constructivista para que puedan cambiar todo lo que se encuentra
en su alrededor; contando con todo el apoyo del personal educativo para fortalecer la

calidad educativa, vida, fortalezas y debilidades.”
Infraestructura

Se encuentra conformado con un rector llamado Freddy Vega Henriquez, Mgs. El
personal docente lo componen 20 profesionales del sexo femenino y 4 del sexo
masculino, también lo conforman 431 discentes del género femenino y 204 del género

masculino dando un total de 635 estudiantes.
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1.1.5.3. Marco tedrico administrativo legal

En esta seccidn se tomd en consideracion lo que dispone el Ministerio de Educacion en
la Ley Organica de Educacion Intercultural 2017 Capitulo 2 y 4 en los articulos 6 y 11 en
donde contempla que el estado tiene que perfeccionar continuamente la calidad educativa,
del mismo modo los docentes se comprometen a impartir una educacion, coherente, de
calidad y confortable para los estudiantes.

1.1.6. Hipotesis

1.1.6.1. Hipotesis central

Las estrategias metodoldgicas mejoran el proceso de comprension lectora.
1.1.6.2. Hipdtesis particulares

v' La realidad de la ensefianza y aprendizaje de las estrategias metodologicas se
relaciona significativamente con el proceso de comprension lectora.

v’ Las estrategias metodolégicas facilitan el proceso de comprension lectora.

v’ La elaboracion de una guia de estrategias metodoldgicas ayuda a mejorar el
proceso de comprension lectora de los estudiantes.
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1.2 Descripcion del proceso diagnostico
1.2.1. Descripcion del procedimiento operativo

Para realizar este trabajo de investigacion fue de suma importancia incluir métodos de
investigacion tales como: el método analitico-sintético, el cual cumple dos procesos
imprescindibles en la investigacion dado que permite analizar y sintetizar cada una de las
partes que componen un todo y en el segundo proceso cada parte deberd unirse

nuevamente para conformar el todo (Rodriguez y Pérez, 2017).

Por tal razén dicho método fue imprescindible inmiscuirlo en la investigacion debido a
que su funcion principal permiti6 efectuar el estudio de los lugares en los que se ubican
los documentos sobre el uso de estrategias metodoldgicas, 1o que posibilitd determinar
las diferentes fuentes bibliograficas como repositorios, bases de datos, bibliotecas
virtuales, entre otros. También se requirié del método al momento de analizar el tipo de
poblacion, sus caracteristicas y de ella la muestra, en este mismo sentido, una vez
analizados y definidos los instrumentos que correspondieron analizar los datos obtenidos

para determinar el fendmeno en estudio y llegar a conclusiones parciales.

Asimismo, las diversas falencias que presentan los educandos para la comprension del
contenido de un texto han sido evidentes en el aula de clases; es por ello que, a raiz de
casos particulares, la investigacién abordd un fendmeno presente en la institucién
educativa, cumpliendo de ese modo con el método inductivo- deductivo (Rodriguez y
Pérez 2017) el cual fue empleado al realizar el diagndstico de la realidad que se visualiza
en el entorno educativo; en donde se detectaron los efectos que ha provocado un bajo
nivel de comprension lectora a causa de la ausencia de estrategias metodoldgicas

cumpliendo con las caracteristicas que sefiala este método.

La presente investigacion se manifiesta de forma historica, dado que, mostro los inicios
del surgimiento de las estrategias metodoldgicas; por ende, dio a conocer los sucesos
histéricos y su trascendencia a lo largo de los afios (Rodriguez y Pérez 2017). Por
consiguiente, su desarrollo fue tan amplio hasta inmiscuirse en el campo educativo, el
cual se evidencia durante la comprension lectora al ser capaz de comprender sus acciones
al leer, es por ello que en la educacién se instruye al sujeto de tal forma que empleara

acciones automaticas para alcanzar la comprension y un aprendizaje significativo.
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Una vez aplicado los instrumentos de investigacion se realizo un andlisis de los resultados
y los contenidos que se presentaron en este documento, los cuales son acciones
caracteristicas del método hermenéutico; el mismo que permitio6 la interpretacion de la
informacion, ya sean los fundamentos teoricos o referenciales recabados de los diversos
investigadores. (Fuster, 2019). Este tipo de indagacion fue de suma importancia para
poder determinar los andlisis e interpretaciones de cada tabla y gréfica estadistica
otorgando la apreciacion real del fenémeno educativo.

1.2.2. Enfoque, nivel y modalidad de investigacion
Enfoque

Para la presente investigacion fue necesario recabar datos necesarios que permitieron
comprobar la veracidad del propdsito investigativo, para ello fue necesario implementar
la técnica cuantitativa, la cual se caracteriza por abordar diversas caracteristicas del
comportamiento de una extensa poblacion permitiendo “cuantificar la relevancia de un

fenomeno” Cadena et al. (2017, p. 1609).

Por otro lado, al buscar la realidad de los hechos y medirlos, lo recopilado fue descrito de
forma cualitativa; en este sentido, la técnica cualitativa manifiesta la informacion que se
recopila por medio de escritos (Diaz, 2018). Ambas técnicas fueron aplicadas en los
estudiantes para descubrir los conocimientos que poseen sobre las estrategias
metodoldgicas y su nivel de comprensién lectora. Por consiguiente, dichos resultados

permitieron interpretar y describir la realidad del entorno educativo.
Nivel

Segun (Diaz y Calzadilla, 2016), se define a las investigaciones descriptivas, como las
encargadas de precisar las caracteristicas, relaciones, propiedades y otros datos extraidos
en base al andlisis de fuentes primarias o secundarias, sin influir en ningun sentido sobre
las variables. En base a dicho enunciado, se determina al trabajo como descriptivo, puesto
que caracterizara las competencias lectoras de los estudiantes de sexto afio EGB paralelo
“B” de la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar” y la metodologia

aplicada para efectuar la comprensién lectora por parte de los docentes.
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Modalidad

La modalidad de investigacion fue bibliogréfica debido a que se utiliz6 revistas cientificas
indexadas en portales cientificos, el cual permitié poseer informacion veridica. Ademas,
se caracteriza por poseer la modalidad de campo, dado que el objeto de estudio fueron los

estudiantes y docentes ya que se tuvo acceso para realizar esta investigacion.
1.2.3. Unidades de investigacion — universo y muestra

Segun Arias et al. (2016) la poblacion es el conjunto de unidades accesibles que presentan
caracteristicas similares. En este sentido la poblacion seleccionada la constituyen los
sujetos que cumplen los estandares necesarios para comprobar las hip6tesis propuestas en

el estudio.

La poblacién se obtuvo de la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar”,
institucion fiscal mixta que imparte un tipo de educacion regular hispana, la misma se
encuentra ubicada en la calle Eloy Alfaro, Machala y 9 de Mayo, del cantén EI Guabo,
provincia de El Oro. En dicho estudio se considero los tres paralelos de sexto afio de
educacion basica “A”, “B” y “C”. Los educandos seleccionados poseen rasgos étnicos de
origen 100 % mestizo, su edad aproximada es de 10 y 11 afios, cada curso consta de una
cantidad de estudiantes 25, 35 y 32 respectivamente lo que da un resultado de 92

estudiantes que comparten el mismo curriculo y modalidad de estudio online.

En cuanto a la poblacion docente hay uno por cada paralelo mencionado, segun Arias et
al. (2016) la muestra permite reducir el nivel de complejidad que se requiere conocer de
la poblacion de estudio sin ser afectados los objetivos planteados durante el proceso de
investigacion, es por ello que no es necesario estudiar toda la poblacion cuando una
cantidad de individuos con caracteristicas similares puede adecuarse al propoésito

investigativo.

Por consiguiente, el tipo de muestreo que se aplicé en esta indagacion es el no
probabilistico intencional, dado que, permite limitar el proceso de estudio con la finalidad
de cumplir con los criterios y particularidades relevantes de una determinada poblacion
(Otzen y Manterola, 2017, pag. 230). Por lo tanto, la ejecucion de este procedimiento se

Ileva a cabo cuando se tiene accesibilidad a la muestra que se pretende mitigar.
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Es asi como, la muestra seleccionada fue de 35 estudiantes, 19 mujeres y 16 varones, de
sexto afio de EGB paralelo “B” y el docente a cargo del curso. Por esta razon, se eligio al
curso antes mencionado con su respectiva técnica de muestreo, por diversas razones. Una
de ellas fue, la facilidad que se tuvo para la observacion no estructurada del desempefio
de los educandos durante las practicas pre-profesionales realizadas. Debido a esto la
muestra elegida orient a los investigadores a obtener resultados veridicos que se han
manifestado en la problematica de estudio.

1.2.4. Operacionalizacién de variables
1.2.4.1. Definicion de variables

e Comprension lectora: Es un proceso autbnomo que se realiza mientras se lee, el
cual comprende entender cada una de las palabras plasmadas en un texto para después
realizar un analisis, resumen o critica del mismo si es necesario considerando un
entendimiento global de lo que se ha leido.

e Estrategias metodoldgicas: Compendio de métodos, técnicas, recursos,
actividades y herramientas pedagogicas, las cuales pretenden aportar significativamente
en el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes para que hagan uso y

apropiacion de las diversas alternativas que promueven y motivan el aprendizaje.
1.2.4.2. Seleccion de variables e indicadores

Cuadro 1. Distribucién de variables

VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES | TECNICAS | INSTRUMEN
TOS
VARIABLE LA LECTURA Importancia de la | Observacion | Ficha de

INDEPENDIENTE:

COMPRENSION

lectura

Encuesta

observacion
Cuestionario

LECTORA estructurado
NIVELES DE Nivel literal Observacion | Ficha de
COMPRENSION | Nivel inferencial observacion
Nivel critico Encuesta Cuestionario
estructurado
VARIABLE ANTES DE LA Género Observacion | Ficha de
DEPENDIENTE: LECTURA discursivo observacion
ESTRATEGIAS Finalidad de la Encuesta Cuestionario
METODOLOGICAS lectura estructurado
Aprendizaje
basado en

conocimientos
previos
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Prediccion de
contenidos

DURANTE LA
LECTURA

Aclaracion  de
palabras

Importancia de la
relectura,
parafraseo y
resumen

La
representacion
visual como
fuente de
motivaciéon en
la lectura

Lenguaje
inferencial

Informacién
destacada

Observacion

Encuesta

Ficha de

observacion
Cuestionario
estructurado

DESPUES DE
LA LECTURA

Proceso lector

Imaginacion
mental

Proposito de la

Observacion

Encuesta

Ficha de

observacion
Cuestionario
estructurado

lectura

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

1.2.4.3. Técnicas e Instrumentos de investigacion

De acuerdo a Barnet et al. (2017), la observacion es una de las primeras acciones que
realiza el investigador para recabar informacion, para ello la implementacion de un
instrumento es clave para realizar una investigacion efectiva que permita llegar a un

planteamiento o hipétesis.

En este sentido segun lo argumentado por los autores, para el trabajo de investigacion se
empled la técnica de observacion para llegar al diagndstico del problema. Por ese motivo,
se partio de las caracteristicas observadas en alumnos de sexto afio de EGB paralelo “B”
de la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar” durante las practicas pre
profesionales realizadas en periodos anteriores y en el actual, permitiendo establecer con
precision el problema, las variables y posibles hipotesis. Con estos datos se determino la
problematica existente en la comprension lectora por parte de los discentes, premisa con

la cual se elabord el arbol de problemas con sus probables causas y efectos.

Segun Marin (2020), la encuesta es una técnica investigativa cuantitativa en donde la

aplicacion de un instrumento estructurado hacia un grupo muestral, permite conocer la

situacion de la poblacion de estudio. Es por ello que la encuesta es una técnica de
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recoleccion de datos en donde se elige una muestra tomada de la poblacion indagada. Por
lo general, se instrumentaliza a través de cuestionarios con interrogantes de caracter

abierto o cerrado, cuyos objetivos reflejan la intencionalidad del autor del estudio.

Con relacion a lo planteado por el autor, para el trabajo de investigacion se empleé la
técnica de la encuesta, puesto que aplicé un cuestionario dirigido a los aprendices. El
instrumento aplicado para los discentes, se enfocd en la medicion de la comprension
lectora (variable independiente) y la utilizacion de estrategias metodologicas (variable

dependiente) basado en los indicadores establecidos.

1.3. ANALISIS DEL CONTEXTO Y DESARROLLO DE LA MATRIZ DE
REQUERIMIENTOS

1.3.1. Andlisis - discusion de resultados y verificacion de hipotesis

Esta seccion corresponde a la presentacion de los resultados recabados a través de un
cuestionario tipo encuesta aplicado a los estudiantes de Sexto afio de EGB paralelo “B”
de la escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, con la finalidad de conocer los sucesos
relevantes de la problematica que se manifiesta en el contexto educativo con respecto al
uso de estrategias metodoldgicas para la comprension lectora, dando a conocer la realidad

de los hechos de forma porcentual.

Cuadro 2. Grafico 1.
Pregunta 1. ;,Con qué frecuencia Nunca; Siempre
lees un libro? 143 ;29  Casi
siempre;
ALTERNATIVA F % o
; 0 A veces;
Slempre 1 2,9% Casi 28.6
Casi siempre 4 11,4% nunca;
A veces 10 28,6% 42.9
Casi nunca 15 42,9% Siempre Casi siempre A veces
Nunca 5 14,3% Casi nunca Nunca
Total 35 100%
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”™
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Analisis e Interpretacion

Los resultados expuestos en el cuadro 2 dan a conocer que el 42,9% correspondientes a
15 estudiantes dan a conocer que casi nunca leen con frecuencia, mientras que el 28,6%

a veces lo realiza. Del mismo modo, se evidencia que 5 aprendices que representa al
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14,3% nunca leen con frecuencia, por otro lado, 4 de ellos con un porcentaje del 11,4 %
casi siempre lo realiza, finalmente se evidencia con una minoria del 2,9% correspondiente

a 1 individuos si realiza esta actividad.

Los porcentajes reflejan valores negativos en la practica lectora ya que muchos de ellos
no practican este habito en su diario vivir. Por otro lado, un minimo porcentaje de

estudiantes si realiza con frecuencia la lectura, dando a conocer el poco interés en ella.

Cuadro 3. Gréfico 2.
Pregunta 2. ¢ L ees con claridad Casi Nunca: 0 Siempre:
y entonacion? nunca; 17.1
ALTERNATIVA F % 57
Siempre 6 17,1% A _
.. 0 Veces Casi
Casi siempre 11 31,4% - 457 siempre;
A veces 16 457% 314
Casi nunca 2 57%
Nunca 0 0 _ o
Total 35 100% Siempre Cas! siempre
A veces Casi nunca
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Analisis e Interpretacion

La pregunta expuesta, da a conocer que 6 estudiantes correspondiente al 17,1% leen con
claridad y entonacion; por otro lado 11 de ellos equivalente al 31,4 % manifiestan que
casi siempre lo realizan; mientras que el 45,7% conformado por 16 estudiantes dicen que
a veces; asimismo 2 de ellos con un porcentaje del 5,2% casi nunca efectlian esta accion;

por ultimo, ningun estudiante selecciond la opcién de nunca.

Estos resultados demuestran que cierta cantidad de estudiantes puede leer con claridad y
entonacion, dependiendo la dificultad de las palabras, mientras que un nimero elevado
de discentes no pueden leer; es asi como reflejan porcentajes negativos ante la lectura,

dado que en la mayoria de ellos no lo realiza con facilidad.
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Cuadro 4. Gréfico 3.
Pregunta 3. ¢ Lees cada una de las Casi Nunca; Siempre
palabras expuestas en el libro? nunca; 43 ;229
ALTERNATIVA F % 16.1 ‘ Casi
Siempre 8 22,9% siempre;
Casi siempre 7 20% 20
A veces 14 40% A vees:
Casi nunca 6 16,1% = Siempre Casi siempre ~ A veces
_Nrg{;(ia 355 11%’33) Casinunca * Nunca

0

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Analisis e Interpretacion

Segun lo expuesto en el cuarto cuadro refleja que un nimero elevado de 14 discentes con
un 40% da a conocer que a veces lee cada una de las palabras expuestas en el libro, por
otro lado 8 de ellos con un porcentaje del 22,9% si realiza esta accion. De igual forma, 7
de ellos equivalente al 20% casi siempre lo efectla, asimismo 6 de los sujetos
correspondientes el 16,1% manifiesta que casi nunca y 5 aprendices con un valor del

14,3% indican que nunca.

Estos resultados sefialan que muchos de los estudiantes no leen cada una de las palabras
expuestas en su totalidad por consiguiente no logran tener una buena comprension lectora

ante lo que el autor transmite en su contenido.

Cuadro 5.

Pregunta 4. ¢ Identifican las
ideas principales de un texto?
ALTERNATIVA F %

Siempre 7 20%
Casi siempre 6 17,1%
A veces 14 40%
Casi nunca 8 22,9%
Nunca 0 0
Total 35 100%

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Graéfico 4.

Nunca; 0

Casi

nunca .
22.9 Casi

A veces; siempre;
40 17.1

= Siempre Casi siempre = A veces

Casi nunca Nunca

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola
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Analisis e Interpretacion

En esta interrogante se evidencia que 7 estudiantes que representa el 20% pueden
identificar las ideas principales de un texto, mientras que 6 de ellos con un 17,1% reflejan
que casi siempre pueden identificarlas, por otro lado 14 de ellos correspondientes al 40%
manifiestan que a veces, por consiguiente 8 de ellos con 22,9% casi nunca y por ultimo

ningln discente manifestd que nunca realiza esta accion.

Segun los resultados expuestos en el cuadro, reflejan un elevado indice de aprendices que
dan a conocer que a veces pueden identificar las ideas principales de un texto;
demostrando un déficit que se puede obtener al no identificarlas, dado que no alcanzarian

a entender el contenido.

Cuadro 6. y Gréfico 5.
Pregunta 5. ; Comparte su opinién de N‘f;‘%a? Siempre;
los textos leidos? ' 229
ALTERNATIVA F % Casi
Siempre 8 22,9% siempre;
o 0 Casi 114
Casi siempre 4 11,4% _
nunca; A veces;
A veces 6 14,1% 34.3 14.1
Casi nunca 12 34,3% . .
Siempre Casi siempre = A veces
Nunca 5 14,3% Casi \
asi nunca unca
Total ES 100%
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Andlisis e Interpretacion

Segun el cuadro N°6 refleja que 8 estudiantes correspondientes al 22,9% comparten su
opinidn respecto a lo que han leido, por otro lado 4 de ellos equivalente al 11,4% casi
siempre lo realiza, mientras que 6 de los sujetos con un valor del 14,1% indican que a
veces, por consiguiente 12 de ellos con un porcentaje del 34,3% casi nunca, finalmente 5

de ellos con un valor de 14,3% dieron a conocer que nunca comparte dicha informacion.

De acuerdo a los resultados expuestos, se evidencia un numero elevado de sujetos que
dan a conocer que casi nunca comparten su opinion en base a lo que han leido, lo cual

repercute al no saber si han comprendido e interpretado dicha lectura.
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Cuadro 7.

Pregunta 6. ¢, Conoces los tipos de
textos: descriptivo, narrativo y

expositivo?

ALTERNATIVA F %
Siempre 7 20%
Casi siempre 3 8,6%
A veces 9 25,7%
Casi nunca 12 34,3%
Nunca 4 11,4%
Total 35 100%

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Andlisis e Interpretacion

Los resultados del cuadro N°7 manifiestan que 12 de los estudiantes correspondiente al
34,3%, reflejan que casi nunca identifican los tipos de textos, por otro lado 9 de ellos con
un valor del 25,7% a veces puede distinguirlos, por otro lado 7 aprendices siempre los
reconocen, mientras que 4 sujetos equivalentes al 11,4% dan a conocer que nunca han

podido determinar a cuéles pertenecen.

Es asi como estos resultados demuestran que la mayoria de los aprendices no pueden
identificar los tipos de texto que se encuentran en una lectura ya sean descriptivos,

narrativos y expositivos por lo tanto no pueden darle sentido al contenido que requiere

ser interpretado.

Cuadro 8.

Pregunta 7. ;Reconocen la finalidad

de cada texto leido?

ALTERNATIVA F %

Siempre 5 14,3%
Casi siempre 8 22,9%
A veces 16 45,7%
Casi nunca 6 17,1%
Nunca 0 0

Total 35 100%

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Gréfico 6.

Nunca; Siempre;
11.4 20

Casi
Casi siempre;
nunca; 8.6
34.3

A veces;
25.7

= Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Gréfico 7.

. Nunca; Siempre
Casi 0.0 -14.3

nunca;
17.1
Casi

siempre;
22.9
A veces;
45.7
= Siempre
A veces
Nunca

Casi siempre
Casi nunca

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola
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Analisis e Interpretacion

Los datos obtenidos en la tabla N°7 demuestran que 16 discentes equivalentes al 45,7%
dan a conocer que a veces pueden identificar la finalidad que tiene cada texto, mientras
que 8 de ellos correspondientes al 22,9% casi siempre saben el motivo, por otro lado 6
sujetos con un valor del 17,1 demuestran que casi nunca pueden saber su propdsito,
mientras que 5 de ellos con un porcentaje del 14,3% siempre conocen la intencion de lo

que leen.

Por consiguiente, los resultados reflejan que un numero elevado de estudiantes reconocen
que a veces pueden identificar la intencion que tiene el contenido que estan leyendo;
teniendo en cuenta que sin su comprension no se logra adquirir el mensaje que quiere dar

a conocer el autor.

Cuadro 9. Gréfica 8.
Pregunta 8. ¢ Relacionan un texto con Nunca; Siempre;
otro de la misma tematica, 0.0 171
reconociendo la similitud? Casi
ALTERNATIVA F % nuncaj Casi
Siempre 6 17,1% 3;-1 _ siempre;
Casi siempre 7 20% e 200
A veces 9 25,7%
Casi nunca 13 37,1%
Nunca 0 0 Siempre Casi siempre = A veces
Total 35 100% Casi nunca Nunca

Fuente: Estudiantes de Sexto aiio EGB paralelo “B”  Fuente: Estudiantes de Sexto afio EGB paralelo “B”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Analisis e Interpretacion

Se puedo observar que en la interrogante N°8; 13 de los estudiantes con un porcentaje del
37,1% reflejan que casi nunca relacionan el texto con otro de la misma tematica, mientras
que 9 de ellos con una estimacion del 25,7% dan a conocer que a veces comparan dichos
contenidos, por otro lado 7 de ellos que corresponden al 20% reflejan que casi siempre
examinan la similitud de contenidos, asimismo 6 aprendices correspondientes al 17,1%

cotejan el contenido con otros.

Estos valores demuestran que la mayoria de los estudiantes casi nunca comparan dicha
informacidn con otros contenidos para constatar si hay o no similitud; por ende, no se

puede afirmar que haya un aprendizaje significativo ante lo que leen. Cabe recalcar que
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al realizar dicha accion se puede reflexionar sobre las semejanzas que se pueden

encontrar.
Cuadro 10. Gréfico 9.
Pregunta 9 ¢ Utilizas el diccionario para Nunca; Siempre
identificar el significado de palabras 11 ;20
desconocidos? Casi
ALTERNATIVA F % S'er%pre'
Siempre 7 20%
Casi siempre 0 0% Casi A veces;
nunca; 28.6
A veces 10 28,6% 343
i 0
Casl nunca 12 34,3% Siempre Casi siempre ~ A veces
0
Nunca 6 17,1% Casi nunca Nunca
Total 35 100%
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Andlisis e Interpretacion

Segun lo expuesto en los resultados recabados en el cuadro 10 se puede constatar que 12
estudiantes que representan al 34,3% casi nunca utilizan el diccionario para identificar el
significado de palabras desconocidas, del mismo modo 10 estudiantes que corresponden
al 28,6% manifiestan que a veces dan uso de este recurso; por otro lado 7 estudiantes que
representan al 20% respondieron que si utilizaban el diccionario para investigar aquello

gue consideran desconocido.

Considerando los presentes resultados se puede concluir que la mayoria de estudiantes
son conscientes de que casi nunca hacen uso del diccionario, lo cual demuestra su escaso
interés en utilizar este recurso por lo cual tampoco intentan solventar sus dudas con

conceptos veridicos reteniendo asi el uso de sus habilidades de investigacion.
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Cuadro 11.

Pregunta 10 ¢Lees nuevamente cuando
omites palabras o encuentras fragmentos
desconocidos en el texto?

ALTERNATIVA F %
Siempre 8 22,9%
Casi siempre 3 8,6%
A veces 7 20%
Casi hunca 13 37,1%
Nunca 4 11,4%
Total 35 100%

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola
Analisis e interpretacion

Los resultados expuestos en el cuadro y grafica porcentual han permitido reconocer que
13 estudiantes que representan al 37,1% casi nunca leen nuevamente para revisar las
palabras desconocidas y omitidas en el texto, mientras que 8 estudiantes que comprende
al 22,9% siempre vuelven a leer, por otro lado, el 20% responde a los 7 alumnos. Ademas

4 estudiantes que corresponden al 11,4% nunca releen y los 3 estudiantes que porcentuan

al 8,6% casi siempre realizan estas acciones,

De acuerdo con los valores encontrados se puede concluir que los estudiantes casi nunca
leen nuevamente, lo que demuestra que es un elevado nimero de estudiantes que estan

dejando de lado estas actividades que son fundamentales para mejorar la atencion y

comprensién de los textos.

Cuadro 12.

Pregunta 11 ;Explicas y simplificas con tus
propias palabras lo que interpretas de un
texto?

Gréfico 10.

Nunca; Siempre
11.4 ;22.9

Casi CaSi
nunca; siempre;
37.1 8.6
A veces;
20
= Siempre Casi siempre - A veces

Casi nunca Nunca

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Grafico 11.
Nunca; Siempre;
8.6 17.1
Casi ’ Casi
nunca; siempre;
34.3 17.1
A veces;

ALTERNATIVA F %

Siempre 6 17,1%
Casi siempre 6 17,1%
A veces 8 22,9%
Casi nunca 12 34,3%
Nunca 3 8,6%
Total 35 100%

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola
Analisis e interpretacion
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Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola
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Con los resultados de la tabla #11 se resuelve que 12 estudiantes que representan al 34,3%
casi nunca explican o simplifican lo que interpretan de los textos, de igual forma 8
estudiantes que representan al 22,9% a veces realizan estas acciones; del mismo modo 6
encuestados representando al 17,1% respondieron que siempre y casi siempre buscan
explicar de forma reducida aquellas palabras que surgen después de la interpretacion de

los textos.

Segun lo evidenciado en los resultados, se ha podido corroborar que los estudiantes no
emplean técnicas que les permita explicar y simplificar lo expuesto en los textos, por lo
cual son una desventaja para ellos, dado que en el diario vivir la lectura es una accién
inmediata que se puede llegar a conjeturas siempre y cuando el lector haya desarrollado

sus habilidades de comprension.

Cuadro 13. Gréfico 12.
Pregunta 12 ¢ Usas representaciones Nunca; Siempre
mentales, visuales en lugar de palabras? 171 ; 20.0 cqs
ALTERNATIVA F % smr(;wgre;
Siempre 7 20% '
Casi siempre 0 0% Casi A veces.
A veces 10  28,6% nunce, 286
Casi nunca 12 34,3% '
Nunca 6 17.1% Siempre Casi siempre = A veces
Total 35 100% Casinunca = Nunca
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Analisis e Interpretacion

Tomando en consideracion la pregunta #12 acerca del uso de representaciones mentales
y visuales se detalla que 12 estudiantes que corresponden al 34,3% casi nunca utilizan lo
antes mencionado, ademas 10 encuestados que porcentuan al 28,6% a veces lo realizan,
también 7 demostraron que el 20% sefialan que siempre lo realizan, asi mismo 6 de ellos
que representan al 17,1% nunca usan las representaciones mentales, en lo que refiere a

casi siempre ninguno eligié esa alternativa.

De acuerdo a los valores analizados el mayor nimero de estudiantes indico que casi nunca

realizan representaciones mentales y visuales para facilitar el entendimiento de lo que han
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leido, puesto que su uso permite ordenar las ideas que seran plasmadas dentro de un

organizador o mapa procesual que facilite la revision de lo que se lee.

Cuadro 14. Grafico 13.

Pregunta 13 ¢Utilizas la Casi Nunca:
experiencia 'y  conocimientos nunca; 29

. . 8.6 Siempre
previos para interpretar la 171
informacion de un texto?
ALTERNATIVA F % e Casi
Siempre 6 17,1% 42.9 siempre;
Casi siempre 10 28,6% 286
A veces 15 42,9%
Casi nunca 3 8,6% _ .
Nunca 1 2 9% Siempre Casi siempre A veces
Total 35 1’00% Casinunca - Nunca

Fuente: Estudiantes de Sexto afio EGB paralelo “B”  Fuente: Estudiantes de Sexto ario EGB paralelo “B”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola
Analisis e Interpretacion

Segun lo manifestado y encontrado en la tabla #13 se observa que 15 estudiantes que
representan al 42,9% indican que a veces incluyen sus conocimientos previos para
interpretar la informacion descrita en los textos, de igual manera 10 estudiantes que
representan al 28,6% casi siempre las utilizan, ademés 6 estudiantes que porcentuan al
17,1% siempre realizan estas acciones al leer, por otro lado 3 de los educandos que
conforman al 8,6% casi nunca lo hacen y 1 de los encuestados que representan al 2,9%

nunca.

Los datos representados estadisticamente sefialan que un alto indice de alumnos a veces
emplea la experiencia y recapitula sus conocimientos previos al momento de enfrentarse
con nueva informacion. De acuerdo a la teoria constructivista los conocimientos son
alcanzados gracias a la interaccion de las experiencias previas que permiten reajustar la
nueva informacion y crear nuevos conceptos que son importantes para la formacién del

alumnado.
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Cuadro 15. Gréfico 14.

Pregunta 14 ¢ Seleccionas la Nunca; Siempre;
informacion relevante de un texto y 114 114
descartas lo irrelevante, con el
propdsito de definir la representacion

Casi
global del texto? Casi siempre;
ALTERNATIVA F % ngzcg; A 257
Siempre 4 11,4% ~ veces
Casi siempre 9 25,7% 171
A veces 6 17,1%

i 0
Casl nunca 12 34,3% Siempre Casi siempre = A veces
Nunca 4 11,4% :
Casi nunca Nunca
Total 35 100%
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Analisis e interpretacion

En lo que respecta a la pregunta #14 de un total de 35 estudiantes se encontr6 que los 12
que porcentuan al 34,3% casi nunca seleccionan la informacion relevante de un texto para
definir de forma global los conceptos de un texto, con respecto a 9 de los encuestados se
encontro que el 25,7% casi siempre lo realizan y 6 estudiantes que representan al 17,1%
a veces lo realizan ,y asi mismo e. grupo de safio9 nifio demuestran que el 17,1% a veces
lo hace y el menor porcentaje que equivale a 4 personas porcentuan en que siempre y

nunca hacen la seleccion de la informacion relevante.

Por consiguiente, se establece que la mayoria de estudiantes no se encuentran
seleccionando informacidn relevante de los textos de lectura por lo que no pueden definir
la representacion global del texto; lo cual es preocupante debido a que al finalizar una
lectura normalmente se selecciona lo mas importante y se obvian las vanidades para que

asi el lector tenga una definicion de lo que acaba de leer.
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Cuadro 16. Gréfico 15.

Pregunta 15 ¢Realizas resimenes de Nunca: Siempre:
lo que has comprendido del texto, 171 17.1
aclarando tus ideas?

ALTERNATIVA F % Casi
. 0 siempre;
Siempre 6 17,1% Casi e
Casi siempre 5 14,3% nunca;
343
A veces 6 17,1% A
- veces;
Casi nunca 12 34,3% 171
0

Nunca 6 17,1% = Siempre Casi siempre - A veces

Total 35 100% Casinunca = Nunca
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”™
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Analisis e interpretacion

Segun lo recabado en la tabla #15 de la muestra de 35 estudiantes, 12 personas
respondieron que casi nunca realizan resumenes lo cual equivale a un porcentaje de
34,3%, ademas 6 encuestados que son el 17,1% respondieron que siempre, a veces y
nunca respectivamente mientras que los 5 restantes que comprende al 14,3% dijeron que

casi siempre lo realizan.

Con los resultados obtenidos se determina que los estudiantes del paralelo “B” casi nunca
seleccionan las ideas principales y secundarias que les permita realizar resimenes para
comprender los textos de forma clara y precisa, de esa manera se determina que se privan

de una técnica de estudio que agiliza el entendimiento de las lecturas.

Cuadro 17. Grafico 16.
Pregunta 16 ¢Reflexionas las preguntas Nunca; Siempre;
gue se realizan antes y durante la 14.3 22.9
lectura para alcanzar la comprension -
del texto leido? Casi .
0 nunca; Casi
ALTERNATIVA F % oy Siempre:
Siempre 8 22,9% % 11.4
Casi siempre 4 11,4% ANECeS:
A veces 10 28,6% _ 28.6
Casi nunca 8 22 9% = Siempre Casi siempre A veces
Nunca 5 14.3% Casinunca = Nunca
Total 35 100%
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”
Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola
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Analisis e interpretacion

De acuerdo a latabla y grafica #16 para valorar la pregunta de encuesta se tomé la muestra
de 35 estudiantes; la cual mostrd que a veces 10 de las personas que representan al 28,6%
de los encuestados reflexionan durante la lectura, asimismo 8 que componen al 22,9%
respondieron que siempre y casi nunca se toman el tiempo de reflexionar las preguntas
que se proponen antes y durante la lectura , entre los que nunca actian de esta manera
hay 5 estudiantes que porcentuan al 14,3% mientras que el 11,4% representan a 4

encuestados.

Considerando los resultados porcentuales, el mayor sefial6 la alternativa de a veces por
lo que se determina que en el proceso previo y durante la lectura no se realizan preguntas
que permitan a los alumnos llegar a la reflexién; estas conclusiones indican que la
ausencia de este proceso como lo es la mayéutica, impidiendo que el alumno descubra y

alcance un mayor conocimiento.

Discusiones

De acuerdo al analisis e interpretacion de los datos obtenidos en base al cuestionario
aplicado a los estudiantes del sexto ano de EGB paralelo “B”, de la escuela Zoila Ugarte
de Landivar, demuestran la realidad negativa acerca de la ausencia de estrategias que se

presentan en la comprension lectora durante su formacion escolar.

Es por este motivo que los resultados expuestos en la primera dimension de estudio
evidencian el déficit que tienen los estudiantes al no poner en practica el habito lector, lo
cual repercute en su lectura oral; es necesario recalcar que estudios realizados por Patifio

(2018) evidencian la dificultad que tienen ellos al momento de pronunciar palabras.

En ese mismo contexto se tuvieron hallazgos acerca de los niveles de comprensién
lectora, donde se encontrd que los estudiantes no diferencian entre literal, inferencial y
critico, dando a conocer que no son aplicados en su aula de clase, debido a que no
comprenden en que consiste, por lo cual repercute en el entendimiento de lo que el autor
quiere transmitir. Es asi como se resalta el criterio de Cervantes et al. (2017) donde da a
conocer gue los niveles de comprension lectora juegan un rol fundamental para el lector,
dado que él es quién pone en practica las acciones que cada nivel comprende. Por lo tanto,

el conocer dicha funcién permite dar sentido a lo que se busca entender en los escritos.
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En la dimension #3 antes de la lectura, se puede decir que es habitual reconocer a qué
tipo de texto pertenece cada escrito; tal es el caso que en la investigacion se pudo
evidenciar mediante la ficha de observacion y el cuestionario la dificultad para identificar
los textos narrativos, descriptivos y expositivos; asimismo con lo que respecta a buscar la
relacion y proposito del texto, lo cual es preocupante segin lo menciona Mufioz y
Ocafa (2017) quiénes hacen énfasis al recalcar que las causas del déficit de comprension
lectora se presentan al no leer con atencion para identificar la tipologia, interpretar,

relacionar y asimilar los aspectos que se conciben en la lectura.

En referencia a la dimensidn #4 preocupa de sobremanera que los estudiantes no alcancen
el nivel de comprension lectora deseado por el docente ya que muchos de ellos no hacen
uso del diccionario para comprender lo que estan leyendo; de igual forma no podran
interpretar y resumir la informacidn relevante para construir un concepto global; lo cual,
tiene similitud con un estudio realizado por (Diez, 2016) quien argumenta que en cada
lectura se debe rescatar lo mas importante, debido a que al no poder desempefiar el nivel
inferencial, se realizarian lecturas mecanicas que impiden alcanzar un analisis critico de

la misma.

En lo que respecta a la dimension #5 sobre la fase después de la lectura; los resultados
indican que la realizacion de resimenes y reflexion de lecturas mediante preguntas son
indicadores que no se realizan frecuentemente en la institucion encuestada, la ausencia de
las mismas niega la posibilidad de que el docente descubra lo que el estudiante ha retenido
de lo leido. Ante dicha situacion Mufioz y Ocafia (2017) mencionan que las preguntas
introductorias en la lectura permiten la apertura de conocimientos previos que facilitan la
interpretacion. Del mismo modo sefiala que al finalizar cada sesion de lectura la

realizacion de resumenes es una opcion para evaluar los conocimientos aprendidos.
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Verificacion de las hipotesis

v' Larealidad de la ensefianza y aprendizaje de las estrategias metodoldgicas aportan

significativamente en el proceso de comprension lectora.

La primera hipdtesis ha sido verificada con los resultados y en lo mitigado
bibliograficamente, debido a que al ensefiar y aprender estrategias metodologicas se

adquieren saberes que seran puestos en préctica al momento de leer.
v’ Las estrategias metodoldgicas facilitan el proceso de comprension lectora.

Segun lo indica la segunda hipotesis, es cierto que, al conocer estrategias metodologicas,
influyen favorablemente en el proceso de comprension, dado que se convierten en

habilidades y destrezas que se realizan de forma automatica.

v' La elaboracién de una guia de estrategias metodoldgicas ayuda a mejorar el

proceso de comprension lectora de los estudiantes.

Construir una guia metodoldgica permitié adjuntar técnicas, recursos, actividades y
métodos dentro de un documento que se encuentra al alcance de la docente, quien al
recurrir a dicha guia pone en practica los contenidos y actividades para que los alumnos

sean beneficiados y mejoren su comprension lectora.
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1.3.2. Matriz de requerimiento

Cuadro 18
COMUNIDAD | DEBILIDADES ¢QUE REQUERIMIENTOS
EDUCATIVA OBSERVE?
DOCENTE Los docentes no El docente no Capacitacion docente

motivan sus clases.

inculca la lectura.

Los docentes utilizan
libros que no son
adecuados para la
edad del estudiante.

Desconocimiento
de informacién e
implementacion
de recursos.

ESTUDIANTES

No leen con Presentan

frecuencia. dificultad a leer
un libro.

Desconocen No analizan ni

estrategias para
comprender un texto.

interpretan los
textos.

para implementar
estrategias
metodoldgicas

Implementacion de una
guia metodoldgica
sobre las diversas
estrategias que pueden
introducirse para
facilitar la
comprension lectora.

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

1.4. SELECCION DEL REQUERMIENTO A INTERVENIR- JUSTIFICACION

1.4.1. Seleccion del requerimiento a intervenir

Informacion,

recursos,

intervenirlas en el proceso lector.

1.4.2. Justificacion

conocimiento y uso de estrategias metodoldgicas para

Durante el periodo de practicas pre-profesionales que se realizo en el establecimiento

educativo antes mencionado se puedo evidenciar que el proceso educativo que se llevaba

a cabo dentro del aula de clase carece de recursos didacticos; dado que, la docente no

posee los medios necesarios para proporcionar a los discentes motivacion por la lectura.
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Es por ello que, hacer uso de ellas otorgara un ambiente de interaccion, facilitara la

ensefianza del docente y las clases no serdn monotonas (Vargas, 2017, pag. 133).

Por consiguiente, el aula de clases proporcionara estrategias metodologicas que ayuden
al sujeto a interpretar, analizar y tener un pensamiento critico (Moreno y Velasquez, 2017,

pag. 54); por ende, el contexto educativo logra una transformacion en el aprendizaje.

La implementacion de una guia metodoldgica acerca del uso de estrategias metodoldgicas
para alcanzar la comprension lectora supone una herramienta Util en la edad escolar
puesto que dotan al estudiante de alternativas que le permiten apreciar el proceso lector.
Ademas, Hoyos y Gallego (2017) mencionan que el lector descubre el contexto de los
textos y los contrasta con su realidad cultural introduciendo nuevas apreciaciones,
andlisis, reflexiones y emite comparaciones, las cuales son caracteristicas que les

permitird alcanzar habilidades, competencias, agilidad lectora y habitos académicos.
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CAPITULO Il PROPUESTA INTEGRADORA
2.1 Descripcién de la propuesta

En base a la investigacion realizada mediante el uso de instrumentos de recoleccion de
datos y lo cotejado en la matriz de requerimientos se pudo constatar la problematica de
estudio por medio de los datos obtenidos; por lo cual, se evidencio que la docente
encargada del area no motiva a ejercer la lectura debido a que los recursos literarios no se
adaptan al interés del discente. Ademas, se evidencio el desconocimiento de estrategias
metodoldgicas por parte del sujeto que aprende debido a que no fueron instruidos durante

su proceso de aprendizaje.

La comprension lectora es el eje principal para el desarrollo de las capacidades que se
deben desempenar en el establecimiento educativo con la finalidad de potenciar su
aprendizaje; por ende, el docente instruye de tal manera que el discente alcance los
objetivos planteados durante su proceso de formacion, para que asi aplique todas las
estrategias y habilidades que ha adquirido (Silva, 2021).

Por consiguiente, se propone disefiar una guia metodoldgica que establezca un conjunto
de herramientas que faciliten la comprension lectora e induzcan a la préctica permanente
de la lectura; por ende, seré entregado a la docente del Sexto Grado de EGB paralelo “B”
de la institucion educativa “Zoila Ugarte de Landivar” para que haga uso de las estrategias
en el aula de clases. En dicha guia se consideraran los siguientes contenidos: ¢qué es la
lectura?, ¢Para qué sirve?, ;En qué consiste?, ;Cual es su utilidad?, tipos de lectura,
niveles de comprension lectora, fases de la lectura, adquisicion de vocabulario, técnicas

de estudio, resimenes, mapas mentales, entre otros.

Por tal razdn, la lectura permitira que el sujeto pueda desenvolverse en el entorno que lo
rodea y a su vez hara uso de las diversas ensefianzas que adquiere durante el transcurso
de su aprendizaje dado que permitird adquirir un amplio léxico, facilidad de emitir

comentarios y criticas ante los sucesos que se encuentran en su diario vivir.
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2.2 Objetivos de la propuesta
2.2.1 Objetivo general

v" Elaborar una guia metodoldgica dirigida a la docente de Sexto afio de EGB
paralelo “B” de la escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, para fomentar la

comprensién lectora de los aprendices a travésde estrategias metodoldgicas.

2.2.2 Objetivos especificos

e Detallar las estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension lectora de
los estudiantes del Sexto afio de EGB paralelo “B” durante su proceso de

aprendizaje.

e Socializar los contenidos de la guia metodoldgica a la docente de aula para que
conozca las estrategias que puede aplicar en su entorno de ensefianza con el fin
de mejorar la calidad educativa de los estudiantes del Sexto afio de EGB

paralelo “B”.
2.3 Componentes estructurales

La ensefianza de la comprension lectora se considera una parte fundamental en la
formacion de los estudiantes, debido a que leer es una actividad que se realiza
comunmente en cualquier contexto en que se desenvuelva; es por ello que el docente debe
incluir metodologias, estrategias y técnicas que incentiven a los aprendices a la

comprension de textos.

¢ Definicidn de comprensién lectora. -Segun Yungan (2020) la comprension lectora
es un “proceso basico para desarrollar las habilidades de interpretar, decodificar una
lectura y no realizarlo mecanicamente” puesto que de esa manera se realizaran lecturas
sin sentido. Por lo tanto, incluir estrategias para alcanzar la comprensién y la adquisicién
de aprendizajes significativos es un reto que el docente debe enfrentar con el uso de
técnicas de lectura en donde consiga la atencion, interés y motivacion del alumnado para

hacer uso de lo aprendido.
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De acuerdo a Barzola et al., (2020) los docentes deben buscar en los estudiantes el
“desarrollo de sus habilidades de lectura comprensiva y critica, de analisis, de sintesis y
de estructurar su propio pensamiento...” dado que la ausencia de comprension lectora en
la edad escolar puede dar como resultados estudiantes con dificultades para reflexionar,

analizar y resumir lo que han adquirido de un texto.

e Tipos de lectura

e Lectura silenciosa. -El acto de leer se puede realizar de diferentes maneras y una
de ellas es la lectura silenciosa, la cual consiste en evitar los sonidos y la lectura en voz
alta puesto que la ... atencion del lector se concentra enteramente en el sentido de lo que
lee en el texto...” (Arfinengo, 2018). Esta actividad es comun en las aulas de clase de

modo que los estudiantes se mantienen tranquilos y pueden leer a su propio ritmo.

e Lecturaoral. -De acuerdo a Elhahaz (2018) la lectura oral “esta compuesta por la
precision (...) velocidad y la expresividad” los mencionados componentes de la lectura
oral se ejecutan con el fin de vocalizar las palabras leidas, a una velocidad entendible y
expresada de acuerdo al tipo de textoque corresponde.

e Lectura comprensiva. -Este tipo de lectura la realiza el lector manteniendo la
concentracion de cada una de las palabras que se leen; de este modo su atencion se enfoca
en aquellas partes del texto que desea descifrar y dar respuesta a las interrogantes que se

aparecen mientras se lee (Pinchao, 2020).

e Lectura critica. -Tiene como proposito promover las capacidades de
comprension, interpretacion y evaluacion de lo que lee, las mismas que son habilidades
imprescindibles de un buen lector (Brito, 2020). En la educacion reforzar la capacidad de

emitir juicios permite el desarrollo de pensamiento libre y autonomo en los infantes.

e Estrategias metodoldgicas. -Segun Bonilla et al. (2020) “Las estrategias metodologicas
de ensefianza y de aprendizaje son herramientas (...) que buscan que la ensefianza se
convierta en diferentes acciones interactivas™ las cuales pueden ser reconocidas a manera
de métodos y técnicas que facilitan la adquisicion de un aprendizaje. Al respecto de la
comprension lectora es usual utilizar ambientes, técnicas y acciones didacticas que

facilitan el entendimiento con propuestas innovadoras.
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e Métodos de lectura

e Método alfabético. -EI método alfabético corresponde a la ensefianza de la forma
y nombre de cada letra del abecedario, se caracteriza por ser uno de los primeros
aprendizajes que se deben establecer como requisito a la practica lectora. (Calvo y Anaya,
2019). El estudio de este método se encuentra presente en la infancia iniciando con la
diferenciacion de escritura de vocales para luego dar paso a las consonantes y su uso en
silabas, oraciones y parrafos.

e Meétodo fonético. -Se basa en el aprendizaje del sonido lingual que tiene cada
letra del abecedario al decirlo rapidamente evitando el uso del nombre que caracteriza a
cada parte del abecedario (Pufiales et al., 2017) es por ello que tienden a ser llamados
fonemas puesto que al combinarse con vocales y otras consonantes dan como resultado

nuevos sonidos debido a la formacion de silabas y posteriormente palabras.

e Método silabico. -EI método silabico consiste en la ensefianza y discriminacion
de los sonidos de las vocales y consonantes que se fusionan y son conocidas como silabas,
las cuales se leen de forma directa e inversa en donde se destaca su rol en la lectoescritura
y pronunciacion silébica (Rosero et al., 2020). De esta manera se consigue el aprendizaje
de sonidos y nombres que se alternan hasta alcanzar un conjunto de palabras y oraciones
de mayor complejidad que conllevan hacia la lectura de textos de manera mas facil y

eficaz.

e Meétodo global. -Se basa en el reconocimiento global de cada palabray se estudia
en base a las vivencias del nifio y lo que comprende de su realidad, permitiendo que asocie
hasta formar las palabras adecuadas convirtiéndolo en una unidad donde se reconozcan
los fonemas y silabas que componen significados y conceptos (Contreras y Cortéz, 2019).
Ademas de ser un método amplio que unifica la asociacion de los conocimientos previos,

es una forma de aprendizaje que integra el anlisis y uso del lenguaje.

e Meétodo de la palabra generadora. -De acuerdo a Hernandez (2019) la palabra

13

generadora consiste en “...una palabra es presentada para luego descomponerse en
silabas, letras y finalmente recompuesta por medio de sintesis.” de modo que en la
ensefianza se pretende distinguir cada letra que componen palabras para contrastarlas

cuando se encuentran formando un mensaje.
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El uso de métodos para la comprension lectora comprende un conjunto de procesos que
se llevan a cabo para lograr la lectoescritura, la cual es una actividad imprescindible en
la motivacion a lectura dado que de esa forma el estudiante desarrolla el lenguaje, la

lectura y escritura.
e Técnicas de lectura

e El subrayado. -Se basa en resaltar de forma grafica las palabras que se
consideren importantes del contexto (Patifio, 2019). En ella el lector tiene la facilidad de
ordenar sus ideas para que luego puedan ser comprendidas; por otro lado, facilita el
repaso que debe realizar el lector para su respectiva comprension. Esta técnica da a
conocer cuales son las ideas principales y secundarias del texto; dado que, resalta los
contenidos con diferentes colores para que puedan ser identificados, considerando trazos

en menor proporcion.

e Resumen. -Esta técnica pretende resumir el contenido que ha leido el lector, en
ella da a conocer lo mas relevante del texto escrito permitiendo asi la reflexion de lo
extraido en base a la memoria de corto y largo plazo (Herrada & Herrada, 2018) para
que puedan ser ordenadas secuencialmente. Por ende, el resumen permite que el
educando pueda resumir en menos palabras lo que ha aprendido durante el proceso de
lectura, es importante acotar que esta técnica ayuda al desarrollo de la comprension
lectora para destacar las ideas fundamentales que proporciona el autor en los textos.

e Sintesis. -Permite que el individuo haga uso de su memoria para que pueda
recopilar la respectiva informacién (Ugaz, 2019). Ayuda a omitir los contenidos que no
son esenciales en el escrito resaltando las ideas principales que destacan los sucesos mas
importantes que el autor da a conocer por medio de la interpretacion del lector. Esta
técnica pone en manifiesto los acontecimientos que se han relatado de forma secuencial
para no perder la esencia del contenido. Cabe destacar que mediante la sintesis el lector
podra desarrollar el proceso cognitivo al momento de hacer uso de la memoria,
percepcion, la atencion y pensamiento que proporciona al momento de hacer una

interpretacion en base a la lectura.

¢ Notacion marginal. -Tiene como apoyo a la técnica del subrayado ya que
permite anotar de forma concreta palabras claves en el margen del texto, para que el
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individuo pueda obtener una mejor comprension lectora (Medina y Nagamine, 2019) es
decir son los escritos que el lector recauda para interpretar lo describe el autor. La
notacién marginal ayuda a aclarar las interrogantes que se manifiestan en el lector para
que puedan ser comprendidas; pues con ella la persona tiene la facilidad de desarrollar
la capacidad de sintesis y andlisis resaltando las ideas del parrafo y aquellas que

necesitan una mejor investigacion; ya sea por definicion de léxico o siglas.

¢ Discusiones o debates. -Es una técnica que ayuda a dialogar sobre el contenido
que el individuo ha leido (Lépez y Mamen, 2018); con ella se pretende respetar los
criterios del sujeto en base al didlogo para que asi se desarrolle un ambiente arménico
durante los sucesos que da a conocer el lector. Por consiguiente, permite cotejar las
diversas interpretaciones que realizan los exponentes por medio de la comunicacién oral

para que puedan consolidar una conclusion especifica.

Es importante enfatizar que esta técnica da a conocer la fluidez que tienen los lectores
al momento de debatir y brinda informacion veridica ante los acontecimientos que seran

recibidos por los espectadores.

e Lluvia de ideas. -Segun (Paredes, 2018), la lluvia de ideas potencia el trabajo
en equipo por medio de la interaccion de los participantes. Basada en la originalidad de
nuevas ideas que se han interpretado durante el analisis que han realizado los aprendices
mediante la lectura; Esta técnica se desarrolla de forma rapida y espontanea por medio
de los pensamientos que proporcionan los sujetos con la finalidad de desarrollar la
creatividad en cada uno de ellos. Asimismo, se desarrolla para poder definir conceptos
en base a las palabras o frases que han sido interpretados o analizados correctamente.

e Juego de roles. -Da a conocer la participacién activa del sujeto mediante la
interaccion entre los participantes (Castro et al., 2020). Por medio de ella se evidencia
un aprendizaje significativo dado que pone en practica su imaginacion para crear
conocimientos mediante la narrativa oral, poniendo en manifiesto la originalidad para

relatar la informacidn que quiere dar a conocer.
2.4 Fases de implementacion

La presente propuesta pretende llevar a cabo una serie de pasos para dar soluciéon a la
problemética planteada, en ella se evidenciara un conjunto de actividades que serviran
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como guia para fortalecer las debilidades de los discentes de la escuela “Zoila Ugarte de
Landivar” con relacion a la lectura. Mediante esta guia el educando podra guiarse para
facilitar su proceso de ensefianza-aprendizaje y por ende mejorar el rendimiento

académico de los sujetos que conforman el aula de clase.
2.4.1 Fase de construccion

Esta guia metodologica responde a un conjunto de acciones metodolégicas establecidas
en el proyecto de investigacion que parten de la evidencia de un problema que esta
determinadocomo “Escasa aplicacion de estrategias metodoldgicas que fomenten y
desarrollen la comprension lectora en los estudiantes de sexto afio de EGB paralelo “B”
de la escuela “Zoila Ugarte de Landivar” es por ello que, con bases tedricas se sustenta
un analisis bibliografico que consiste en disefiar una guia metodoldgica que pretende
responder lo que es necesario estructurar respecto a los temas que se van a tratar para

lograr una mejor comprension lectora.

Otros de los aspectos que se tomo en cuenta para que pueda ser desarrollada fueron los
temas que se van a tratar en la presente guia; los cuales, dan a conocer sus técnicas,
métodos yactividades que son imprescindibles para alcanzar el entendimiento; tales
como, el subrayado, resimenes, sintesis, notacién marginal, discusiones o debates,
lluvia de ideas, juego de roles, preguntas y aprendizaje cooperativo que se encuentran
distribuidos bajo la estructura de conceptos, ejemplos, objetivos, técnicas, estrategias,

recursos, procedimiento y evaluacion.
2.4.2 Fase de socializacion

Para presentar esta guia metodoldgica se considerd la redaccion de un oficio de citacion
al establecimiento educativo con el propdésito de concretar una reunién con la docente
del sexto ano paralelo “B” para informarle que se le hara entrega de una guia
metodoldgica para que pueda ser usada como material de apoyo en sus respectivas

clases.

Esta reunion se llevara a cabo mediante un dialogo virtual por medio de la plataforma
Meet con la docente de la respectiva aula; en ella se dara a conocer los detalles del
desarrollo de la guia metodoldgica; es decir, conceptos, actividades y procedimientos

que se deben desarrollar cuando se realiza una lectura.
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2.4.3 Desarrollo de la propuesta

El disefio de esta guia metodoldgica se basé en el deficit de comprension lectora que
tienen los estudiantes; dado que, en el aula de clases mediante una encuesta realizada se
comprobo que el alumnado no lee con frecuencia y tampoco tienen la capacidad para

interpretar, analizar, emitir criticas y ordenar las ideas principales de un texto.

Mediante la indagacion de varias fuentes bibliograficas se pudo recaudar informacion
relevante para los estudiantes del Sexto afio EGB paralelo “B” con respecto a la
estructura y contenidos de la guia metodoldgica para mejorar su comprension; por tal
razon, se considero las capacidades de aprendizaje que el nifio posee acorde a su edad y

el grado que cursan.

Posteriormente se llevd a cabo el desarrollo de esta guia mediante la seleccion de
diversas técnicas que ayudan al desarrollo cognitivo del sujeto que aprende. Es necesario
acotar que para su elaboracién se requirié de objetivos, procedimientos y ejemplos para

cada técnica dando a conocer lo que se pretende lograr con cada actividad planteada.

2.4.3.1 Estimacion del tiempo

Fase de construccién 8 semanas
Fase de socializacion 2 semanas
Fase de aplicacion Permanente
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2.4.3.2 Cronograma
Cuadro 19

N° | ACTIVIDADES MESES

JUNIO | JULIO AGOSTO SEPTIEMB
RE

1 | Socializacién del
tema
de la propuesta

FASE DE CONSTRUCCION

2 | Investigacion
complementa
ria

2 | Investigacion
complementa
ria

3 Seleccion de
fuentes
bibliograficas

4 | Implementacién
de técnicas en
base a la

lectura

5 Desarrollo del
contenido

6 Redaccion de las
técnicas

7 Elaboracion de
objetivos de
lastécnicas

8 | Seleccion de
ejemplos

9 | Entrega de solicitud
deoficio

10 | Reunién con
ladocente

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola
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2.5 Recursos logisticos

A-TALENTO HUMANO

No Denominaciones
2 Autoras
SUBTOTAL

B.-RECURSOS MATERIALES

N° Descripcion

1 Luz

2 Internet
SUBTOTAL

TOTAL

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola

Cuadro 20
Tiempo Costo
2 meses $100,00
Cantidad Precio Unitario
2 meses $ 10,00
2 meses $ 30, 00
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Total, USD

$400,00

$ 400,00

Precio Total

$ 40,00

$ 120,00

$160,00

$560,00



CAPITULO 111 VALORACION DE LA FACTIBILIDAD
3.1 Analisis de la dimension técnica de implementacion de la propuesta

Para llevar a cabo la presente guia metodoldgica dirigida a la docente del Sexto afio de EGB paralelo
“B” de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” es menester contar con el apoyo del director del
establecimiento educativo para poder tener acceso a la explicacion de dicha propuesta que tiene como
fin fortalecer las debilidades del alumnado quienes haran uso de esta herramienta durante su vida
escolar. Se solicito la colaboracion de la docente a una reunion a través de la plataforma virtual
zoom para socializar la tematica que abordaria la guia metodoldgica; toda vez que se busco hacer
conocer nuestra propuesta y encontrar la factibilidad de la misma puesto que esta cuenta con las
técnicas precisas para ayudar y contribuir de una forma mas didactica al proceso de la comprension

lectora que realizan los estudiantes del sexto afio de EGB paralelo “B”.
3.2 Analisis de la dimension econdémica de implementacion de la propuesta

Para desarrollar estd guia metodoldgica se requirid contar con un presupuesto que ayude a la
construccion de dicha propuesta, por lo cual se conto con el apoyo del personal de recursos humanos
que esta conformado por dos investigadoras quienes realizaron la respectiva observacion para

evidenciar la problemética que se presentaba en dicho ambiente aulico.

Asimismo, se necesito tener acceso a un proveedor de internet para indagar los diferentes tipos de
técnicas, actividades y recursos que ayudan a reducir el impacto de la escasa comprension lectora.
Ademas, se utilizo computadoras para redactar la informacidn obtenida en base a las diversas fuentes
bibliograficas, también el servicio de energia eléctrica fue indispensable para poder hacer uso de las
herramientas tecnoldgicas que conceden la posibilidad de construir lo antes mencionado. De esta
manera se concluyen con las herramientas y recursos econdmicos que fueron imprescindibles para la

elaboracion e implementacion de la propuesta.
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3.3 Analisis de la dimension social de la implementacion de la propuesta

Esta guia metodoldgica pretende que el sujeto que aprende pueda desenvolverse en su entorno
educativo y social; dado que, ayuda a aprender un buen léxico, expresar sus ideas y adquirir
conocimientos que le permitan alcanzar un aprendizaje significativo que acontece a la realidad de su
entorno. Esta relacion social y educativa tiene como finalidad que el sujeto que aprende pueda
dialogar con respeto, claridad y coherencia hacia sus receptores.

De igual forma esta dimension ayuda a que el individuo pueda integrarse en el &ambito comunicativo
de la sociedad, poniendo en practica todos los aprendizajes que ha logrado en su etapa educativa. Por
ende, podré socializar y transmitir a sus familiares conocimientos que les permita socializar e indagar
algn tema que se presenta en su dia a dia. Es por ello que, formar a un estudiante con las habilidades

esenciales de la comprension lectora garantizara mejorar sus procesos cognitivos.
3.4 Analisis de la dimension legal de la implementacion de la propuesta

Tomando en cuenta lo que se contempla en la LOEI (Ministerio de Educacion, 2010) en los articulos
6 y 11 la presente propuesta es un recurso que busca mejorar la calidad educativa a través de la
instruccion de estrategias que promuevan y mejoren la comprension lectora de los estudiantes de la
escuela “Zoila Ugarte de Landivar” dando a conocer que los discentes tienen derecho a que se cumpla
con lo dictaminado en los articulos, el cual los respalda ante cualquier vulneracion del compromiso

que tiene la educacion en cuanto al perfeccionamiento de sus habilidades y destrezas.

Es asi como la presente guia metodologica pretende cumplir con los articulos antes mencionados por
la LOEI, favoreciendo la labor del docente a su beneficio y de los estudiantes para que estos puedan

alcanzar con los objetivos que se plantean durante su proceso de formacion educativa.
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CONCLUSIONES
Al concluir el presente trabajo de investigacion se puedo determinar que:

1. Larealidad de la ensefianza aprendizaje que se pudo constatar mediante la aplicacion
de una ficha de observacion, demuestra que los textos que utiliza el estudiante no
poseen lecturas motivadoras que inciten el gusto por leer; dado que dichas lecturas
no satisfacen los deseos y curiosidades del alumno, quedando de lado el interés por

la lectura.

2. Los estudiantes desconocen el uso de estrategias metodolégicas para alcanzar un
eficiente proceso de comprension lectora, lo cual afecta en el rendimiento académico
ya que los estudiantes leen y no comprenden. Es por ello que la pertinente
investigacion de estrategias ha permitido elaborar un documento que facilite el

desarrollo y mejoramiento de sus capacidades en la lectura.

3. La docente no aplica estrategias metodoldgicas en el proceso de lectura de sus
alumnos debido a que desconoce la importancia y el uso de estas, lo cual repercute
en el bajo nivel de comprension lectora de los aprendices ya que esto se refleja en el
rendimiento académico. Por tal razon, implementar un compendio de informacion a
modo de guia metodoldgica permite al docente estar al alcance de un recurso que
promueve la dinamica de estudio que tienen los estudiantes por medio de la lectura

brindando conocimientos que puedan ser factibles en su aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

La observacion que se realiza en el aula de clase juega un rol fundamental para detectar las
falencias que se presentan en el sujeto que aprende. De igual forma la utilizacion de
instrumentos para identificar los aspectos negativos ayuda a mejorar la realidad del contexto
educativo de manera que al conocer las amenazas que se presentan durante el proceso de
aprendizaje se puede responder con alternativas que permiten solucionar o disminuir el

impacto de afectacion que produciria en el &mbito escolar, por ello que se recomienda:

1. El uso de texto con lecturas motivadoras para que el estudiante se interese por la lecturay
pueda captar la atencién de los aprendices para que asi los motiven a participar en su proceso
de aprendizaje, de este modo al ser participes seran conscientes de sus habilidades y

alcanzaran aprendizajes significativos.

2. Los estudiantes deben leer siguiendo estrategias metodolédgicas que permitan comprender
lo que leen para que puedan cumplir con las diversas actividades que se desarrollan en el aula
de clases; permitiendo que desarrollen cada una de sus habilidades para comprender lo que

quiere llegar a transmitir el autor en el texto.

3. La docente debe utilizar la guia de estrategias metodoldgicas para mejorar los procesos de
lectura de los discentes en el momento que ellos desarrollan las actividades lectoras; puesto
que servira para monitorear el rendimiento del alumnado y conocer las fallas que se presentan
durante su trayectoria permitiendo asi que el individuo pueda beneficiarse de los conceptos
y procedimientos que efectian un mejoramiento en el desempefio académico de los

aprendices.
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ANEXOS:
Anexo 1 Validacién de instrumentos

Nombres y Apellidos: Marco Adrian Cricllo Amujos

Experiencia docente: 2 anios

Titulos:

-Pzicologo Clinico

-Master en Metodologia Aplicada a las Ciencias del Comportamiento Humano v la Salud.

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENCUESTA DIRIGIDA A
Docente Universitario - Carrera de Psicopedagogia

Me dirijo a usted (3) con el proposito de solicitar su valiosa colaboracion para la revision de los instrumentos de
recoleccion de datos, con el fin de determinar su validez, en cuanto a la pertinencia v adecuacion, para ser
aplicados en la mnvestigacion, cuyo titulo es: “Uso de las estrategias metodologicas para mejorar la comprension
lectora”, con cinco dimensiones. Para esto, valorar los aspectos que a continuacion se expone, marcando con una
equis (X) 1a seleccion, Tener en cuenta que 1a escala valorativa es:

5= (MA) Muy adecuado

4= (BA) Bastante adecuado

3= (A) Adecuado

2= (PA) Poco adecuado

1= (NA) No adecuado

TEMA: Uso de las estrategias metodologicas para mejorar la comprension lectora
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL

Analizar la incidencia de las estrategias metodologicas en la comprension lectora de los estudiantes de
Sexto Afto de EGB “A" de la Esc. Zoila Ugarte de Landivar, cantén el Guabo

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Describir la importancia del uso de las estrategias metodolégicas s para mejorar la
comprensién lectora.
e Determinar el nivel de comprension lectora que poseen los estudiantes.

OBJETIVO DE LA RECOPILACION DE INFORMACION:

o Reflexionar las estrategias metodologicas que utilizan los estudiantes antes, durante y después
para alcanzar la comprensién lectora
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OMPRENSION LECTOEA
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MA

IS EY
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gobre el texto ledo,
para zar aceptadoz o
rechazados, pero con
fimndzmentos?

MA

JSEN

DIMENSION 3:

iFacomoces los tipos
de texto: narrativo,
descriptive v
expositrig’

Adamme al
ammeiado 2 la
rmestra d=
axtudio.
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de cada fedto leado?
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MA

IS EN

[ENSION 4: DURANTE LALECTUERA

Jhlizas el diccionano
parz  identificar el
significado de palabras
desconoecidos’

JUEEY

hia
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iLeas mievamente
cuando omates palabras
o ancuaniras
fragmentos
desconocidoz en el
taxta?

MA

IS EY

11

JExplicas v simphficas
con tus propias palabras
la mformacion
compleja de un texto
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JUEEY
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Firma del Revizor
CT: 0706508534
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Nombres y Apellidos: Nasly Paquita Tinoco Cuenca

Experiencia docente: 12" afos

Titulos:

-Licenciada En Ciencias De La Educacion, Especializacion Fisico Matematicas
~Magister En Docencia Universitania E Investigacion Educativa

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENCUESTA DIRIGIDA A
Coordinada. - Carrera de Educacion Basica

Me dirijo a usted (3) con el propdsito de solicitar su valiosa colaboracion para la revision de los instrumentos de
recoleccion de datos, con el fin de determinar su validez, en cuanto a la pertinencia v adecuacion, para ser
aplicados en la mvestigacion, cuyo titulo es; “Uso de las estrategias metodologicas para mejorar la comprension
lectora”, con cinco dimensiones. Para esto, valorar los aspectos que a continuacion sé expone, marcando con una
equis (X) la seleccion. Tener en cuenta que 1a escala valorativa es:

5= (MA) Muy adecuado

4= (BA) Bastante adecuado

3= (A) Adecuado

2= (PA) Poco adecuado

1= (NA) No adecuado

TEMA: Uso de las estrategias metodologicas para mejorar la comprension lectora
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL

Analizar la incidencia de las estrategias metodologicas en la comprension lectora de los estudiantes de
Sexto Afio de EGB “A” de la Esc. Zoila Ugarte de Landivar, cantén el Guabo

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Describir la mmportancia del uso de las estrategias metodologicas s para mejorar la
comprension lectora.
e Determinar el mvel de comprension lectora que poseen los estudiantes.

OBJETIVO DE LA RECOPILACION DE INFORMACION:

¢ Reflexionar las estrategias metodolégicas que utilizan los estudiantes antes, durante y después
para alcanzar la comprension lectora

76



NO

ITEMS

AV

CN

N

S 1@

3)

(2)

(1

:Con qué frecuencia lees un libro?

DIMENSION 1: LA LECTURA

12 | v

;Lees con claridad y entonacion?

DIMENSION 2: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

o

;ldentificas las ideas principales de un texto?

(Emites juicios de valor sobre el texto leido, para ser
aceptado o rechazado, pero con fundamentos?

DIMENSION 3: ANTES DE LA LECTURA

(Reconoces las diferentes texturas del texto (narrativa,
descriptiva, expositiva) interpretando y organizando la

informacion?

;(Reconoces la finalidad de cada texto leido?

~|>

;Relacionas un texto con otro de la misma tematica y
presenta la misma similitud?

DIMENSION 4: DURANTE LA LECTURA

;Utilizas estrategias que te facilitan entender el significado
de palabras desconocidas facilitando la comprension lectora?

(Utilizas el diccionario para identificar el significado de
palabras desconocidos?

10

(Lees nuevamente cuando omites palabras o encuentras
fragmentos desconocidos en ¢l texto?

11

(Explicas y simplificas con tus propias palabras la
informacion compleja de un texto para facilitar la
comprension?

12

Comprendes una gran cantidad de informacion después de
seleccionarla, generalizarla e integrarla en un conjunto de
proposiciones?

13

;Usa representaciones mentales y visuales en lugar de

palabras?

14

;Utiliza la experiencia y conocimientos previos para
interpretar la informacién de un texto?

15

(Seleccionas la informacion relevante de un texto y descartas
la irrelevante con el propésito de definir la representacion
global del texto?

DIMENSION 5: DESPUES DE LA LECTURA

16

(Compruebas si realmente has comprendido el texto
realizando resiimenes para aclarar ideas?

17

¢Das a conocer tus reflexiones sobre la vision que tienes de
los textos que has leido?

Validado por:

Firma:

El presente instrumento esta validado con un puntaje de 4= (BA) Bastante adecuado




Nombres y Apellidos: Juan Carlos Gomez Guajala
Experiencia docente: 4 afios
Titulos:

-Licenciado en Ciencias de la Educacidn

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENCUESTA DIRIGIDA A

Docente de Educacion General Basica

Mle dirgjo a usted () con el propésito de solicitar su valiosa colaboracién para la revision de los mstrumentos de
recoleceion de datos, con el fin de determinar su validez, en cuanto a la partmencia v adecuacién, para ser
aplicados en la investigacidn, cuye fitulo ex: “Uso de las estrategias m metodolégicas para mejorar la
compransion lectora”, con cinco dimensiones. Para esto, valorar los aspectos que a continuacion e expone,
marcando con una squis (30) 1a seleccion, Tener an cuenta qua |a eseala valorativa s

Sm (WA Muy adecuado

4= (BA) Bastante adecuade

Im (A) Adecuado

Im (PA) Poco adecuado

I= (MA) Mo adecuado

TEMA: Uso de las estrategias metodolégicas para mejorar la comprension lectora
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL

Analizar la incidencia de las estrategias metodologicas en la comprension lectora de los estudiantes de
Sexto Afio de EGB “A" de la Esc, Zoila Ugarte de Landivar, canton el Guabo

OBJETIVOS ESPECIFICOS
*  Describir la importancia del uso de las estrategias metodolégicas s para mejorar la

comprension lectora,
*  Determinar el nivel de comprensidn lectora que poseen los estudiantes,

OBJETIVO DE LA RECOPILACION DE INFORMACION:

= Reflexionar las estrategias metodoldgicas que utilizan los estudiantes antes, durante v después
para alcanzar la comprension lectora
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) PREGUNTA PEETINENCIA ADECUACION COMENTARIO

N 1234753 1[2]3[47s

DIMENSION 1: LATECTUEA

1 ;Con qué frecuencia lees un X X
libro?

2 | jLees con claridad v entonacién? X X

DIMENSION 2: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

3 ;Lees cada una de las palabras
expuestas en el libro?

4 | jIdentificas las ideas principales X X
de un texto?

3 | ;Emites juicios de valor sobre el X X Modificar
texto leido, para ser aceptado o i Comparte s
rechazado, pero con opinidén  de  un
fundamentos? texto leido?

DIMENSION 3: ANTESDELATECTURA

6 | ;Beconoces  las  diferentes X X Modificar
texturas del texto (narrativa, i Conoces los tipos
descriptiva, expositiva) de texto:
interpretando v organizando la descriptivos,
informacion? narrativos ¥

exposttivos?

7 | jReconoces la finalidad de cada X X
texto leido?

DIMENSION 4: DURANTE LA LECTURA

& | ;Utilizas estrategiaz que te | x X (se puede omitir)
facilitan entender el significado
de palabras desconocidas
facilitando la  comprension
lectora?

9 | ;Utilizas el diccionario para X X
identificar el =ignificade de
palabras dezconocidos?

10 | jLees  nuevamente  cudndo X X
omitez palabraz o encuentras
fragmentos desconocidos en el
texto?

11 | ;Explicas v simplificas con tus X x jPuedes explicary
propias palabras la informacion simplificar con
de un texto para facilitar la 30 propias
comprenzidn? palabraz lo que

interpreta de un
texto?

12 | ;Comprendes una gran cantidad X -4 Guarda relacion
de informacion después  de con el item 11 ¥
zeleccionarla, pgeneralizarla e 17.
integrarla en un conjunto de No es necezaria
proposiciones?

13 | ;Bealiza Ud. representaciones ;Fealizas
mentales v visvales en lugar de representaciones
palabras? mentales 0

vizuales de lo que
has leido en lugar
de palabraz?
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14

(Utiliza la  experiencia ¥
conocimientos  previos  para
interpretar la informacion de un
texto?

15

iSeleccionas  la  informacidn
relevante de un texto v descartas
1a trrelevante con el proposito de
definir la representacion global
del texto?

DIMENSION 5: DESPUES DE L

A LECTURA

16

i Peflexionas las preguntas que se
realizaron antes v durante la
lectura, nzando toda la
informacion para identificar el
grado de comprension adquirido?

X

17

iComprusebas si realmente has
comprendido el texto realizando
resimenes para aclarar ideas?

A7 LR
L S Bl

GOMEZ GUAJALA JUAN CARLOS
G|, 092E0G 1900
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Anexo 2 Guias de observacion

m—'ﬁm

Calidad, Pertinencia y Calides

MENCION EDUCACION BASICA
D.L. No. 69-04 de 14 de abril de 1969

UNIVERSIDADTECNICADEMACHALA

UNIDAD ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Lidbtands of Tarealls Tnitocional pot s Bvetlincis Aeadimin
FICHA DE OBSERVACION DE DOCENTE

INVESTICADORAS: Cinthia Castillo y Karol Oyola
INSTITUCION: ZOILA UGARTE DE LANDIVAR

ST,

L)

OBJETIVO: Detenminar la relacién que existe entre estrategias metodologicas v el
desarrollo de comprension lectora en los estudiantes de Sexto "A" de la escuela Zoila

Ugarte de Landivar del Canton El Guabe.

INSTRUCCIONES: Lea deterudamente el presente cuestionario v seleccione en la casilla

de respuestas la gue tenga mavor relacion con su criterio.

4 &) (2)
ADECUADO MEDIANAMENTE | POCO
ADECUADOR | ADECUADO

1)
NO SE OBSERVA

A

MA

TA

4

@

[

{1

DIMENSION 1: LA LECTURA

i Con que frecuencia la docente motiva a lod sstudiantes o practicar la lectura?

X

L Los estudiantes leen con claridsd v entonacion?

DIMENSION 2: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

LLa docasnte invita a los eatuciantes a leer cada una de las palabeas expusstas en
ol

;La docante incentiva a jdentificar las ideas

e

¢La docente da a conocer los tipos de texto: descriptivos, nareativos y
axpositivoa’

b B e e ]

¢La docente invita a releer cuando se omiten palabras o hay fragmentos

B

dagconacidon
(La docente instruye para que los discentes puedan explicar v simplificar con
¥4 propias palabsas?

DIMENSION 4: DESPUES DE LA LECTURA

+La docante recirre a la utilizacion del diccionario para identificar el
L |

10

slgnificado da palabray desconociday]
(La docaste invita a leer nuevamente cuando ve omiten palabras o encueanran

fragmaites disconocidos am el testa?

11

LLa docante instraye para que expliguen v simplifiques con sus propias
o7

palabras 10 que jaterpretan de v tex
JLa docante motiva & uear ppresstaciones mentales v vivoales an Jugar de
palabras?

Fa - I

13

JLa docente recalca ol uso du 103 conocimientos pravios para imterpratar la
el

14

¢La docente enseda a rascatar s Informacion relevants dé o vecto v descartar

| frrelevaste, con el proposite de defladr la representacidn global dal texto?
DIMENSION &: DESPUES DE LALECTURA

13

+La docante comprueba a traves de revimenes 1o que ban catado de un texto
-

18

para aclazar bas deas?

+La docante reflaxiona las praguntas que 1a realizaron antes v durante la
lectura, weando toda 1o nformacion para identificar o grado de comprensidn
adgutride?

81




Calidad, Pertinenciay Calidez

MENCION EDUCACION BASICA
D.L. No. 69-04 de 14 de abril de 1969

UNIVERSIDADTECNICADEMACHALA S™MAG,

B

UNIDAD ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Lidesands of Dusarealle Inssitucional por o Bveslincia Reasimion
FICHA DE OBSERVACION DE ESTUDIANTES

INVESTIGADORAS: Cinthia Castillo y Karol Oyola
INSTITUCION: ZOILA UGARTE DE LANDIVAR

OBJETIVO: Determinar la relacion que existe entre estrategias metodologicas v el
desarrollo de comprensién lectora en los estudiantes de Sexto "A" de la escuela Zoila

Ugarte de Landivar del Cantén El Guabo.

INSTRUCCIONES: Lea detenidamente el presente cuestionario y seleccione en la casilla

de respuestas la que tenga mavor relacion con su criterio.

(O] 3) (2) 1)
ADECUADO MEDIANAMENTE | POCO NO SE OBSERVA
ADECUADOR | ADECUADO
N° | ITEMS A | MA|PA [N

@ 1@ 1o 1o

DIMENSION 1: LA LECTURA

(Con que frecuencia leen un livro?

(Leen con claridad v entonacion?

X

DIMENSION 2: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

(Leen cada una de Jas palabras expuestas en el libro?

X

Jldentifican las ideas principales de un texto?

X

. Comparten su opinion de un texto leido?

DIMENSION 3: ANTES DE LA LECTURA

LConocen los tipos de texto: descriptivos, narrativos v expositivos?

(JReconocen la finalidad de cada texto leido?

(Ralacionan un texto con otro de la misma tematica, reconociendo la

smilinad? S Sl
DIMENSION 4: DESPUES DE LA LECTURA

JUtilizan e diccionario para identificar el significado de palabras
desconocides?

10

JLeen nuevamente cuando omiten palabras o encuentran fragmentos
2

11

desconocidos en el texto
(Explican y simplifican con sus propias palabras lo que interpretan de un
texto?

12

m representaciones mentales v visuales an lugar de palabras?

13

(Utilizan la experiencia y conocimientos previos para iuterpretar la
A vl

14

informacion de un tex107
(Seleccionan la informacion relevante de un texto y descartan la frrelevante,
con al proposito de definir la representacién global del texto?

DIMENSION §: DESPUES DE LA LECTURA

15

(Realizan resumenes de Jo que han comprendido del texto, aclarando sus
”

;,Rcﬂ‘udoun las preguntas que se realizaron antes y durante la lectura,
usando toda la informacion para identificar el grado de comprension
adquirido?
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Anexo 3 Arbol de problema

Insuficiente aprendizaje del nivel de Insuficiente aprendizaje del nivel de Insuficiente aprendizaje del nivel de
comprension literal comprension inferencial comprension critico

DEFICIENTE NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

EFECTOS

BAJO NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO nRARL EALA
ANO DE EGB “B” DE LA ESCUELA “ZOILA UGARTE DE LANDiVAR”

CAUSAS
AUSENCIA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
Falta de planificacion para abordar el
proceso inicial de lectura.
Desconocimiento del uso de estrategias Ausencia de estrategias para evaluar la

didacticas y metodoldgicas comprension.



Anexo 4. Matriz de consistencia

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

Problema Central

¢Como incide la aplicacién de
estrategias metodoldgicas en el
mejoramiento del proceso de
comprension  lectora de los
estudiantes de sexto afio de EGB
“B” de la Escuela de Educacion
Béasica  “Zoila Ugarte de
Landivar” en el periodo 2020-
2021?

Objetivo Principal

Determinar la incidencia de
las estrategias
metodoldgicas en el
mejoramiento del proceso de
comprensién lectora de los
estudiantes de sexto afio de
EGB “B” de la Escuela de
Educacion Basica “Zoila
Ugarte de Landivar” en el
periodo 2020- 2021.

Hipétesis central
Las estrategias
metodoldgicas
mejoran el proceso de
comprensién lectora.

Hipétesis central

V.1. Comprension lectora
Indicadores

¢ Qué es leer?

Literal

Inferencial

Critico

V.D Estrategias metodoldgicas
Indicadores

Antes de la lectura
Durante la lectura

Después de la lectura

Subproblema 1

iCuadl es la realidad de la
ensefianza y aprendizaje de las
estrategias metodoldgicas para la
comprension lectora de los
estudiantes de sexto grado “B” de
la Escuela de Educacion Bésica
“Zoila Ugarte de Landivar” en el
periodo 2020 — 2021?

Objetivo Especifico 1
Demostrar la realidad de la
ensefianza y aprendizaje de
las estrategias
metodoldgicas para lograr la
comprensién lectora a través
de la aplicacion de
cuestionarios dirigidos a los
estudiantes de sexto grado
“B” de la Escuela de
Educacion Basica “Zoila
Ugarte de Landivar” en el
periodo 2020 — 2021.

Hipotesis secundaria
La realidad de la
ensefianza y
aprendizaje de las
estrategias
metodoldgicas se
relaciona
significativamente con
el proceso de
comprension lectora.

Hipotesis secundaria 1
V.1. Comprension lectora
Indicadores

La Lectura

Literal

Inferencial

Critico

V.D Estrategias metodoldgicas
Antes de la lectura
Durante la lectura

Después de la lectura

Subproblema 2

¢Cuéles son las estrategias
metodoldgicas pertinentes para
aplicar en el proceso de
comprension  lectora de los

Objetivo Especifico 2

Identificar las estrategias
metodoldgicas  pertinentes
para aplicar en el proceso de
comprensién lectora de los

Hipotesis secundaria
2

Las estrategias
metacognitivas

Hipotesis secundaria 2
V.1. Comprension lectora
Indicadores

La lectura

Literal

Tipo de
investigacion
Descriptiva
Disefio de la
investigacion
Descriptivo
correlacional
Ambito de estudio
Sexto Grado de
EGB “B” de la
Escuela “Zoila
Ugarte de
Landivar”
Poblacion

92 estudiantes de
Sexto Grado
Muestra

35 estudiantes del
Sexto “B”

Técnica de
recoleccion de
datos
Observacion
Cuantitativa

Instrumentos
Ficha de
observacién
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estudiantes de sexto “B” de la
Escuela de Educacién Basica
“Zoila Ugarte de Landivar” en el
periodo 2020 — 2021?

estudiantes de sexto “B” de
la Escuela de Educacion
Basica “Zoila Ugarte de
Landivar” en el periodo
2020 - 2021

facilitan el proceso de
comprension lectora.

Inferencial

Critico

V.D Estrategias metodologicas
Indicadores

Genero discursivo

Finalidad de la lectura
Conocimientos previos
Predicciones del contenido y
preguntas.

Aclaraciones

Releer, parafrasear y resumir
Representacion visual
Inferencias

Informacidn relevante
Revision del proceso lector
Representacion mental
Finalidad comunicativa

Subproblema 3

¢Cual es el nivel de comprension
lectora que  poseen  los
estudiantes de Sexto “B” con
respecto al uso de estrategias
metodoldgicas de la Escuela de
Educacion Baésica “Zoila Ugarte
de Landivar” en el periodo 2020
—2021?

Objetivo especifico 3
Describir el nivel de
comprension lectora que
poseen los estudiantes de
Sexto “B” con respecto al
uso de estrategias
metodoldgicas de la Escuela
de Educacion Bésica “Zoila
Ugarte de Landivar” en el
periodo 2020 — 2021

Hipotesis secundaria
3

Las estrategias
metodoldgicas
aumentan el nivel de
comprensién lectora.

Hipotesis secundaria 2

V.1. Comprension lectora
Indicadores

La lectura

Literal

Inferencial

Critico

V.D Estrategias metadoldgicas
Indicadores

Genero discursivo

Finalidad de la lectura
Conocimientos previos
Predicciones del contenido y
preguntas.

Aclaraciones

Releer, parafrasear y resumir

Cuestionario
estructurado
(docente)

Cuestionario
estructurado
(estudiantes)
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Representacion visual
Inferencias

Informacion relevante
Revision del proceso lector
Representacion mental
Finalidad comunicativa

Subproblema 4

¢Como mejorar el proceso de
comprension  lectora de los
estudiantes de sexto B de la
Escuela de Educacion Baésica
“Zoila Ugarte de Landivar” en el
periodo 2020 — 2021, a través de
la aplicacion de estrategias
metodoldgicas oportunas a las
necesidades  educativas  del
contexto de estudio?

Objetivo Especifico 4
Elaborar un taller didactico
sobre las estrategias
metodoldgicas para mejorar
el proceso de comprension
lectora de los estudiantes de
sexto “B” de la Escuela de
Educacion Basica “Zoila
Ugarte de Landivar” en el
periodo 2020 — 2021.

Hipdtesis secundaria
4

La ejecucién de un
taller didactico sobre
estrategias
metodoldgicas ayuda
a mejorar el proceso
de comprensién
lectora de los
estudiantes de sexto
“B” de la Escuela de
Educacion Basica
“Zoila Ugarte de
Landivar.

Hipétesis secundaria 3

V.1. Taller didactico
Indicadores

Planificar

Determinar objetivos
Desarrollar contenidos
Programar actividades

V.D Estrategias metodologicas
Indicadores

Geénero discursivo

Finalidad de la lectura
Conocimientos previos
Predicciones del contenido y
preguntas.

Aclaraciones

Releer, parafrasear y resumir
Representacion visual
Inferencias

Informacidn relevante
Revision del proceso lector
Representacion mental
Finalidad comunicativa
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Anexo 5. Matriz de variables

Releer, parafrasear y resumir entidades
textuales

Representaciones mentales

Representaciones visuales

Realizar inferencias

Detectar informacion relevante

Encuesta

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES TECNICAS | INSTRUMENTOS
VARIABLE LA LECTURA ¢ Qué es leer? Observacion Ficha de observacion
INDEPENDIENTE: Encuesta Cuestionario estructurado
COMPRENSION NIVELES DE Literal Observacion Ficha de observacion
LECTORA COMPRENSION _ Cuestionario estructurado
Inferencial Encuesta
Critico
VARIABLE ANTES DE LA Determinar el género discursivo Observacion Ficha de observacion
DEPENDIENTE: LECTURA . — Cuestionario estructurado
ESTRATEGIAS Determinar la finalidad de la lectura Encuesta
METODOLOGICAS Activar conocimientos previos
Hacer predicciones sobre el contenido y
generar preguntas
DURANTE LA Identificar palabras que necesitan ser aclaradas | Observacion Ficha de observacion
LECTURA Cuestionario estructurado

DESPUES DE LA
LECTURA

Construccion global

Finalidad comunicativa

Observacion

Encuesta

Ficha de observacion
Cuestionario estructurado
(Estudiante)
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VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
La lectura ¢ Qué es leer?
Literal
Variable independiente 1 Niveles de Comprensién p
COMPRENSION LECTORA Inferencial
Critico
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES

Variable dependiente 2
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Antes de la lectura

Determinar el género discursivo

Determinar la finalidad de la lectura

Activar conocimientos previos

Hacer predicciones sobre el contenido y
generar preguntas

Durante la lectura

Identificar palabras que necesitan ser
aclaradas

Releer, parafrasear y resumir entidades
textuales

Representaciones mentales

Representaciones visuales

Realizar inferencias

Detectar informacion relevante

Después de la lectura

Construccion global

Finalidad comunicativa
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Anexo 6 Consentimiento informado

Oficio al director de la institucién

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
UNIDAD ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Machala, 15 de marzo del 2021
CONVOCATORIA

Ledo, Freddy Marcelo Vega

DIRECTOR DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ZOILA UGARTE DE
LANDIVAR"

Asunto; Consentimiento informado

De mis consideraciones:

Quienes suscribimos el presente documento le extendemos nuestros cordiales saludos y a su
vez descarles éxito en sus funciones diarias. Como integrantes del proyecto titulado “Uso de
estrategias metodologicas para la comprension lectom™, solicitamos de manera respetuosa
sutorice la ejecucion de la reunidn virtual de la escucla a su cargo, especificamente con los
representantes legales de los estudiantes de 6to “B" en presencia del docente a cargo.

El motivo de esta reunion es para la socializacion del proyecto de investigacion a ¢jecutar y
obtener ¢l consentimiento informado por parte de los representantes legales. Ex de vital
importancia recibir su sutonzacion para proceder o la aplicacion de los instrumentos de
recoleccion de datos de una manera adecuada. Ademds de esto, se precisard que la
informacion  obtenida serd andnmima y tendrd cardcter exclusivo para los estudiantes
scadémicos con absoluta confidencialidad. Por Glimo, se explicarh que la recoleccion de
estos datos se hard a través de una reunion virtual con sus representados y en presencia del
docente del curso.

Con nuestra peticion a usted expuesta y sabiendo que contaremos con su total apoyo nos
despedimon, agradeciendo de antemano por la atencion prestada a la presente.

Cordialmente.

Wb, (o2

OYOLA ESPINOZA KAROL GISSEL CINTHIA FERNANDA CASTILLO BUENO
CLO705014140 C.L 0706660958

Llrm de Autorizacion

Ledo. Freddy Marcelo Vega
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Oficio dirigido a la docente

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
UNIDAD ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Machala, 17 de marzo del 2021

Leda, Carla Salazar
Docente de Sexto EGB “B” de la escucla de Educacion Basica “Zoda Ugarte de Landivar”
Asunto: Consentimiento informado

De nuestras consideraciones,

Como pane de la formacion profesional en la camera Educacion Bisica, la escucla de
Fducacion Basca “Zoila Ugarte de Landivar™ ha otorgado la autonzacion para realizar un
trabajo de investigacion, El proyecto estd integrado por los estudiantes: Castillo Bueno Cinthia
Fernanda con C.1 0706660958 y Oyola Espinoza Karol Gissel con C.L 0705014140 y consiste
en hacer un estudio sobre: “El uso de las estrategios metodoldgicas para mejorar la
comprension lectora™

El motivo de la presente es para solicitarle amablemente nos otorgue su consentimiento
informado para participar en la investigacion. Es de vital importancia recibir su storizacion
para proceder a ln aplicacion del instrumento de recoleccion de datos, que fue elaborado para
obtener informacion acerca de las estrategias metodoldgicas que usted aphica en o ensefanza
de In ortografia. Considerando esto, se expone que los datos obtenidos serdn andnimos y
tendrin cardcter exclusivo pars estudios académicos con absoluta confidencialidad.

Con nuestra peticion a usted expuesta y sablendo que contaremos con su total apoyo nos
despedimos, agradeciendo de antemano por la atencion prestada a la presente.

fofos Lo,

Castillo Bueno Cinthia Fernanda Oyola Espinoza Karol Gissel
C 10706660958 CHO705014140

AT

Ledu, Carla Salazar
Firma de Autonzacion para participar en la investigacion
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Oficio de convocatoria a padres de familia

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
UNIDAD ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Machala, 18 de marzo del 2021
CONVOCATORIA

Para: Representantes legales de los estudmantes de 6to grado de EGB “B”
Asunto: Consentimiento informado
Cordial saludo.

Come parte de la formacion profesional en la camrers de Educacion Basica, Ia escucls de Educacion
Bisica “Zoila Ugarte de Landivar™ ha otorgado la autorizacion pars realizar un trabajo de investigacidn.
El proyecto estd mtegrado por los estudiantes: Castillo Bueno Cinthia Femands con C.1L 0706660958 ¥
Oyola Espmoza Karol Gissel con C.1. 0705014140 y consiste en hacer un estudio sobee: “El uso de las
ostrategias  metodologicas pars mcjorar la comprensidn lector”.

Esta convocatoria ticne ka finalidad de mvitarlo a usted a una reunsdn virtual of dia jueves 18 & marzo
a las 1000, pars socializar aspectos fundamentales sobre o proyecto de mvestigacidn a cjocutar v of
motivo por ¢l cual nocesitamos la participacaon de sus reprosentados on la aplicacion de los mstrumentos
de recoleccion de datos. Por ende, os de vital importancia su presencia on osta reunion, # fin de aclarar
cicrtos aspoctos que garantizan la confidencialidad de bs informacion s obtencr, y de csta mancra nos
brinden su autorizucidn y of consentimicnto informado que s¢ requicre par s mvestigacion.

Con nucstra peticion & usted expucsta y sabiendo que contaremos con su lotal apoyo y puntusldad nos
despodimos, agradeciendo de antemano por ks atencidn prestada s la presente.

LINK pars unirsc a la reunson.
MEET
ATENTAMENTE

oo b,
Castillo Bueno Cinthia Fernanda Oyola Espinoza Karol Gissel
C.10706660958 C.107050141

Totd, )

-

Yesica Tatiana Ibidez Angel
C.1. 0703746461
PRESIDENTE DE CURSO (delegado)
Firma de Autorizacion para participar en la investigacion
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Documento de autorizacion de los representantes y firma de la delegada del paralelo

Universidad Técnica de Machala

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LOS REPRESENTANTES DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO EGB “B” DE LA ESCUELA DE

DOCUMENTO BASE

Sr (a) rep del estudi

Facultad de Cieaci.

Carrera de Educacién Basica

EDUCACION BASICA “ZOILA UGARTE DE LANDIVAR™

did: me permita aplicar un

de Sexto siio de Educacion Basica panalclo “B”, ol motivo por ¢l cual me dinjo a usted s para solicitar muy
2 su hijo(a) de mancrs anomima, con ol objctivo de recolectar mformacion acerca del uso de estrategias

metodologicas para mejorar la comp lectora, la cual, seri usada confidencialmente con fines ody
CEDULA DEL
NOMBRE DEL ESTUDIANTE NOMBRE DEL REPRESENTANTE REPRESENTANTE APROBACION
AGUILAR HIDALGO JANDRI MAURICIO  |GONZALEZ GOMEZ ALEXANDRA LILIBETH 0705596914 SI AUTORIZA
AJILA ALVAREZ MARCIA ELIZABETH ALVAREZ VICENTE MARCIA EMID 0704801802 SI AUTORIZA
ARMUIOS PESANTEZ MILAGROS GRACIELA | PESANTEZ LOJA YOLANDA TEOFANI 0703848743 SI AUTORIZA
ARTEAGA IBANEZ ADRIAN ELIAT IBANEZ ANGEL YESICA TATIANA 12076353 SI AUTORIZA
ASTUDILLO VASQUEZ THIAGO STEPHANO | BORJA TACURI DANIEL VOLTAIRE 0705261733 SI AUTORIZA
AVECILLAS IBANEZ CARLA SALOME IBANEZ ANGEL YESICA TATIANA 0703746461 SI AUTORIZA
BORJA BUENO NATHALY MICHELLE DANIEL VOLTAIRE BORJA TACURI 0704749050 SI AUTORIZA
CAMACHO CEDENO GISLAYNE LISETTE CEDENO CARRANZA YOLANDA LICETH 1722285390 SI AUTORIZA
CAMACHO ENCALADA CRISTOPHER JAHIR | ENCALADA GUERRERO LOURDES VALERIA 0705249647 SI AUTORIZA
CAPA VARGAS ERICK MOISES VARGAS SOLIS DIANA CAROLINA 0706038684 SI AUTORIZA
CARRASCO GONZALEZ JOSUE MATIAS CARRASCO GONZALES SARA KATHERINE 0705934628 SI AUTORIZA
CASTRO ROJAS NAHOMY CAROLINA ROJAS ROQUE TATIANA NARCISA 0706352671 SI AUTORIZA
CHU SOLORZANO CRISSHA MEYLING CHU SOLANO CRISTHIAN CHENGJAO 0703197921 S1 AUTORIZA
CORDOVA CONTRERAS LEONARDO MOISES | CONTRERAS GARAY ESTHER ELIZABEL 0706520871 S1 AUTORIZA
DOMINGUEZ MOREIRA EMELY ANAHI DOMINGUEZ MOREIRA ANA GABRIELA 1314668219 SI AUTORIZA
ESPANA AGUILERA JOSTIN JAHIR AGUILERA SILVA JUANA DEL CARMEN 0706870706 SI AUTORIZA
FAJARDO BRAVO ZHARIK IVANNA BRAVO MORALES LIBIDA GENEY 0704110493 SI AUTORIZA
FAREZ MENDOZA SEBASTIAN ALEJANDRO | FAREZ HASING DIEGO ARMANDO 0704708163 SI AUTORIZA
GONZALEZ RAMON MAYBRITH PATRICIA | RAMON ARICA MARTHA JACINTA 0704454859 SI AUTORIZA
PALADINEZ AGUILAR MARCOS MATEO PALADINEZ MARCO ANTONIO 1708544950 SI AUTORIZA
POVEDA OCHOA DEISON ALEJANDRO ESCOBAR MORALES MARCELINA ELVIRA 0909537920 SI AUTORIZA
RAMIREZ GARCIA NATASHA YAIRETH RAMIREZ GARCIA RICHARD WALTER 0702684812 SI AUTORIZA
REMACHE DUMAGUALA ANA MARIANA [ GOMEZ SAICO EVELYN MAYLIN 706717634 SI AUTORIZA
SALDANA SUAREZ NARCISA DEL PILAR | MARIANA NATALI SUAREZ MINUCHE 0702538760 SI AUTORIZA
SALINAS ROMERO MAYKEL JAHIR ROMERO FREIRE MARIA CLARIVEL 0703754407 SI AUTORIZA
SUAREZ PEREZ BRAYDEN RAFAEL PEREZ RIVERA HILDA MARISOL 0302415963 SI AUTORIZA
ZAMBRANO CHASI MATHIAS JOSIEL VALECIA CHASI MISHAEL ESTEFANIA 0704708163 SI AUTORIZA

oy P/ ‘

Yesica Tatiana Ibaficz Angel

DELEGADA

PRESIDENTE DE SEXTO “B*
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Reunidn con los representantes legales de los estudiantes de sexto egb paralelo “B”

# meetgoogle.com

% Salome Avecdlas | % 'Daniel Voltaie =

i

% Yolanda Peséntez Loja ¥ Carlta Salazar

=
Detalles de la reunion A - ] Karol Gissel Oyola Espincza
esta presentando

E Avecilas B Salo
—y
-~
“ ‘h.

% volsnda Pesinte:

Detalles de la reunion A ° - Ox Karot Gis




8 a 2 s aD

Dhcente de Sexto BGE "B de s ewcuchs d¢ Bducueon Hiscs “Zoks Ugaie de Landivae

Asanto: Conseatimicato informado

v mmestras considerscinnes

Como pane de b foemacida peofesionsl en la carens Educacsis Haiskcs, le cxoucls de
Edecaciin Bésica “Zoila Ugarte & Landivar™ ba otorgado ls autnzacion pars realizar an
abaro de invessigacion. Bl proyecto estd integrado por lox seres: Craillo Bueno Cirghia
Fernanda con C 1. (06660544 y Oyola Espinoza Kaml Gessel con C 1L 0708014140 y consiste
o hacer un coadse aobee “El uso de¢ L emmnpas mesxogniteas pan moonar b
comprensitn lector

v dhe la resene e pasn solicitarte amablemente hos Corgee ¥ Comsestinenis
s purs pesticaar s 18 svestigeion. Ex de vitsd mngocuects
para peocedes o | aphicacsie dol instramento do roeoloocsda de ditos

vibir s wisceicasin
e fe eliborado para
otsener formacidn oconca de lis extraegize meodoldgicas que wed aphics o3 a cnwisnss
de b onogmity. Considersndo exto, se expose que bos datos ebienidos serdn andelimocs y

trmdrdn caricter oveluniy o pars eeadion acsdémices con abudies conlidencalidad

Reunion con la Lcda. Carla Salazar docente de sexto “B”

Con mussies petode o usad expueds y sbiends que
despeddimon, agyadncendo de antemsann por b atesciim perads 2 L presenie

Detalles de la reunion A

s Carlita §

Karol Gissed Oyols Espinczs

213 prezentando

Director Marcelo Vega W«

Buenas tardes le saluda Karol Oyola
estudiante practicante de la UTMACH
como es de su conocimiento debemos de
cumplir con horas de practicas pero de
igual forma con trabajos de investigacion
es por ello que este proyecto lo hemos
dirigido a la institucién a su cargo ya que
se nos ha dado la apertura, apoyo y sobre
todo hemos aprendido en conjunto, razén
que nos motivo a solicitar su
colaboracion. El presente mensaje es
para requerir de su consentimiento para
poder realizar una encuesta con los
estudiantes y por ende dar a conocer a
los padres de familia y docente. El tema
que se abordara es acerca del uso de
estrategia metacognitivas en la

§ comprension lectora. Esperamos contar
con su ayuda.

Buenas tardes

Claro yo la podria ayudar pero recuerde
que los estudiantes estan de vacaciones

Muchas gracias, claro referente a las
8l vacaciones queremos aprovechar en lo

P RPN
B del curso

Me podria ayudar con su correo para
enviarle el oficio o se le envio por este



Anexo 7 Preguntas de encuesta

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO "B" DE LA ESCUELA "ZOILA
UGARTE DE LANDIVAR"

Objetivo: Determinar la relacion que existe entre estrategias metodologicas y el desarrollo de comprension
lectora en los estudiantes de Sexto "A" de la escuela Zoila Ugarte de Landivar del Canton El Guabo.

1. ;Con qué frecuencia lees un libro? *
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca

2. ;Lees con claridad y entonacion ? *
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca
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3. jLees cada una de las palabras expuestas en el libro?
Siempre
Casi siempre
Aveces
Casi nunca

Nunca

4. ;ldentificas las ideas principales de un texto? *
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca

5. ;Compartes tu opinion de un texto leido? *
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca

6. jReconoces los tipos de texto narrativo, descriptivo y expositivo? *
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca



7. ;Reconoces la finalidad de cada texto leido? *
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca

8. ;Relacionas un texto con otro de la misma tematica reconociendo la similitud? *
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca

9. ;Utilizas el diccionario para identificar el significado de palabras desconocidos? *
Siempre
Casi siempre
Aveces
Casinunca

Nunca

10. ;Lees nuevamente cuando omites palabras o encuentras fragmentos desconocidos en el
texto?

Siempre

Casi siempre
Aveces

Casi nunca

Nunca

*



11. ; Explicas y simplificas con tus propias palabras lo que interpretas de un texto? *
Siempre
Casi siempre
Aveces
Casinunca

MNunca

12. ;Usas representaciones mentales, visuales en lugar de palabras? *
Siempre
Casi siempre
Aveces
Casi nunca

Nunca

13. jUtilizas la experiencia y conocimientos previos para interpretar la informacion de un texto? *
Siempre
Casi siempre
Aveces
Casinunca

Nunca

14. jSeleccionas la informacion relevante de un texto y descartas lo irrelevante, con el proposito
de definir la representacion global del texto?

Siempre
Casi siempre
Aveces
Casinunca

Nunca



15. ; Realizas resimenes de lo que has comprendido del texto, aclarando tus ideas? *
Siempre
Casi siempre
Aveces
Casi nunca

Nunca

16. ; Reflexionas las preguntas que se realizan antes y durante la lectura para alcanzar la
comprension del texto leido?

Siempre
Casi siempre
Aveces
Casi nunca

Nunca
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Anexo 8 Resultados Google Forms de la investigacion

1. ;Con qué frecuencia lees un libro?

35 respuestas

@ Siempre

@ Casisiempre
O Aveces

@ Casinunca
@ Munca

2. ;Lees con claridad y entonacion 7

35 respuesias

@ Siempre

@ Casisiempre
O Aveces

@ Casinunca
@ Munca
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3. ;Lees cada una de las palabras expuestas en el libro?

35 respuestas

@ Siempre

@ Casi siempre
O Aveces

@ Casinunca
@ MNunca

4. ; ldentificas las ideas principales de un texto?

35 respuestas

@ Siempre

@ Casisiempre
O Aveces

@ Casinunca
@ Nunca
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5. ;Compartes tu opinion de un texto leido?

35 respuestas

@ Siempre

@ Casisiempre
O Aveces

@ Casinunca
@ Munca

6. ;Reconoces los tipos de texto narrativo, descriptivo y expositivo?

35 respuestas

@ Siempre
@ Casisiempre
P O Aveces
e i
 1.a% @ Casinunca
i @ Munca
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7. ;Reconoces la finalidad de cada texto leido?

35 respuestas

@ Siempre

@ Casisiempre
O Aveces

@ Casinunca
@ Munca

8. ;Relacionas un texto con otro de la misma tematica reconociendo la
similitud?

35 respuestas

@ Siempre

@ Casisiempre
O Aveces

@ Casinunca
@ Nunca
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9. ;Utilizas el diccionario para identificar el significado de palabras

desconocidos?

35 respuestas

@ Siempre

@ Casi siempre
O Aveces

@ Casinunca
@ Munca

10. ; Lees nuevamente cuando omites palabras o encuentras fragmentos

desconocidos en el texta?

35 respuestas

e
o
e
e
A 11.4%

4
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Anexo 9 Guia Metodoldgica

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
Calidad, Pertinencia y Calidez
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
D.L. No. 69-04 de 14 de Abril de 1969
Liderando el Desarrollo Institucional, por la Excelencia Académica

GUIA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA

DIRIGIDO A ESTUDIANTES DEL
SEXTO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA
PARALELO “B”
AUTORAS:
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Tema de la Guia:

Guia de estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes
de Sexto afio EGB paralelo “B” de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” del canton El
Guabo.

Objetivo de la guia

Fomentar el uso de la guia de estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes de Sexto afio EGB paralelo “B” de la Escuela “Zoila Ugarte de

Landivar” del canton El Guabo.
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INTRODUCCION

La presente guia metodologica tiene como finalidad brindar apoyo al docente con relacion a
la comprensién lectora; en ella se pretende dar a conocer las diversas técnicas y actividades
que ayudan a realizar un aprendizaje significativo en torno a la lectura para que asi el sujeto
que aprende pueda desenvolverse en el medio que se desempefia. Cabe destacar que las
técnicas de esta guia metodolégica se dan a conocer de forma secuencial para poder captar

toda la informacion que el autor quiere dar a conocer a sus lectores.

En esta guia se ha recopilado y sintetizado el proceso para incluir las actividades en el aula
de clases es por ello que se establece objetivo, recursos y formas de evaluar. Ademas, se
afiadieron diversas lecturas que Ilamen la atencién de los estudiantes y los conduzca a la

comprensiéon de los textos.
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ESTRATEGIAS DE LA LECTURA

Entre las estrategias de lectura destacamos los siguientes:

Subrayado: Trazo de linea horizontal en un texto

Resumen: Identificar las ideas principales y secundarias de un texto.
Sintesis: Redaccion de lo leido.

Notacion marginal: Anotaciones al margen de la hoja.

Discusiones o debates: El lector dara a conocer sus argumentos referentes a lo

leido.
Lluvia de ideas: Genera nuevas ideas.
Juego de roles: Intercambio de didlogos.

Mapas mentales: Representacion de ideas en base a la elaboracion de gréficas.

108



IMPORTANCIA DE LA LECTURA EN EL APRENDIZAJE

Sin duda alguna el aprendizaje juega un rol importante en la formacion de conocimientos en
los discentes ya que por medio de la educacion los aprendices aprenden a desarrollar nuevas
habilidades y destrezas que les permite expresar todo aquello que han aprendido durante su
periodo escolar. Es por ello que, la lectura durante este proceso ayuda y a su vez facilita el
desenvolvimiento de nuevas palabras, tener una buena expresion y argumentacion mediante

un dialogo e identificar cuéles son los sucesos mas relevantes que se destacan en un escrito.
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El subras;;ld‘l

Linea horizontal que se realiza en un texto para resaltar los acontecimientos relevantes en

una lectura. Esta técnica pretende sobresalir y darles énfasis a las palabras

claves que se encuentran en las oraciones que componen un parrafo

mediante un color distinto al escrito.

Pasos para el subrayado

1. Realizar una lectura comprensiva del texto.

2. Utilizar colores o resaltadores.

3. Subrayar a medida que se lee cada parrafo, palabras claves y evitar subrayar lineas

completas.

Ejemplo

El viaje a la Luna

La llegada del primer ser humano

a la Luna es uno de los acontecimientos
mas importantes de la historia de la
Humanidad. Este hecho occurrid al 21 de
julio de 1969, Por primera vez, un tarricola
fue capar de salir de la Tierra para pisar
ofro mundo.

Los protagonistas fueron tres astronautas
estadounidenses; Meil Armstrong, Buzz
Aldrin w Michael Collins, que cinco

dias antes habian despegado de Cabo
Kennedy, en Florida, para llevar a cabo
la misidn espacial bautizada como Apolo
11. La expedicidn estuvo comandada

por Armistrong, que tuwo como objetivo
principal recoger muestras de la superficie
lunar v dejar equipos experimentales
gue funcionarian después de que los
astronautas regresaran a la Tierra.

‘Wiajaron a una welocidad promedio de 5 800
kildmetros por hora, y este se desammolld sin
problemas, con tal precisidn y normalidad
gue la tripulacidn del Apolo 11 incluso tuwo
el animo de bromear con los controladores
de Houston. El 20 de julio, ya en la drbita
lunar, Aldrin ¥ Armstrong se pusieron sus
trajes espaciales y s2 trasladaron al mddulo
de alunizaje Eagle (en espafiol Aguila)

para iniciar el descenso a la superficia
lunar, mientras Michael Collins permanecia
en drbita lunar en el midulo principal
Columbia.

El Aguila descendid a la Luna y se pasd
=sohbre su superficie el 20 de julic de 1969,
en |la zona llamada Mar de la Tranquilidad.

Cuando el comandante descendid por

la escalerilla de 9 peldafos, tird de un
anillo que abrid una compuerta de la cual
=zalid una camara de televisitn gue permitio

por primera vez, Julio 1969, VYenimos en
paz para toda la Humanidad™. La firmaban
los tres astronautas y el presidente Mixon.

Una wez de wuelta al modulo lunar,

los astronautas se quitaron los trapes
espaciales y descansaron unas horas antes
de iniciar el retorno al Columbia. Ya en

al Columbia, junto con Collins, abandonaron
la Luna =n vuelo vertical. El regreso del
Apolo 11 se realizd sin contratiempos.

El 24 de julio de 1969, 8 dias después de
iniciada la misidn, el Apolo 11 caia sobra
las aguas del Océano Pacifico, cerca de

retransmitir en directo las imagenes

por satélite. Seiscientos millones de
parsonas en todo el mundo permaneacienon
pagadas al televisor asombradas por 2|
acontecimianto.

Eran axactamente las 10:56 P.M. cuando
Armstrong descendid por una escalerilla
con su traje espacial y puso el pie izquierdo
sobre la Luna. Sus primeras palabras
fuersn “Estoy al pie de la escalerilla.

Las patas del Aguila solo han deprimido

la superficie unos cuantos centimetros.

La superficie parece ser de grano muy

fino cuando s |la ve de cerca. Es casi un
pohm fino, muy fino. Ahora =algo de la
plataforma™. Luego, diria la frase histérica:
“Esta es un peguefio paso para el hombre;
un salto gigantesco para la humanidad™.

Armstrong ¥ Aldrin clavaron en el suslo una
bandera de Estados Unidos y hablaron paor
radio con &l presidents Richard M. MNixon
en la Casa Blanca. Comprobaron gue no era
dificil caminar y correr bajo una gravedad
sais weces menor que la de la superficie de
la Tierra. Millones de personas pudieron
saguir an directo la retransmisidn wia
satélite dal acontecimiento.

Los astronautas dejaron tambi€n una placa
con una inscripcién que decia: *Agul,
hombres del planata Tierra pisaron la Luna

Hawsi, donde lo esperaba el portaaviones
para recogerios.

Gracias a estos viajes espaciales se

ha podido observar la Tierra, lo que ha
permitido entender y estudiar mejor nuwestro
mundo. Gracias a esta observacion se ha
podido predecir catdstrofes naturales,
perfeccionar la cartografia & incluso luchar
contra el cambio climatico.

2’20 1007 86-5138-9-a- Ik gada-del -hombre-2
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¢ @g F ACTIVIDAD DE LA LECTURA “El viaje a la luna”
Titulo de la actividad: Subrayar los acontecimientos importantes del texto.

Obijetivo: Desarrollar una lectura comprensiva por medio del andlisis del texto “El viaje a la
luna” con el proposito de resaltar los acontecimientos importantes a través de la técnica del

subrayado.
Técnica utilizada: EI Subrayado
Recursos: Lectura “El viaje a la luna” y resaltadores de colores.
Proceso:
1. El docente entregara la hoja de lectura.
2. Agrupara a los estudiantes para que realicen la lectura comprensiva.

3. Subrayar las ideas principales y secundarias del texto leido mediante el uso
de los resaltadores de colores.

4. Socializar las ideas subrayadas de la lectura con los demas estudiantes.

Evaluacion: El docente considerara la exposicion de las ideas sefialadas como forma de

evaluacion.
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HOJA DE LECTURA

Leer y subrayar las ideas principales y secundarias del texto.

El viaje a la Luna

La llegada del primer ser humano

a la Luna es uno de los acontecimientos
mas importantes de |a historia de la
Humanidad. Este hecho ocurrié el 21 de
julio de 1969. Por primera vez, un terricola
fue capaz de salir de la Tierra para pisar
otro mundo.

Los protagonistas fueron tres astronautas
estadounidenses; Neil Armstrong, Buzz
Aldrin y Michael Collins, que cinco

dias antes habian despegado de Cabo
Kennedy, en Florida, para llevar a cabo
la misién espacial bautizada como Apolo
11. La expedicién estuvo comandada
por Armstrong, que tuvo como objetivo
principal recoger muestras de la superficie
lunar y dejar equipos experimentales
que funcionarian después de que los
astronautas regresaran a la Tierra.

Viajaron a una velocidad promedio de 5 800
kilémetros por hora, y este se desarrollé sin
problemas, con tal precisién y normalidad
que |a tripulacion del Apolo 11 incluse tuvo
el animo de bromear con los controladores
de Houston, El 20 de julio, ya en la érbita
lunar, Aldrin y Armstrong se pusieron sus
trajes espaciales y se trasladaron al médulo
de alunizaje Eagle (en espaniol Aguila)

para iniciar el descenso a la superficie
lunar, mientras Michael Collins permanecia
en drbita lunar en el médulo principal
Columbia.

El Aguila descendié a |2 Luna y se posd
sobre su superficie el 20 de julio de 1969,
en la zona llamada Mar de |a Tranquilidad.

Cuando el comandante descendié por

la escalerilla de 9 peldaios, tird de un
anillo que abrid una compuerta de la cual
salif una camara de televisidn aue nermitid

por primera vez, Julio 1969. Venimos en
paz para toda la Humanidad". La firmaban
los tres astronautas y el presidente Nixon.

Una vez de vuelta al médulo lunar,

los astronautas se quitaron los trajes
espaciales y descansaron unas horas antes
de iniciar el retorno al Columbia. Ya en

el Columbia, junto con Collins, abandonaron
la Luna en vuelo vertical. El regreso del
Apolo 11 se realizé sin contratiempos.

El 24 de julio de 1969, 8 dias después de
iniciada |la mision, el Apolo 11 caia sobre
las aguas del Océano Pacifico, cerca de

retransmitir en directo las imagenes

por satélite. Seiscientos millones de
personas en todo el mundo permanecieron
pegadas al televisor asombradas por el
acontecimiento.

Eran exactamente |las 10:56 P.M. cuando
Armstrong descendid por una escalerilla
con su traje espacial y puso el pie izquierdo
sobre la Luna. Sus primeras palabras
fueron “Estoy al pie de |a escalerilla.

Las patas del Aguila solo han deprimido

la superficie unos cuantos centimetros.

La superficie parece ser de grano muy

fino cuando se la ve de cerca. Es casi un
polvo fino, muy fino. Ahora salgo de la
plataforma”. Luego, diria la frase histérica:
“Este es un pequefio paso para el hombre;
un salto gigantesco para la humanidad”.

Armstrong y Aldrin clavaron en el suelo una
bandera de Estados Unidos y hablaron por
radio con el presidente Richard M. Nixon
en la Casa Blanca. Comprobaron que no era
dificil caminar y correr bajo una gravedad
seis veces menor que la de la superficie de
la Tierra. Millones de personas pudieron
seguir en directo la retransmision via
satélite del acontecimiento.

Los astronautas dejaron también una placa
con una inscripcion que decia: “Aqui,
hombres del planeta Tierra pisaron fa Luna

Hawai, donde lo esperaba el portaaviones
para recogerlos.

Gracias a estos viajes espaciales se
ha podido observar 12 Tierra, lo que ha
permitido entender y estudiar mejor nuestro
mundo. Gracias a esta observacion se ha
podido predecir catastrofes naturales,
perfeccionar la cartografia e incluso luchar
contra el cambio climatico.
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Esc s ideas principales del texto que ha leido.




El Resumen

Es un extracto de los sucesos mas relevantes de un texto; el cual consiste en leer y

extraer mediante la técnica del subrayado los acontecimientos importantes del texto
que se lee; dado que esta técnica pretende informar de forma oral o escrita y a su vez

omitir criterios o juicios de valores.
Pasos para realizar el resumen
1. Leer el texto en su totalidad.
2. Subrayar las ideas principales y secundarias del texto.
3. Anotar en un cuaderno lo subrayado.

4. Componer un parrafo en base a los apuntes sin perder la

secuencia del texto.

5. Revisar lo escrito.
Ejemplo

Los ocho planetas del Sistema Solar

Los planetas del Sistema Solar son ocho cuerpos celestes sdlidos de forma casi circular. A diferencia del

Sol, no tienen luz propia.

Los planetas estan siempre moviéndose v girando alrededor del Sol. A este movimiento se le llama

movimiento de fraslacion, v cada uno lo hace en un tiempo diferente. El tiempo que nuestro planeta
Tierra tarda en dar la vuelta completa al Sol es lo gue llamameos afio. es decir, 365 dias. Si, eso es: cada
afio que vivimos es una vuelta que da la Tierra alrededor del Sol.

Ademds de esta 6rbita, la Tierra gira sobre si misma ¥ tarda exactamente 24 horas. Para nosotros es un
dia completo. Esto se conoce como movimiento de rotacidn,

Por tanto, mientras la Tierra da una vuelta completa alrededor del Sol (un afo) gira sobre si misma 365
wveces (365 dias).

Por orden, de mds cercano a mas lejano del Sol, los planetas son: Mercurio, Venus, Tierra. Marte, J[apiter,
Saturno. Urano ¥ Neptuno,

Resumen

Los ocho planetas del Sistema Solar

Los planetas del Sistema Solar son ocho Mercurio, Venus, Tierra, Marte, [ipiter, Saturno, Urano vy
Neptuno. siempre moviéndose y girando alrededor del Sol. El planeta Tierra tiene 2 clases de movimiento:
traslacion consiste en la vuelta completa al Sol y dura 365 dias; el movimiento de rotacion es cuando la
Tierra gira sobre si misma y tarda exactamente 24 horas.
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% F ACTIVIDAD DE LA LECTURA “Los ocho planetas del Sistema Solar”

Titulo de la actividad: Subrayar los acontecimientos importantes del texto.

Objetivo: Redactar un extracto de la lectura “los ocho planetas del Sistema Solar” mediante

la técnica del resumen para conocer lo mas importante del texto.
Técnica utilizada: El resumen

Recursos: Lectura, esferograficos, cuaderno.

Proceso:
1. Entregar la hoja de lectura.
2. Subrayar los sucesos importantes del texto.
3. Redactar lo subrayado formando un parrafo.
Evaluacion:

Exponer de forma oral el resumen del texto.

HOJA DE LECTURA

Los ocho planetas del Sistema Solar

Los planetas del Sistema Solar son ocho cuerpos celestes sélidos de forma casi circular. A
diferencia del Sol, no tienen luz propia.

Los planetas estan siempre moviéndose y girando alrededor del Sol. A este movimiento se le
llama movimiento de traslacion, y cada uno lo hace en un tiempo diferente. El tiempo que
nuestro planeta Tierra tarda en dar la vuelta completa al Sol es lo que llamamos afio, es decir,
365 dias. Si, eso es: cada afo que vivimos es una vuelta que da la Tierra alrededor del Sol.

Ademas de esta orbita, la Tierra gira sobre si misma y tarda exactamente 24 horas. Para
nosotros es un dia completo. Esto se conoce como movimiento de rotacion.

Por tanto, mientras la Tierra da una vuelta completa alrededor del Sol (un afio) gira sobre si
misma 365 veces (365 dias).

Por orden, de mas cercano a mas lejano del Sol, los planetas son: Mercurio, Venus, Tierra,
Marte, Jupiter, Saturno, Urano y Neptuno.






Sintesis

Es un escrito donde se describen las ideas principales de un texto leido; ya sean, libros,
revistas, articulos; teniendo en cuenta que, el sujeto que lee, redacta con sus propias palabras
las ideas del autor. De modo que se pretende crear una sinopsis sin perder la esencia del

contenido.
Pasos para realizar una sintesis

Los pasos para realizar una sintesis son similares al resumen con la excepcion de que el lector

conecta de forma parafraseada, evitando asi dar un extracto textual de lo que ha leido.
1. Leer el documento.
2. Realizar una lectura minuciosamente y subrayar las ideas principales.
3. Organizar los acontecimientos importantes de la lectura.
4. Redactar de forma clara y precisa.

Ejemplo:

El pastorcito mentiroso
Esopa

Habia una vez un joven pastor que estaba cuidando
su rebafio en el monte. Un dia decidid divertirse
asustando a los labradores gue se hallaban en las
cercanias y comenzo a gritar:

—;El lobo! jEl lobo! jSocorro!

jun lobo ataca mis corderos!

Los labradores dejaron sus tareas y corrieron

a ayudarie. Cuando vieron que no era cierto,

y Gue el nifo s habia buriado de ellos, volvieron
a su trabajo.

Poco tiempo después, el muchacho volvio

a hacer lo mismo y nuevamente los aldeanos
llegaron corriendo, pero se dieron cuenta

de que solo lo hacia para reirse de ellos.

Pero sucedié que un dia un lobo entrd

de verdad en el corral y empez6 a matar

a los corderos. Esta vez, el nifo, muy asustado,
corrié en busca de ayuda gritando:

—;jEl lobo! jEl lobo! —grité—. Un lobo ataca
mi rebafio! jSocorro!

Pero por mas que gritaba, los labradores no se
movieron, pues pensaron que era otra de sus bromas.

Un joven pastor cuidaba su rebafio en las montafias. Un dia él decidio divertirse
y empez0 a gritar. jAyuda! jAyuda! jun lobo se come mis ovejas!

Los moradores corrieron para ayudar al joven y al ver como se reia se percataron
que era una broma del joven y volvieron a sus trabajos. Otro dia el adolescente
decidid volver hacer la misma broma. jAuxilio! jAuxilio! jel lobo ataca mis
ovejas!



("é l’F ACTIVIDAD DE LA LECTURA “El pastorcito mentiroso”
S

Titulo de la actividad: Realizar una sintesis sobre la fabula “El pastorcito mentiroso”

Objetivo: Desarrollar una lectura silenciosa de la fabula “El pastorcito mentiroso” con el
propdésito de mejorar su capacidad de analisis y busqueda de ideas principales a través de la

técnica de sintesis.
Técnica utilizada: Sintesis.
Recursos: Lectura “El pastorcito mentiroso”, resaltadores y esferograficos.

Proceso:
1. Formar grupos de cuatro o cinco estudiantes.
2. Entregar la hoja de lectura.

3. Los estudiantes deberan leer y resaltar las ideas principales y
secundarias del texto leido mediante el uso de resaltadores o
esferograficos.

4. Posteriormente uno de los estudiantes realizara un esquema y anotara
las ideas que sus comparieros les brindara de forma ordenada.

5. Redaccidn de la sinopsis de la fabula.
6. Se escogera un discente para que lea en voz alta la sintesis.
Evaluacion:

El estudiante hara lectura de la fabula con su respectiva sintesis y luego respondera las
siguientes preguntas:

< ¢De quién o de qué se habla en el texto?
«» ;Dénde ocurre?

% ¢Qué pasa al inicio?

% ¢Qué pasa al final?

% ¢Por qué sucede?
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Hoja de Lectura

El pastorcito mentiroso
Esopo

Habia una vez un joven pastor que estaba cuidando
su rebafio en el monte. Un dia decidié divertirse
asustando a los labradores que se hallaban en las
cercanias y comenzo a gritar:

—iEl lobo! {EI lobo! {Socorro!

iUn lobo ataca mis corderos!

Los labradores dejaron sus tareas y corrieron

a ayudarle. Cuando vieron gue no era cierto,

y que el nifio se habia burlado de ellos, volvieron
a su trabajo.

Poco tiempo después, el muchacho volvid

a hacer lo mismo y nuevamente los aldeanos
llegaron corriendo, pero se dieron cuenta

de que solo lo hacia para reirse de ellos.

Pero sucedio que un dia un lobo entré

de verdad en el corral y empez6 a matar

a los corderos. Esta vez, el nifio, muy asustado,
corrié en busca de ayuda gritando:

—iEl lobo! jEI lobo! —grité—. jUn lobo ataca
mi rebano! jSocorro!

Pero por mas que gritaba, los labradores no se
movieron, pues pensaron que era otra de sus bromas.

Y asi fue como el pastorcito perdio todas
sus ovejas.

Nadie cree a los mentirosos, ni siquiera cuando
dicen la verdad.
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Escribir el resumen o la sintesis de la fabula.

EF0 paelorcifo sentiroeo
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Notacion marginal

Son anotaciones que realiza un lector en los margenes de las paginas, como una especie de
aviso de cualquier informacién que considere relevante y que merece ser recordada para su

posterior investigacion.
Pasos para la notacién marginal
1. Leer de forma comprensiva todo el texto.
2. Realizar una segunda lectura
3. Resaltar la informacion relevante o palabras que desconozca.

4. Escribir los comentarios o definiciones de palabras desconocidas, especificamente en

los margenes.

Ejemplo

5] o = pusde mosrr a e

Respetar los

valores del
inAividinn
Marginar a las
personas sin
importar sus
cONgACIIANCIAS
Ignorar a
una o grupo
Aa mmviaaiaaa
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EF ACTIVIDAD DE LA LECTURA “La discriminacion”
'@

Titulo de la actividad: Anotaciones marginales en la lectura.

Objetivo: Poner en practica la estrategia de escribir notas al margen como una forma de

organizacién sobre los puntos relevantes o desconocidos de un texto.

Técnica utilizada: Notacion marginal

Recursos: Lectura “La discriminacion”, resaltadores y sticky notes.

Proceso:
1. Explicacion por parte de la docente acerca de las notaciones marginales.
2. Entrega de la lectura “la discriminacion”
3. Realizar una lectura por parte de la docente.

4. Lectura silenciosa por parte de los estudiantes.

5. Anotaciones de palabras o ideas en el margen del texto.

Evaluacién

Para la respectiva evaluacion se recomienda que los discentes lean y anoten las

interpretaciones o palabras que desconozcan al margen del texto.
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Hoja de lectura

La digcriminacion
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Discusiones o0 debate

Son las argumentaciones que realiza el lector al culminar la lectura, en ella relatara de forma
oral los sucesos relevantes del texto. Esta técnica da a conocer la postura que tiene el lector

ante su oyente para que asi puedan refutar lo que consideren importante.
Pasos para realizar un debate:

1. Seleccionar un tema.

2. Elegir los subtemas a tratar.

3. Formar grupos pequerios; se recomienda de dos a cuatro estudiantes.

4. Escoger un moderador por grupo.

5. Elaboracion del material de apoyo (fichas bibliograficas en las que se hagan uso de

las técnicas)

Ejemplo

-
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é ACTIVIDAD DE LA LECTURA “La esclavitud”
(e F
Titulo de la actividad: Realizar un debate

Objetivos: Argumentar de forma oral sobre el tema de la esclavitud para conocer los sucesos

relevantes que acontecen en el texto con el propoésito de captar la informacién extraida de la

lectura por medio de la técnica del debate.
Recurso: Lectura “la esclavitud”, mesas, sillas, moderador y rubrica.
Proceso:

1. Seleccionar un tema relevante.

2. Formar grupos de tres a cuatro estudiantes.

3. Escoger un moderador; se recomienda que la docente realice dicha accién para
informarles sobre el orden que se llevara a cabo en el debate.

4. Establecer un tiempo limite para cada intervencion.

5. Establecer preguntas.

6. Cada participante debe de poseer un material de apoyo para sus intervenciones.
Evaluacion:

Al realizar el debate se evidenciara el argumento que el aprendiz aplica al interpretar lo que
ha leido; por ende, se considera este medio como un proceso evaluativo, por otro lado, se

puede pedir a los estudiantes que realicen un resumen de lo expuesto por sus comparieros.
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Hoja de la lectura

La esclavitud es una institucidn juridica que conlleva a una situacion
personal por la cual un individuo esta bajo el dominio de otro, perdiendo
la capacidad de disponer libremente de su propia persona y de sus bienes.
El fendomeno de la esclavitud se remonta a determinadas civilizaciones
antiguas. Historicamente se ha demostrado que su existencia deriva de la
practica de aprovechar la mano de obra de los cautivos en las guerras, a
diferencia de la practica mas remota de sacrificarlos. La esclavitud es una
actividad econémica mientras que el esclavismo es la ideoclogia que

la sustenta.

Temado de: El esclavismo: El esclavismo en el ecuador hitp-/fcristian-elesclavismo. blogspot.
com/2012/0 1/el-esclavismao-gn-el-ecuador.htmi

La existencia de la esclavitud se habia considerado desde la
independencia como una contradiccién con las libertades republicanas.
Se dieron pasos para suprimirla, como la “libertad de vientres"”, con la
cual los nifios de padres esclavos nacian libres. También se promovid
gue los esclavos compraran privadamente su libertad. Pero después de
dos décadas de la fundacion del Ecuador todavia habia mas de 3000
esclavos negros.

Tomado de Enrique Ayvala Mora. Texto de 7mo afto, Ministerio de Educacidn del Ecuador, 2011, pag. 32

Uno de los principales aportes de los afrodescendientes, en términos
de la construccidn del Estado-Nacion esta en la Independencia. Si
nos ubicamos especificamente en el 24 de mayo de 1822, se conoce
gue el ejército libertador bolivarianos de Simon Bolivar en un 90%
estaba conformado por africanos y sus descendientes, quienes pelearon
esta batalla. Y mas adn, con el aporte de Haiti, la primera repiblica
independiente. Entonces, eso significd que dimos la libertad a los
blancos, pero —lamentablemente— por el racismo estructural estamos
ocultos, invisibles, fuera del imaginario social y nos convirtieron en
los depredadores sociales, los salvajes, los violentos para poder seguir
teniendo ese proceso de dominacion”.

Tomado de: Aportes del pueblo afroecuatorians a la Replblica, en: https:fdiscriminacionracial .wordpress.
comi201 1/03/09/ afroecuatorianosreparaciones-y-acciones-afirmativas/
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RUBRICA PARA EVALUACION DEL DEBATE
Nombre del estudiante:

Grado y paralelo: Fecha:
Docente que evalua:
PUNTAJE 4 3 2 1 TOTAL
EXCELENTE SATISFACTORIO MEJORABLE INSUFICIENTE

CATEGORIA

Informacion
del tema

Comprension
del tema

Actitud firme
ante su
postura

Respeto hacia
su opositor

Toda la
informacion
debe de ser
claray precisa.

El sujeto que
debate
entendi6 el
temay
presenta su
informacion
claramente

Durante el
proceso del
debate su
postura se
mantuvo firme

Durante el
debate se
mantuvo
respetuoso
ante su
compafiero de
debate

La mayor parte del
contenido fue clara
y precisa

El sujeto que debate
entendio el tema 'y
da a conocer de
forma factible

Su actitud durante el
proceso del debate
se dio a conocer en
un 75%

Se mantuvo
respetuoso con
todos sus
comparieros

128

Cierta parte de
la informacién
fue claray
precisa

No comprende
el contenido en
su totalidad

Su postura
estuve
establecida en
un 50%

Solo se
evidencio poco
respeto durante
el debate

La informacioén
abordada no fue
claray precisa.

No comprendio el
contenido

No mantuve una
actitud firme

No mantuvo
respeto por
ningdn miembro.



Lluvia de ideas Q

Es el nacimiento de nuevas ideas en base a la interaccion participativa de los aprendices. Esta
técnica permite decir palabras de manera espontanea dando a conocer las nuevas ideas que

se han comprendido.
Pasos de la lluvia de ideas:

Definir el tema o problema a tartar.
Nombrar las reglas.

Analizar el problema

Expresar ideas espontaneamente.

Anotar las ideas.

o g > w b PE

Construccion de definiciones

Ejemplo:

Fruta dulce ovalada

CEREZA
Color rojo -«— i — Tamafio

1\

&

[aY=-YaTRT=-YaTa)

Posee hoja sabrosa Tiene hueso en
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p @g F ACTIVIDAD DE LA LECTURA “Curiosidades de la cereza”

Titulo de la actividad: Lluvia de ideas.

Objetivo: Enlistar los acontecimientos importantes de la lectura de forma secuencial

mediante la técnica de lluvia de ideas para comprender el texto.
Recursos: Lectura “Curiosidades de la cereza”, pizarra o cuaderno y esferograficos.
Proceso:

Formar grupos con un maximo de cinco estudiantes.
Establecer un tiempo limite para dicha actividad.
Elegir un moderador para que pueda anotar las ideas que aportaran.

El moderador preguntara a sus compafieros de forma ordenada.

a > w N oE

Cada uno de los discentes aportara con nuevas ideas. Se recomienda no repetir las
palabras.
6. Una vez finalizado, se recomienda escoger las palabras mas relevantes para formar

un concepto.

Evaluacién:

Mediante la lectura realizada extraer de forma secuencial los acontecimientos importantes

del texto y definir la palabra cereza.
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HOJA DE LA LECTURA

Curiosidades de las cerezas

Portada » Lecturas para ninos » Curiosidades de las cerezas

w » ® ,"

> - i)

Las cerezas son los frutos de un arbol llamado cerezo. Existen muchisimas variedades de cerezas,
pero todas se recolectan y consumen en verano, que es cuando estan maduras

La mayoria tiene un aspecto parecido: color rojo intenso, pulpa jugosa, y un pequernio hueso en su
interior. En lo que se refiere al sabor, si existen grandes diferencias: las hay muy dulces como la
picota (variedad que se distingue porque no tiene rabito y estad deliciosa tal cual se recoge del
arbol), y muy agrias como la guinda (un tipo de cereza silvestre que se suele confitar, es decir,
cocinar en un almibar hecho con agua y azucar),

Las cerezas dulces y agradables al paladar suelen tomarse frescas, pero también se usan para
preparar mermeladas, compotas, cremas para rellenar tartas, zumos, gazpachos...

Se sabe que, hace miles de anos, en la Prehistoria, el ser humano ya comia cerezas. La variedad
mas antigua procede de Turquia, sobre todo de la ciudad de Cesaronte. Cuando en el siglo 1 a. C.
los romanos conquistaron esa zona, las probaron por primera vez y decidieron llevarse semillas de
cerezos a Roma. Asi fue como su cultivo se extendié por muchos lugares de Europa que formaban
parte del imperio.

Actualmente, Espana es uno de los mayores productores de cerezas, También lo son otros paises
como Rusia, Italia, Grecia o Estados Unidos.

Las cerezas son un alimento muy saludable porque poseen un montén de propiedades
beneficiosas para nuestro organismo. Entre otras muchas, ayudan al buen funcionamiento del
corazon y del intestino, mejoran la memoria, mantienen en buen estado los musculos, aumentan
Ia elasticidad de la piel, y tienen unas sustancias que permiten dormir mejor por las noches.

iYa lo sabes! Si te cuesta conciliar el suefo, come un punadito de cerezas durante la cena vy
dormiras como un liron.
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Lecturas Confundidas

Es una actividad en donde se requiere la comprension de textos y uso de la memoria
secuencial para recordar los elementos que se describen en una lectura; tales como,
personajes, lugares, tiempo y partes de la estructura de las historias o cuentos.

Pasos para la lectura confundida.

1. Realizar lectura de dos cuentos o fabulas.

2. Andlisis de las lecturas.
3. Observar imagenes referentes a las historias.
4. Armar las imagenes acordes al relato del cuento.
5. Exposicién oral del cuento o fabula.
Ejemplos

La liebre y la Tortuga

Cierto dia una liebre se burlaba de las cortas patas y lentitud al caminar de una tortuga.
Pero ésta, riendose, le replico:

-Puede que seas veloz como el viento, pero yo te ganaria en una competencia.

Y la liebre, totalmente segura de que aquello era imposible, acepto el reto, v propusieron
ala zorra que sefialara el camino y la meta.

LLegado el dia de la carrera, arrancaron ambas al misme tiempo. La tortuga nunca dejé
de caminar y a su lento paso pero constante, avanzaba tranquila hacia la meta. En
cambio, |a liebre, que a ratos se echaba a descansar en el camino, se quedd dormida.
Cuando despertd, y moviéndose lo mas veloz que pudo, vié como la tortuga habia
llegado de primera al final v obtenido la victeria.

Moraleja:
Con seguridad, constancia y paciencia, aunque a veces parezcamos lentos, obtendremos
siempre el éxito.
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El ledn y el raton

En un dia muy soleado, dormia pldacidamente un ledn cuando un pequefio raton
paso por su lado y lo despertd. Iracundo, el ledn tomd al ratén con sus enormes
garras y cuando estaba a punto de aplastarlo, escuchd al ratoncito decirle:

—Déjame ir, puede que algun dia llegues a necesitarme.
Fue tanta la risa que estas palabras le causaron, que el ledn decidié soltarlo.

Al cabo de unas pocas horas, el ledn quedo atrapado en las redes de unos
cazadores. El raton, fiel a su promesa, acudioé en su ayuda. Sin tiempo que perder,
comenzo a morder la red hasta dejar al ledn en libertad.

El ledn agradecio al raton por haberlo salvado y desde ese dia comprendid que
todos los seres son importantes.

Moraleja: No menosprecies a los demds, todos tenemos las

cualidades que nos hacen muy especiales.




Actividad de la lectura “El leon y el raton” “La liebre y la tortuga”

Titulo de la actividad: Ordenar las imé&genes y narrar la historia.

Objetivo: Ordenar la secuencia de las historias haciendo uso de las imagenes para fortalecer

la memoria secuencial.

Recursos: Fabula “El leon y el raton” y “La liebre y la tortuga”

Proceso:
1. Formar grupos de cinco estudiantes.
2. Realizar la lectura de la fabula.
3. Entregar a los discentes imagenes referente a la lectura realizada.
4. Ordenar las imagenes de forma secuencial acorde a la historia.
5. Narracion.

Evaluacion:

Se recomienda evaluar a los discentes al momento de realizar la respectiva narracion de la
fabula. Ademas, puede sugerir inventar una nueva historia haciendo uso de los fragmentos

de las respectivas imagenes.
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Pegar las imagenes de forma secuencial y escribir un cuento
inventado haciendo uso de las imagenes de las 2 historias.
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Es una actividad recreativa impulsada a que los estudiantes trabajen con la retencion

memoristica y encuentren caracteristicas de los personajes de la historia que han leido.

Pasos para realizar el domino de adivinanzas

Buscar adivinanzas.

Seleccionar adivinanzas.

1
2
3. Escoger imagenes acordes a las adivinanzas.
4

Recortar las imagenes y su contenido.

Ejemplo
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “Adivinanzas”

Titulo de la actividad: Domind de adivinanzas

Objetivo: Emparejar las imagenes de acuerdo a las caracteristicas del personaje de cada
adivinanza.

Recursos: Fichas de iméagenes y caracteristicas.
Proceso:

1. Leer las adivinanzas

2. Buscar la pareja acorde a la imagen.
3. Emparejar la tarjeta.
4

Los estudiantes deben formar un camino hasta emparejar todas las adivinanzas.
Evaluacion

Los estudiantes crearan sus adivinanzas con dibujos y caracteristicas de sus peliculas o
cuentos favoritos.

Tocando el s Con mi corona
silbato y Py de brillantes y mi
(R0 moviendo los o 20 vestido elegante
- brazos ordeno y v a palacio voy a
dirijo los coches pegarme un
# del barrio  e— baile
. —
Con una
a0 manguera, casco (o De flor en flor
- y escalera apago = voy y rico dulce
los fuegos y las te doy.
% hogueras.
W Una madrastra la
Si algo te duele, odia, una
s« no tengas miedo. % manzana la mata
- & Ven ami ad < pero un principe
‘ e . consulta y te muy hermoso de
— —
pondras bueno. ——— la muerte la
' Co— rescata

>

Mi pueblo es
costero, suefio
con el mary en
mi viejo barco
me VOoy 3 pescar.

loro surco los
mares en busca

de grandes
tesoros. -

Soy un nifio que
nunca crece, no

(
.
e

Cuido a los
enfermos bajo la
prescripcion del

3 ¢

TR me gustan los
‘.Q: adultos y vivo en doctor. Si a alguien
el pais de Nunca le hace falta le
A Jamis pongo una
| inyeccion
Preparo ricos En batallas y
platos, dulces y espionaje soy un

°
°

salados. Si tienes
hambre lo mejor
es que pruebes
mis guisados

©

‘ Y

experto. Para
que no me vean
me cubro casi
todo el cuerpo.

‘Iu"‘



e
Juego de roles 5

Permite la interaccion de todos los aprendices en el aula de clases, en ella se evidencia el
intercambio de roles para interpretar algin personaje; dado que, pone en juego Su
imaginacioén para poder desarrollar el personaje que requiere ser interpretado. El juego de
roles otorga un aprendizaje significativo al reconstruir la informacién que se ha leido y

analizado.
Pasos para el juego de roles:

Elegir una historia.

Formar grupos acorde a los personajes que haya en la historia.
Escoger un director.

Verificar los implementos.

Seleccionar un horario apropiado para la presentacion.

o g > w DN E

Distribuir los personajes.

Ejemplo:

i escondido, y cavando, tomé la pieza de
. oro, robandosela.

. El avaro, a su siguiente visita encontr6 el
i hueco vacio y jalandose sus cabellos se
. lamentaba amargamente.

. Entonces otro vecino, enterandose del
Un avaro vendio todo lo que tenia de mas : motivo de su queja, lo consolé diciéndole:
y compro una pieza de oro, la cual enterré
en la tierra a la orilla de una vieja pared y
todos los dias iba a mirar el sitio.

: —Da gracias de que el asunto no es tan

i grave. Ve y trae una piedra y col6cala en el
. hueco. Imaginate entonces que el oro ain
Uno de sus vecinos observo sus frecuentes : esta alli. Para ti sera lo mismo que aquello
visitas al lugar y decidi6 averiguar que | sea 0 no sea oro, ya que de por si no harias
pasaba. Pronto descubri6 lo del tesoro : nunca ningun uso de él.
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G @g F ACTIVIDAD DE LA LECTURA “El avaro y el oro”

Titulo de la actividad: Realizar una dramatizacion sobre la fabula “El avaro y el oro”

Objetivo: Dramatizar la fabula “El avaro y el oro” mediante la participacion de los

aprendices para potenciar el compafierismo y trabajo en equipo.

Recursos: Fabula “El avaro y el oro”, disfraz, cuaderno, esferograficos, escenario, fomix,

arena y arbol. Se recomienda adaptar los recursos acordes a los materiales que poseen.
Proceso:

1. Leer la fabula.

2. ldentificar los personajes de la fabula.

3. Seleccionar los estudiantes para la respectiva dramatizacion.
4. Distribuir los personajes.

5. Implementar el escenario.

6. Utilizar un tiempo limite para llevar a cabo la dramatizacion.

7. Si lo requiere necesario puede modificar el guion.

Evaluacion:

Mediante un dibujo relate la fabula “El avaro y el oro” y escribir la moraleja.
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Sirve para organizar y sintetizar ideas del documento leido; por otro lado, permite desarrollar

la memoria sistematica al clasificar los sucesos importantes que acontecen en el texto.
Pasos para realizar un mapa mental:

1. Leer el texto.

2. Utilizar las técnicas del subrayado y resumen para que obtengas la mejor informacion.
3. Identificar los temas y subtemas.

4. Ordenar y revisar el contenido.

5. Elaborar el mapa mental.

Ejemplo:

Violencia fisica es
la que propina al

Acciones que ejercen
los hombres, con la Violencias psicolégicas
‘ \ es la que penetra dafios
a las esferas

intanriAn da ~antrnlar

Surge debido a la La violencia es la

: forma mas evidente,
exwtg entre hombres 141 brutal y

desigualdad que




(I@ F ACTIVIDAD DE LA LECTURA “La violencia contra la mujer”
Titulo de la actividad: Elaborar un mapa mental acerca de “La violencia contra la mujer”

Objetivo: Realizar un mapa mental sobre la violencia contra la mujer mediante el analisis de

la lectura para extraer los sucesos importantes.

Recursos: Documento sobre “La violencia contra la mujer”, regla, cuaderno, esferograficos

y colores.
Proceso:

1. Leer el documento.
2. Realizar preguntas a los discentes para conocer si han comprendido lo leido.
3. Seleccionar lo mas relevante del texto,

4. Posteriormente en su cuaderno elaboraran el mapa mental.

Evaluacion:

Mediante la lectura expuesta elaborar un mapa mental acerca de la violencia contra la mujer.

142



Hoja de lectura

La violencia contra las mujeres, también |lamada
“violencia de género"” es entendida como “acciones
que ejercen los hombres, con la intencién de
controlar, asustar, lastimar o castigar a las mujeres;
es un acto de poder que puede suceder en la
familia, la calle o el trabajo™.

La violencia contra las mujeres surge debido a la
desigualdad que existe entre hombres y mujeres y
que esta presente en todos los ambitos de la vida: la
familia, la escuela, el trabajo, etc., ya que la mujer
ha sido considerada tradicionalmente como inferior al
hombre.

La wiolencia fisica es la que se propina al cuerpo y
que lo marca dejando huellas internas y externas en
él. A la violencia fisica se le asocia con la fuerza,
pero no se agota en los danos corporales pues tiene
efectos psicologicos y emocionales.

La violencia psicologica es |la violencia que perpetra
darios a la esfera emocional, que vulnera el derecho
a la integridad psiquica. Utiliza la coercion,

las amenazas, la intimidacion, la humillacion,

la privacion de la libertad, el chantaje y la
manipulacién. Genera confusion, incertidumbre y
miedo, es decir, dafios que marcan la salud mental

de las mujeres. 4

La violencia contra las mujeres no solo se expresa
con golpes. Una de las formas de violencia mas
danina es la descalificacién y el desmedro porque
disminuyen y liquidan la autoestima de las
mujeres. Los hombres que actian de esta manera
buscan hacer sentir inferiores a las mujeres para
sentirse superiores y asi tener el control.
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Preguntas y respuestas (Q\.rQ\

Se basa en la elaboracion de preguntas en base al documento leido, en ella captara la atencion
del lector y se dara a conocer si ha estado atento a la lectura realizada. Por consiguiente, las
respuestas dadas daran a conocer la opinion e informacién que posee el individuo.

Pasos para realizar preguntas y respuestas:

1. Leer el contenido de la lectura.

2. Utilizar las técnicas del subrayado, resumen, sintesis y notacion marginal.

3. Socializar el texto.

4. Las preguntas deben estar orientadas a interrogantes como ¢qué ocurri6?, ;donde
ocurrié?, ¢por qué sucedio?, ;de qué trata el texto?, entre otros.

5. Elaboracion de preguntas.

Ejemplo:

El cuervo y el zorro

Félix Maria Samaniego

En la rama de un arbol, bien ufano y
contento, con un queso en el pico ,estaba
el sefior Cuervo.Por el olor atraido, un
zorro muy maestro le dijo estas palabras, o
poco mas o menos: “Tenga usted buenos
dias, senor Cuervo, mi duefo; vaya que
estais donoso, mono, lindo en extremo; yo
no gasto lisonjas y digo lo que siento; que
si a tu bella traza correspondes, juro por la
diosa Ceres, siendo testigo el Cielo, que tu
seras el Fénix de sus vastos imperios”.

Al oir un discurso tan dulce y halaguefio,
de vanidad llevado, quiso cantar el cuervo.
Abri6 su negro pico, dejé caer el queso;

el muy astuto zorro, después de haberlo
preso, le dijo: “Sefnor bobo, pues sin

otro alimento quedais con alabanzas tan
hinchado y repleto, digerid las lisonjas
mientras yo como el queso”.

Quien oye aduladores nunca espere
otro premio.




PREGUNTAS:

e (Quién estaba en la rama de un arbol?
Estaba el sefior cuervo.
e ;Cuales fueron las palabras que le dijo el zorro al sefior cuervo?

“Tenga usted buenos dias, sefior Cuervo, mi duefio; vaya que estais donoso, mono, lindo
en extremo; yo no gasto lisonjas y digo lo que siento; que, si a tu bella traza correspondes,
juro por la diosa Ceres, siendo testigo el Cielo, que tu seras el Fénix de sus vastos

imperios”.

e (Qué ocurrio cuando el Sefior cuervo abrio su pico?
Al abrir su pico el Sefio cuervo dejo caer su queso.

e (Cual es la moraleja de la fabula el cuervo y el zorro?

Quien oye aduladores nunca espera otro premio.
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(@“ F ACTIVIDAD DE LA LECTURA “El cuervo y el zorro”
&

Titulo de la actividad: La pesca de preguntas

Objetivo: Recordar los sucesos importantes que se han desarrollado en la lectura mediante
la elaboracion de preguntas para aclarar todas las dudas que se han presentado durante la

lectura.

Recursos: Fabula “El cuervo y el zorro”, hojas o cartulinas, esferograficos, tijera y

recipiente.

Proceso:

e Leer larespectiva fabula.

e Redaccion de preguntas.

e Con las cartulinas se requiere elaborar tarjetas de forma rectangular.
e Recortar las tarjetas.

e Escribir las preguntas en las tarjetas.

e Afadir las interrogantes en un recipiente para luego ser escogidas una por una.

Evaluacién:

Esta actividad se evaluard durante su proceso de elaboracion. Al finalizar preguntar a los
discentes cudl es la ensefianza que les ha dejado la respectiva fabula.




Anexo 10. Capturas de pantalla.
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En la actualidad, investigaciones como las de Chirilos (2014) definen las estrategias
metacognitivas en el proceso de investigacion cientifica, por ejemplo, Sanz (2010) concibe la
metacognicion como “la actividad mental centrada en el propio funcionamiento psicologico:
es conciencia y regulacion del mundo interior, en oposicion a las actividades centradas
en la informacién proporcionada por el mundo exterior” (p. 111); ademds, describe la
autorregulacion, mediante las etapas de planificacion (antes), monitorizacion (durante) y
evaluacion (después), etapas que son objeto de estudio en la presente investigacion y que en
su momento las sustentaron Rios (1991) y Cooper (1998), quienes identifican los procesos
mentales, las actividades cognitivas, las fases del proceso lector (pre-lectura, durante la
lectura y post-lectura), las estrategias metacognitivas y las actividades metacognitivas.

Por otra parte, desde la perspectiva del modelo interactivo, Castillo y Galvis (1997)
asumen la comprension lectora como un proceso constructivo en el que se requiere el
esfuerzo deliberado del lector para ir interpretando el significado de un texto; en este
modelo intervienen tres componentes: el sujeto, el texto y el contexto. Los tres componentes
establecen un proceso dialéctico, cada uno aporta elementos al proceso de comprension
lectora. Conviene distinguir entonces, los componentes que aporta cada uno de los tres
elementos en el proceso de comprension que a continuacion se describen:

Fl texto, ofrece informaciones de tipo lingtiistico, textual y discursivo (1977). Las
informaciones de tipo linglistico se presentan a nivel intra-oracional; estas informaciones
corresponden al sistema formal de la lengua (gramitica). La informacion de tipo textual es
inter-oracional, es decir,

La manera como se integran las oraciones en el nivel textual, conforman una
unidad semdntica constitida por dos planos, el del contenido v el de la expresion
(coherencia y cohesion); y por Gltimo, la informacién discursiva (pragmdtica) tiene
que ver con la situacién comunicativa, el tipo de discurso y las relaciones entre el
texto y el contexto. (Tardif, 1997, p. 183).

Cundernos de Linguistica Hispdnica n®. 29, enero- jumio 207, pp. 121. 244 u
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Concepto y niveles de comprension lectora

las definiciones actuales de comprension
lectora plantean que ésta es una capacidad
cognitiva que excede la mera decodificacion
del sentido de los enunciados que componen
un lextlo, como se pensaba en los afos sesenta
(enfoque bottom-up). Actualmente, la com-
prension se entiende como la integracion de
la informacion proporcionada por el lexto
con ¢l conocimiento de mundo del lector, en
busqueda de un sentido posible (y factible) de
lectura; se¢ basa en el lexto, pero no exclusiva
y completamente en ¢l contenido expresado
en la superficie textual, pues la capacidad de
realizar inferencias, inlerpretaciones v eva-
luaciones a partir de informacion no explicita
se considera un atributo propio de los buenos
lectores (McNamara, 2004).

Con base en los aportes relacionados con
la comprension leclora —especialmente des-
de la psicolingiiistica—, como el modelo de
situacion (Van Dijk y Kintsch, 1983) o ¢l mo-
delo constructivo-integrativo (Kintsch, 1988),
una adecuada capacidad de comprension de
leclura se caracteriza por un lector que

Perfiles Fducativos | vol. X1, num. 161, 2018 | HSUE-UNAM
M. Cabrera y 8. Carunsan | Relacon entre tipo de texto y comprension bectora en una prucha estandarizada chilena

poner unidades lexemiticas con el fin
de inferir ¢l significado de un (érmino
que no le resulta conocido en una pri-
mera lectura (Vega ef al., 2016);

« s¢ ve favorecido por un conocimiento
del género discursivo al que perlene-
ce el lexto, dado que sabe qué tipo de
informacion se puede esperar de las
distintas partes de la estructura discur-
siva; v,

« construye por si mismo una inlerpre-
tacion del texto, gracias a la interaccion
que se produce entre sus esquemas de
conocimiento y el contenido textual
En este punto se considera que ha lle-
gado a un buen nivel de comprension,
pues habria alcanzado el modelo de
stfuacion.

Ademis de aclarar qué se va a entender
por comprension lectora, es necesario refe-
rirse a la existencia de niveles de prolundidad
con que ¢l lector aborda un texto. La profun-
didad consiste en las operaciones cognili-
vas que aclivan conocimientos lingiisticos

111
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En una revisién de investigaciones realizadas por un periodo de 20 afios sobre la comprension lectora se
concluyé que, en estos estudiantes, mids que hablar de deficiencias sc debe plantear inchdencias (concrets-
mente inhabilidad) en o mancjo de las hermamicntas cognitivas que intervienen en ¢l procesamicnto de la
informacién. (Gersten, Fuchs, William & Baker, 2001). Sc tiene, por cjemplo, o caso del moniroreo proceso
cognitivo que, en of caso de la lecrura, s rehiere a s capacidad de evaluar y regular la comprension que sc estd
teniendo en la lectura de un texto (Baker, 1989). En o caso de nifios y nifuas con problemas de comprension
lecrora, investigaciones han determinado que, auando tienen que identificar crrores, no identifican las incon-
sistencias internas en ¢l wexto (Ehrilch, Remond & Terdiew, citado por Cancs-Juric et al, 2009).

e —— . ——————— ——— - — —

Todos los aspecros sefalados anteriormente indican la necesidad de trabajar bs comprension lectora en los
estudiantes con DA. Y uno de los puntos fundamentales en ¢ cual coinciden ls mayoria de las investigaciones
sobee la lectura en estos estudiantes es que se les debe ofrecer una ensefanza expliciea de cstraregias que les
permitan desarrollar y mejorar dicha comprensidn.

En relacidn al cuento, Barrera Linares (1997) explica que o un tipo de género narmativo breve (d género
narcativo también incluye la novela, por cjemplo) en el cual, o excrivor tiene la intencién de producir una
“impresién momentinea ¢ impactante” (p. 34) Este tipo de narracién tiene peso especifico tanto en ol dmbico
escolar como en las relaciones sociales (Hayward & Schneider, 2000), de alli la necesidad de que los estu-
diantes con DA logren entender su contenido y estructura apropiadamente. Sin embargo, al compardmscles
con estudiantes sin DA, los estudiantes con DA o no desarrollan o csquema de la prosa narrativa o lo hacen
muy lentamente (Gersten et al 2001; Seerter & Hughes, 2010) de alli que necesitan una instruccion expresa
y direcra, que les facilite su procesamicento.

Para la ensefianza de cuentos existe la estrategia que se conoce como L estructura del cuento (story grammar,
en ingés) en combinacion con su representacion a través de un organizador grifico conocido como mapa del

! Martha Esperanza Méndez Ledn Comprestn lecora ool cent memmmuw\ml
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ANTECEDENTES TEORICOS SOBRE LA COMPRENSION LECTORA

Segiin la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (2000), la capacidad de asignarle
significado a los textos permite cumplir objetivos propios e incentivar la participacién de los individuos en
¢l nivel social. La comprension lectora es una habilidad central que las y los estudiantes deben poseer para
adquirir conocimientos y habilidades en todas las disciplinas académicas que integran la educacion superior
(Leighton y Gierl, 2011). No obstante, en los paises latinoamericanos, el rendimiento de las y los estudiantes
en cuanto a la comprension lectora ha mostrado ser sumamente bajo de acuerdo con los resultados obtenidos
en las pruebas PISA (Montero, Rojas, Zamora y Rodino, 2011).
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] ces ; ‘ 6n de'saberes, es
Ioglco suponer que tanto la lectura como la comprensmn se convnerten en los temas
por excelencia de los debates y proyectos mas relevantes, en la educaciéon publica
y privada. Lo anterior se ha encaminado al desarrollo e implementacion de estudios
en areas afines, con el proposito de mejorar la calidad educativa.

En otras palabras, resulta imperante la necesidad de abordar la comprension
lectora desde todos los ambitos posibles de investigacién, (Morales & Cassany 2008;
Larragana & Yubero 2015; Olivan & Lacruz 2015; Lépez-Baca 2015; Moyano &
Giudice 2016) y asi, reconocer los multiples factores perceptivos, linglisticos y
cognitivos implicitos presentes, mas alla del simple encadenamiento de los
significados de un conjunto de palabras. La comprension es activar o construir un
esquema que proporcione una explicacion coherente de las relaciones entre los
objetos y los eventos mencionados en el texto.

Desde esta perspectiva, la lectura abordada desde cualquier nivel de
comprension (literal, inferencial o critico-intertextual) se concibe como elemento
clave en la formacion integral del ser humano. No solo se entiende como el
constructo del conocimiento cientifico, que va mas alla en el proceso metacognitivo,
permitiendo la aprehension del conocimiento y la regulacion del mismo (Santiago,
Castillo & Ruiz, 2005, pp. 38-39; Makuc 2015.). Esto sin olvidar el valor asignado al
comportamiento lector en la formacién del sentido critico y estético, al goce y
disfrute de un “buen libro”, en la pasién de lo literario.

, la calidad de la.
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INTRODUCCION

Uno de los retos mis importantes de toda insti-

tucion educativa es lograr el pleno cumplimien-

to de sus funciones formativas, para lo cual se
. puede recurrir a la evaluacién como sistema in-
BUAFE S0P QUISERDIENACHS SURA0 OIS VGO B OB b tegral, ya que esta puede servir para precisar sus
A0% Mésco 55 fortalezas y debilidades. Ahora bien, entre las
ol evaluaciones realizadas en las instituciones uni-
versitarias de habla hispana destacan aquellas
que se enfocan en conocer algunas de las princi-
pales limitaciones de los estudiantes en torno a

Vol. 10, nimero 1,2018 17
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(M = 97.3) al compararlos con aquellos que te-
nian entre 7.1 y 8 (M = 94.2). Lo mismo ocu-
rri6 al comparar la variable tiempo invertido en la
lectura de textos académicos (F(5,894) = 27.059, p
=.000), pues todos los estudiantes que refirieron
dedicar mds de seis horas a la lectura tuvieron
puntajes mayores que quienes lo hacian entre
una y cinco horas a la semana (tabla 4).

Tabla 4. Frecuencia de participantes
por rango de tiempo dedicado a la lectura
de textos académicos, asi como la media

y desviacién en el EMML

Rangos en horas Frecuencia M DE

1as 337 837 145
6al0 263 977 132
11ais 154 1017 128
16a20 79 1029 123
21a25 a3 1015 141
Mas de 25 24 104.0 172

Al comparar mediante el ANOVA los pun-
tajes promedio del IEMML en relacion con las
variables sociodemogrificas estudiadas, solo se
encontraron diferencias estadisticamente sig-
nificativas en la variable escolaridad de la madre
(F14,894) = 5.097, p = .000). Dichas diferencias
fueron a favor de los estudiantes que reporta-
ron que sus progenitoras contaban con estudios
universitarios (M = 98.9) en comparacién con
aquellos que dijeron que sus madres tenian es-
tudios de secundaria (M = 93.8) o de preparato-
ria (M = 93.6).

DISCUSION

Aplicar el IEMML a una muestra de estudian-
tes universitarios de seis carreras del drea de la
salud permitié conocer y comparar sus niveles
de uso de estrategias metacognoscitivas y de
motivacién hacia la lectura. Considerando el
puntaje global del instrumento, los resultados
indican altos porcentajes en ambos aspectos de
los estudiantes de todas las carreras analizadas,
aunque cabe destacar que el andlisis estadisti-
co comparativo indicé que los promedios de las

24 Revista Mexicana de Investigacion en Puicologla

carreras de Biologia y Medicina fueron signifi-
cativamente mayores que los de Odontologia y
Optometria; ademis, los promedios de Psicolo-
gia presencial fueron estadisticamente mayores
que los de Optometria.

Adicionalmente, la revision de los resulta-
dos por cada uno de los factores del instrumen-

cionales en Optometria y Psicologia presencial.
La motivacién hacia la lectura de textos en
general también obtuvo un nivel medio entre
los alumnos de tres carreras (Odontologia, Op-
tometria y Enfermeria) y la motivacién hacia la
lectura de textos académicos fue de nivel medio
en dos de ellas (Odontologia y Optometria), lo
cual coincide con el trabajo de Ortiz ezal. (2014),
quienes al evaluar las estrategias de alumnos de
recién ingreso a la carrera de Odontologia, en-
contraron que, especificamente en la escala de
motivacién intrinseca, los alumnos reportaban
un nivel medio en el interés por el aprendizaje
de los contenidos a través de textos académicos.
Estos datos son relevantes porque IoSifies

de Muijselaar e al
(2017), quienes evaluaron en comprensién y
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La compransion lectora v < rendnmiento escolar

Introduccion

La sociedad actual se caracteriza por interpretar o producir texios v contenidos, El
desenvolvimiento dentro del orden social, polftico, cultural v demds dmbitos se encuentra
mediado por la capacidad para utilizar cédigos v competencias para manejar el cardcter
especializado de los conocimientos. En otras palabras, el ejercicio de la comprensidn lec-
tora es una practica cotidiana e imperativa en la confisuracién del mundo contempordneo.
D¢ este modo, los aprendizajes auténomeos de la sociedad del conocimiento a lo largo de la
vida de un individuo se fundamentan en la comprensién de lectura. Mds aun, cuando los
conocimientos propios de los ciclos bdsicos de formacidn son insuficientes v deben ser ac-
tualizades constanterments debido al cardeter cognitivo v a las transformaciones contintas
que han asumido la mavorfa de las actividades de la sociedad actual.

El propdsito inherente de la leciura s la comprensidn. Lo cual supone 1a capacidad
del lector de disponer v utilizar diferentes estrategias que le ayuden a comprender distintos
textos, infenciones testuales, objetivos de lectura v a resolver miiltiples situacicnss para
hacer propio un determinado contenido. Se resalta que la comprensidn es un proceso de
cardcter estratégico (Nieto, 2006; Mufioz & Ocafia, 2017).

En este sentido, Solé (2012) afirma que el proceso de lectura debe asegurar la
comprensidn 4 través de |z puesta en marcha de diferentes acciones que permitan a quien
lee activar sus conocimientos previos para construir ideas sobre el contenido, organizar
la informacidn relevante, detenerse cuando lo requiera e incluso regresar v reflexionar; lo
que implica espacios para desarrollar una lectura individual sin eliminar la posibilidad de
concurrencias de didlogo v discusidn. En este orden de ideas, la lectura en contestos acadé-
micos ha cobrado mavor importancia v estd lamada a participar cada vez mds activamente
de los procesos de aprendizaje continuo v aprendizaje para la vida.

En cuanto a la definicién de lectura, Solé (2012) sostiene que una definicidn m4s
compleja de 1a lectura tiene mds posibilidades de ser integral. Puesto que entender la
lectura como simple decodificacidn es limitar los fines v los efectos que la lectura tiene en
el aprendizaje. De acuerdo con esio, la OCDE (2008, p.48) entiende la lectura como “la
capacidad de comprender, ufilizar v analizar textos escritos, para alcanzar los objetivos del
lector, desarrollar sus conocimientos v posibilidades v participar en la sociedad”. Se trata
de una definicidn mds ampliz que implica leer para varios fines, establecer estrategias de
lectura que comprenden la comprension v 1a autorregulacién. Asl mismo, se hace énfasis
en la posibilidad que ofrece 1a lectura para que ¢l sujeto-lector se desenvuelva v participe
en la sociedad activamente.
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Desde una perspectiva cognitiva, se asume que la lectura se ejecuta
por un procesamiento en distintos niveles, que abarca desde procesos
basicos de percepcion de grafemas, conversiéon grafema-fonema,
reconocimiento de palabras y asignaciéon de funciones sintacticas a las
palabras que componen la oracién, hasta procesos de mayor nivel como
la integracién del significado de las oraciones que forman un discurso y
la realizacion de inferencias (Van den Broeck, Geudens & Van den Bos,
2010), las cuales son importantes para comprender el mundo (Dubois,
1984). Por su parte, la lectura demanda comprension e interpretacion
personal de un texto, lo cual exige activar estrategias de alto nivel
cognitivo que van mas alli del simple descifrado mecéanico de palabras
o frases. Entonces, poseer competencia lectora significa “comprender,
utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar
los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales
y participar en la sociedad” (Organisation for Economic Co-operation
and Development, OECD, 2015, p. 9), con lo que se intenta subrayar el
sentido pragmatico de la lectura y la capacidad del lector para aplicar el
conocimiento adquirido mediante la lectura. Ciertamente, los términos
comprension lectora (reading comprehension) y competencia lectora
(reading literacy) no son sinénimos totales, si bien en este texto se utilizan
de forma univoca®.
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cuales solo una es correcta. Ademas, la prueba mide las areas de Lenguaje,
MMatematicas, Clencias Naturales v Competencias Ciudadanas. La elaboracion de
estos [tems estd a cargo de expertos del Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacion (Icfes), v en el caso del area de Lenguaje mide la competencia
comunicativa escritora v lectora. En este Gltimo caso, diversos {tems miden los
diferentes niveles de comprension lectora,

Para la investigacion, se conformd un instrumente a partir de items tomados
de dichas pruebas Saber aplicadas en los afios anteriores, las cuales estan dis-
ponibles en la pagina web del Iefes. Para el nivel literal e inferencial, se eligieron
inicialmente cinco items para cada nivel v diez items para el nivel critico, es
decrir, inicialmente se contd con un cuestionario compuesio por veinte items,

La validez del cuestionario aplicado a los grupos se determind mediante juicio
de expertos, gquienes valoraron cada uno de los {tems. Las personas elegidas
tenian conocimiento acerca del tema a evaluar, se desempefiaban en el &mbito
educativo v calificaron cada uno de los items segiin los siguientes criterios: un
punto si consideraban que el enunciado o pregunta no era pertinente v debia
ser eliminado, va que no tenia relacion con lo gque se pretendia medir; dos pun-
tos cuando el item era valido, pero debia ser replanteado; v tres puntos para
aquellos enunciados considerados pertinentes.

A partir de los datos de los tres jueces, usando el programa Excel, se calculd
el coeficiente de validez de contenido (CVC) con el que se determing el grado de
acuerdo entre los expertos respecto a cada uno de los items que conformaban
el instrumento, asi como del instrumento total. Para el instrumento, los valores
resultantes indicarcon cuales items se debian eliminar empleando como criterio
aquellos cuyo coeficiente fuera inferior 2 0,7 (Balkinotti, 2004, citado por Pedrosa
et al., 2014, . 8). En este caso, se eliminaron los items nueve v diez porgus su
enunciado no presentaba relacion con las opciones de respuesta. Por esta razon,
el cuestionario quedd constituido con dieciocho ftems con un CVC de 0,835,

Luego de validar el instrumento, se determind su confiabilidad con €] fin
de establecer si tenia consistencia interna. Para ello, se calculd el coeficiente
Alfa de Cronbach para cada uno de los ftems que conformaban la variable com-
prension lectora. Los resultados registraron que, de los dieciocho items, debian
eliminarse cinco para un valor maximoe de confiabilidad (0,538). Aungue no es
el valor dptimo (0,8), es suficiente para investigaciones de caracter basico enlas
que no se tomen decisiones concretas sobre los individuos (Gilford, 1954, citado
en Morales, 2007) por ser mayor de 0.5, Esto guiere decir, segun Gilford (1654),
que no es lo mismo comparar medias de grupos gque decidir sobre sujetos con-
cretos para excluir, recomendar tratamientos psigquidtricos, entre otros (citado
en Morales, 2007, p. 158). A=, se determind que el resultado del coeficiente en

.
= 116 [iencins Sovinkes y Edvoocidn, #{17) « Enerc-junio de 2020 # pp. 203-231 = I55H [en linea) 2390-7344
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RESUMEN

Objetivo: Analizar la relacion entre [as estrategias metacognitivas y la comprension lectora de los estudiantes del segundo aiclo del
instituto de Educacién Supenor Tecnologico Pablico Huando, Huaral — 2018. Material y Método: La investigacion es de tipo
comrelacional para lo cual se aplhicd un cuestonano y test | jos cuales fueron procesados mediante el programa SPSS. Resultados:
Se identificd un coeficiente de correlacidn buena de Rho = 0,718y el p = 0,000. Por ello rechazamos |a hipbtesis nula y aceptamos ia
hipdtesis alterna, lo cual se ve reflejado en lo sefalado por la mayoria de la muestra que evidencid que el nivel medio de la
estrategia metacognitiva, esta relacionado al nivel medio en la comprension lectora. Conclusién: El poco asesoramiento para
reforzar nuevos conocimeentos perqudica la capacidad lectora de los estudiantes técnicos y la falta de un asesoramiento adecuado
en cuanto a las estrategias que referencia la planificacion, supervisor, evaluacion de los conocimientos dismunuye las
probabiidades de profundizar y analizar texto.

Palabras clave: Estrategias metacognitivas, comprension lectora, autoconocimiento, autorregulacidn.
ABSTRACT

Objective: To analyze the relationship between metacognitive strategies and reading comprehension of the students of the second
cycle of the Institute of Public Technological Higher Education Huando, Huaral - 2018. Material and Method: The research is
correlational, for which a questionnaire and test were applied, which were processed through the SPSS program. Results: A good
cometation coefficient of Rho = 0.718 and p = 0.000 was identfied. Therefore, we reject the null hypothes:s and accept the alternative
hypothesis, which s reflected in what was indicated by the majonty of the sample that showed that the average level of the
metacognitive strategy is related to the average level in reading comprehension. Conclusion: The little advice to reinforce new
knowledge harms the reading ability of technical students and the lack of adequate advice regarding the strategies that reference
the planning, supervisor, evaluation of knowledge decreases the chances of deepening and analyzing text.

Keywords: Metacognitive strategies, reading comprehension, self-knowledge, self-regulation.
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proceso 226 y Salisfaclorio 14.7. (Minislerio de
Educacion, 2017b).

Para el periodo escolar 2016, los resullados que
obluvieron fueron: Previo al inicio 20,5; en inicio 37,7; en
proceso 27,5 y Salisfactorio 14,3. En el periodo escolar
del 2017, se inlerrumpieron las clases por fenomenos
nalurales y por la paralizacion docenle viéndose
afeclada, excepcional y exlraordinariamente la
Evaluacion Censal de Esludianles. (Minislerio de
Educacion, 2017b).

Para el ano académico 2018, la Evaluacion Censal de
Estudiantes evalud a 587 279 esludianies de 13 366
inslituciones educalivas a nivel nacional. Los resullados
de leclura fueron: Previo al inicio 18,5, En inicio 37,5, En
proceso 27,7 y Salisfactorio 16,2, eslo quiere decur que
los resullados han mejorado con respeclo a los afios
anleriores, rel en el porcenlaje de esludiantes en
el nivel sabislaclorio y la disminucion en los niveles En
inicio y Previos al inicio, quiere decir que los esludiantes
eslan en camino a lograr los aprendizajes esperados.
{(Minedu2017a).

Para PISA (Programa Intemacional de Evaluacion de
Esludiantes), organizada por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE), se
aplica cada lres afos y mide las apliludes de los
esludiantes de 15 afos (con al menos 6 anos de
escolanidad y que eslan asisliendo a una IE del nivel
secundario o Cenlros de Educacion Basica Allemaliva —
CEBA, pablicas y privadas).

En el ano 2001 nueslro pais parlicipo por primera vez y
se ha inlegrado en el 2009 - 2012 evaluandose en las
compelencias de Comprension leclora, Malemalica,
Ciencia, Educacion financiera y Resolucion de
problemas colaborativos. Esla evaluacion luvo como
objelivo conocer el nivel de habilidades necesanas que
han adquirido los esludiantes para participar plenamenle
en la sociedad moderna y muestra a nivel internacional
los niveles de comprension se encueniran por debajo de
la media promedio. Los resullados de dicha evaluacion,
de la muesltra de 6 971 esludianles, hay una nolable
reduccion de alraso escolar del 24,8%. El Peru se ubica
en el limite entre los niveles, que corresponde al cuarlo y
penaltimo grupo. Eslo significa que la medida promedio
en leclura esla debajo de 398. Segun los niveles de
desempeno, el Pera no ha alcanzado el nivel minimo de
la compelencia leclora, solo ha habido leves mejoras en
el rendimiento. (Minedu 2017 a).

La UNESCO para Ameérica Lalina y el Caribe y el
Laboralorio Lalinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (LLECE) en el 2009 publicaron
los resullados del Segundo Esludio Regional
Comparalivo y Explicalivo (SERCE). Segun este esludio,
el Peru, en las dislinlas clases de lexlos gue se luvo en
cuenla en la evaluacion, obliene promedios que se
ubican por debajo del promedio de los paises

parlicipantes.

Eslos resullados, y los oblenidos en olras evaluaciones
nacionales e inlermacionales. Molivaron a que el
Ministerio de Educacion del Perd implemenle un
conjunto de medidas para mejorar la comprension de la
leclura de los esludianles. Algunas de eslas,
relacionadas direcltamenle con la praclica de la leclura,
como el Plan Leclor que se ejecula desde el 2006;
mientras que olras se relacionan implicilamente con ella,
como los Juegos Nacionales Florales Escolares,
Concurso Nacional de Argumentacion y Debale o como

el Premio Nacional de Narraliva y Ensayo “José Maria
Arguedas”. A eslas aclividades se suma la Movilizacion
Nacional por la Comprension Leclora, que se
implementa desde el 2010.

Por olro lado, las eslralegias melacognilivas es un lema
de interés mundial desde el siglo pasado, lal es asi que
muchos aulores se han inleresado en iniciar y
profundizar su invesligacion sobre el lema, incluso
inslituciones gubemamenlales y no gubemamenlales
han empezado a consideraras denlro de sus polilicas
educalivas para el logro de esludiantes aulonomos y
conscienles en polenciar sus propios procesos
cognilives y la aulorregulacion de los mismos.

En nuestro pais, el lema es abordado, a inicios de esle
siglo, por ejemplo Pinzas (2004) escribe sobre
Melacognicion y Leclura para el Fondo Edilorial
Ponlificia Universidad Calolica del Peru. Eslo significo el
punlo de inicio para desperlar el interés y desarrollar las

para la adquisicion de nuevas eslralegias
para el aprendizaje en los docentes y esludianies.

Es en el 2006 gracias a la inicialiva e inlerés del
Minislerio de Educacion bajo la Direccion Nacional de
Educacion Juana Pinzas hace una enlrega del Manual
Para Docenles de Secundaria que busca ver la
aulonomia, la aulorregulacion, y el control del
aprendizaje en los estudianles.

Revisando diversas invesligaciones, enconlramos lesis
de aulores que han profundizado en el lema sobre
esludiantes del nivel de educacion basico como en el
nivel superior. En donde se evidencia que los docentes
de inslilulos y colegios pablicos y privados parlicipan

nentemente en lalleres o cursos afines con el
objelivo de forlalecer sus capacidades itivas.
Queda en poner énfasis sobre cada uno de los
responsables para dar conlinuidad y profundidad en esle
tema que aun hay mucho mas por decir.

Es importanie, deslacar que esla invesligacion se
juslifica desde un aspeclo ledrico, ya que la investigacion
aborda el lema desde una perspecliva inlegral sobre la
comprension de cualquier lipo de lexto o nivel de leclura
medianle la aplicacion de estralegias melacognilivas.
Desde una perspectiva ledrica enlendemos la necesidad
de que los docenles deben eslar motivados,
convencidos

la relacion enlre las metamgniuvasyla
ion leclora de los estudiantes del segundo ciclo
del Inslilulo de Educacion Superior Tecnologico Publico

Huando de Huaral. En cuanlo a los

Conocer la relacion que manifiesla enlre el
auloconocimiento y la aulorregulacion con la
comprension leclora.

MATERIAL Y METODOS

La invesligacion iene un enfoque cuantilativo de nivel
exphcalivo con el objelivo de conocer la relacion de las
variables Eslralegias Melacognilivas y la Comprension
Leclora con los cuales se elabord un cueslionario y lesl
de conocimienlos, respectivamente. Eslos instrumenlos
se aplicaron a la poblacion en esludio, cuyas respueslas

Big Bang Fausliniano revislas.unjisc.edu.pe:
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combinarse con el conocimiento general y espe-
cifico que aporta el propio lector (Kintsch, 1994).

Un tercer bloque se refiere al comportamiento
estratégico. El uso de las estrategias permite
construir significados a partir de las claves del
texto, asf como de la informacién que sobre
dichas claves almacena en su mente el lector.
Las estrategias son recursos de mucha utilidad
que promueven el ejercicio inferencial, ya que
el texto no puede ser totalmente explicito, e
incluso, el significado exacto de las palabras
debe inferirse a partir del contexto (Riffo, 2016).

Un cuarto bloque nos conduce a la represen-
tacién mental del discurso, como una forma
holfstica de entender la situacién comunicada
lingafsticamente. Cuando hablamos de una
representacién mental, nos referimos a un
“sustituto o modelo interno” de la realidad, un
mediador entre un estimulo del medio (o texto)
ylaconducta del organismo lector (Greco, 1995).

Niveles de representacién

A medida que el lector se familiariza con el
texto, este va construyendo diferentes niveles
de representacién cada vez madas elaborados,
hasta obtener la esencia semantica (Standtler y
Bromme, 2014). El nivel textual o nivel super-
ficial, como también se denomina, no significa
que no sea necesario; constituye el nivel basico
para que un lector principiante decodifique las
grafias y el vocabulario. Un lector en este nivel
puede recordarlaliteralidad del texto, aunque no
comprenda el significado (Parodi y Julio, 2017).

Si analizamos el texto desde el segundo nivel
representacional podemos captar un listado de
proposiciones destacando las relaciones semdn-
ticas y retéricas entre las diferentes ideas del
texto. Estas ideas o proposiciones mantienen la
coherencia gracias al solapamiento o repeticién
de argumentos. En este nivel, las proposiciones
se conectan entre sf a nivel local. Lo importante
que ocurre aqui es que se captura el significado
del texto; por ejemplo, darnos cuenta de que dos
frasestienen el mismo significado, aunquelafor-

mulacién superficial sea diferente. Con el fin de
evitar las complicaciones derivadas de las mul-
tiples representaciones superficiales que puedan
estar asociadas a un mismo significado, se
utilizan unidades o ideas elementales llamadas
proposiciones. El conjunto estructurado de pro-
posiciones que representa el significado de un
texto se denomina base de texto (Riffo, 2016).

El tercer nivel de representacién es el modelo
de situacién o referencial: nivel que integra
la informacién del texto base, aunque no esté
incluido el conocimiento aportado por el lector, a
finde interpretar el significado global y alcanzar
un nivel profundo de comprensién. El objetivo
de este nivel es descubrir la macroestructura del
conjunto de proposiciones que resumen el tema
o las ideas generales del texto y que, ordenadas
jerdrquicamente, representa la organizacién
global {Sanchez-Miguel, 1990).

Por 1iltimo, al modelo de situacién es donde
debemos llegar cuando leemos, ya que es él el
que nos hace aprender de los textos. El modelo
de situaci6én incluye los objetivos del lector, las
creencias, los conocimientos previos, los cono-
cimientos sobre el drea de conocimientos del
texto, etc. Por eso se dice que l1a lectura siempre
es personalyqueno todos entendemos un mismo
texto de la misma manera (Van-Dijk y Kintsch,
1983). En el texto base se pueden distinguir dos
subniveles, microestructura y macroestructura.

Construir la microestructura

La microestructura es el conjunto de proposi-
ciones relacionadas cuando éstas se consideran
frase a frase. Una de las operaciones cognitivas
fundamental que debe poner en marcha el lector
a medida que progresa en la lectura consiste en
relacionar cada segmento nuevo de informacién
con los que ya ha lefdo y, al mismo tiempo, conec-
tarlo con lo que ya sabe al respecto. Esto significa
que el lector debe formar una base de texto en la
que cada idea o proposicion se relacione con las
ideas contiguas y en Ia que, ademads, todas se
organicen jerdrquicamente por su importancia
relativa (Belinchén, Igoa y Rividre, 2005). Dicho
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Grifica 5. Encuesta Macional de Lectura v Escritura:

porcentaje de la poblacion alfabeta de 12 afios y mds, segiin estimulos

que recibié en la infancia sobre habitos culturales

|.o animahan a leer Macstros

LIk

otras publicaciones
(no cscolarss) Padres 135
Lo llevaban Macstros 69
A Cspacks
cullurales Padres BT
l.o animaban Maestros 552
a escribir olras
cosas (o cscolarcs) Padres
Lo llevaban a Maeslros 524
algim tipo de evento
de tipo cultural Pacdres
T T T T
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Fuemte: INEE, 2013,

porcentajes midsallos comao (uente de estimulo en lainfancia para estos lemas, es
decir, aquéllos relalivos a la lectura v escritura mas alli de los lexios propiamente
escolarcs.

letrismo, insalisfactorios resullados en el desempeno en lectura v proble-
mas para consliluir a la leclura en un hdbilo en un porcentaje allo de la pobla-
ciom, son los relos que se Lienen que alrontar para alcanear los benelicios de una
sociedad mds culta. Por lo que cabe pregunar, jqué papel le corresponde al sis-
lema escolar para lograrlo?

EL PAPEL DEL SISTEMA ESCOLAR EN LA ENSENANZA
¥ LA ADQUISICION DEL HABITO DE LA LECTURA

La ensefianza de la leclura siempre ha sido considerada como una parte central
del sistema escolar, si bien, como indica Ferreiro, no hay praclicamente domi-
nios, entre los conocimientos lundamentales, para los cuales podamos identifi-
car un inicio propiamenle escolar, dado que hay evidencias de que los origenes
del conocimiento inician antes de la elapa escolar (Ferreiro, 2006).

En razin de ello, se considera que familia y escuela conslituyen la base [un-
damental para la adquisicion de la lecloescritura, pero esta responsabilidad se
recarga ¢n la escucla en o caso de los alumnos procedentes de un conlexio fa-
miliar de bajo capital cultural: los hibitos de lectura se pueden originar en casa,

Ferfiles Fecativos | vol XXX, nim. 155, 207 | ISUE-UNAM
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inteligencia con el resto de las variables ha
podido confirmarse una relacién moderada con
la ortografia y el rendimiento en lengua pero
no con la comprensidn lectora Esta ausencia
de relacidn creemos que puede deberse al tipo
prueba seleccionada para realizar su medicion;
la prueba mide habilidad intelectual general
pero no considera especificamente habilidades
ni procesos relacionados con el componente
verbal de la inteligencia

Respecto a la relacion entre la comprensidn
lectora y la ortografia, cuando se analizan
conjuntamente y diferenciando por niveles,
se observa que una buena ejecucidn en com-
prensidn lectors no asegura un desempedio
equivalente y adecuado en ortografia Se han
identificado tres perfiles de estudiantes un
grupo con problemas tanto en la ortografia

dos concuerdan con los obtenidos en trabajos
anteriores por Perfetti y Lesgold (1979), para
quien los niflios que poseen un bajo nivel de
comprensién lectora tienen una codificacién
mencs automatizads que los nifios con buena
comprensidn lectora, lo que dificulta su lectura
comprensiva. Se han identificado sujetos con
niveles ortogrificos medios y habilidades de
Ia comprensidn lectora deficitarias, o “pobwes
comprendedores” (Yuill y Oakhill 1991} Y, por
Gltimao, se ha identificado un tescer perfil mis
heterogéneo enelcual, a pesarde tener un buen
nivel de comprensidn lectora, presentan niveles
medios o pobres en ortogralia

La naturaleza correlactonal del estudio y la
limitaciin en el ndmero de variables estudia-
das (no se han podido considerar en el estudio
variables sensociales, visuales y auditivas) no
permite establecer una relacién causal, pero
sl que puede proporcionar algunas pautas que
deberfan tenerse en consideracién cuando se
trabajan en el auls estas habilidades

Las actividades de ortografis propuestas en
el aula no deben promover pricticas repetitivas
y mecinicas, sino aprendizajes significativos,
que promuevan el interés de los alumnos. No

se puede reducir la ensefianza de la ortografia a

L eascfanzy memotiatics de reglas mediante
creruces descontextualzadon Bl aprendiae
50 PEK6 16 SUBEIBMES £ profesor debe tratas
de integrar en las actividades didicticas varias
competencias lingGisticas y ofrecer al alumno la
capacidad de reflexionar, comprendet lo que estd
haciendo y tomar conciencia de sus errores para
asd lograr eliminarios (Rodriguer-Ortega, 2015}

Desde una perspectiva constructiva, los
errotes no se consideran faltas, sino que son
sintomas de las dificultades 2 las que se enfrenta
¢l pensamiento de los alumnos. No es posthle un
aptendizaje real si no es posible hacer compro-
baciones del agrendizaje en entornos nuevos.
La transferencia, por lo tanto, no debe set pos-
terior al trabajo didictico, sino que debe formar
parte del trabajo didictico (Astolfi, 1999).

La didictica de l1a ortografia no debe abor-
darse desde un enfoque puramente gramatical,
sino que debe sbordarse reforzandolos aspectos
comunicativos a través de la produccidn de
textos escrites. la produccién escrita es un
proceso miks complejo en el que, adembs de con-
trolar ks corveccidn ortogrifica, hay que generar
ideas, organizarias yverificar la sintaxis, Poner
el énfasis en el proceso mis que en el producto
final generard actitudes mis positivas hacia
las habilidades correspondientes para saber
trabajar con las ideas y las palabras (Cassany,
19904

Desde nuestra perspectiva, un enfoque
integral que se fa tanto en ¢l proceso de la
producciin escrita como en ol producto final, es
el mis adecuado. L ortografia, desde el punto
de vista de la didictica de la lengua, puede
presentarse como una actividad mdbltiple, con
diferentes grados de complejidad, en la que
la actividad ortogrifica es una mis de las que
Uevan a la produccidn de un mensaje escrito
Pujcl-Liop, 2001} No debe separarse el apren-
dizaje de Ia crtografis de 1as situaciones reales;
s deciz, debe plantearse como una actividad
comunicativa compleja, apoyhndose, siempre

que sea posible, en ol uso de las tecnologias.
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1. INTRODUCCION

Las estrategias de ensefianza se definen por ser procedimientos, es decir, se trata de
un conjunto de operaciones o habilidades a través de las cuales el alumno adquiere un
conocimiento 0 mejora una habilidad. Sin embargo, para que esta enseflanza sea
intrinseca a la comprension del alumnado, los docentes deben asumir su compromiso y.
junto con la institucidn educativa, apoyar y guiar la formacién del alumno (Hout, Simons
v Volet, 2000). Cabe indicar que el aprendizaje de la lectura ha sido uno de los retos

causas, entre ellas los distractores externos, como los anuncios, la television, la
tecnologia, el ruido, la falta de iluminacidn y hasta la situacién fisica en que se encuentre
¢l alumno, puesto que son de suma importancia para la comprension lectora (Valladares,
2007). Alrededor de la comprension lectora estin los profesores que intervienen en los
malos habitos del alumnado, puesto que, para superar dichas dificultades, es importante
que el profesorado asuma estrategias en el proceso lector desarrollado en el aula.

En conjunto, Rivas (20135) establece que en la provincia de Manabi los docentes de
las diferentes instituciones educativas conocen la relacion existente entre comprension
lectora y aprendizaje; sin embargo, los estudiantes de educacion primana presentan serias
dificultades para llevar a cabo los procesos de comprension profunda acerca de lo que
leen; es decir, para aplicar procesos de integracion, reflexion y evaluacién que les
permitan construir significados y, por ende, aprender los contenidos escolares (Vega,
Bafales, Reyna, y Pérez 2014). Por tanto, el profesorado, en su papel de onentador del
proceso lector, debe implementar nuevas estrategias que permita al alumnado alcanzar
los objetivos de aprendizaje durante las tres fases del proceso: prelectura, lectura y
poslectura.

Con base en ¢l Reglamento de la LOEI (Reglamento General a la Ley Organica de
Educacion Intercultural) de los procedimientos curriculares del Ecuador, Correa (2011) y
Rivas (2015) sefalan que el nivel bdsico de la educacion (6-12 afos) persigue la
formacion integral de la personalidad del alumno mediante el dominio de operaciones
matematicas, comprension lectora y desarrollo de  destrezas que le  permitan
desenvolverse adecuadamente en ¢l entorno social y natural. En cierto sentido, la
formacion y la evaluacion de la comprension lectora de los estudiantes son cuestiones
centrales en el dmbito educativo, ya que el desarrollo lector favorece la mejora de las
competencias bsicas (Garcia y Quintanal, 2014). Sin duda alguna, es imprescindible
valorar las diferentes variaciones en su uso y aplicacion dependiendo de las caracteristicas
del texto y de los propdsitos del lector. En estos términos, otra vanable esencial que

Digilec 7 (2020), pp. 49-60
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Resumen

Una politica educativa pensada, solo, en la mediacién, animacién y
familiarizacién de la lectura, no es suficiente para solucionar la
problematica, presente, por afos, en los bajos niveles de la comprension
lectora. El propésito de esta investigacién consiste en dilucidar las causas
que motivan que el estudiante de educacién basica tenga una escasa o nula
comprension del texto, y como, esto, repercute negativamente en el

rapidez y siguiendo la lo6gica de la misma, pero no a razonar. Algo similar ocurre con la
comprension lectora, esta obedece solo al criterio l6gico de la pregunta en referencia
al texto, mas no a la esencia de la comprension. No existe mayor ciencia en ella.

Para cualquier ser humano, el acto de leer es mucho mas facil que la accion de
comprender; pues, la lectura de un texto escrito es primero y la comprension de esta,
posterior. Aprendemos a leer porque existe algo qué leer, y no lo que es inexistente;
de ahi que el texto escrito es primero y la lectura, después. El nifio aprende a leer
[eEi(E]le [N ER i M-l ERS|El E M= EY e E1ElsI=Ms [Amanera independiente. Leera y
comprendera o simplemente leera sin entenderlo, aunque de todas formas no
tardara en reconocer cada palabra. Cuando el nifio se inicia en la lectura, relaciona
cada palabra con su significado, de manera independiente, palabra por palabra.
Reconoce cada palabra porque la asocia con su significado y/o representacion real,
muy diferente a lo que ocurre en el desarrollo de la comprension. Para este proceso
se requiere de una actividad cognitiva mas elaborada; aqui no basta saber el
significado de cada palabra, se necesita de una abstraccibn compleja para la
comprension total de una oracion, de un parrafo, de un tema, de un texto.
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fascinacion por la lectura

Me he centrado solo en la lecrura del género literario y ;qué acontece con los restantes géneros que engloba
todo lo académico? ah! Eso es otra cosa dirdn algunos, no es lo mismo leer una obra literaria, por ejemplo,
una novela, que leer un texto académico. Este tltimo se tiene que analizar, para plantearse preguntas, volver a
leer para internalizarlo y de esta manera lograr responder correctamente las inquisitorias interrogantes de un
examen; o también leer para documentarse y elaborar y llevar a la pricrica una exposicion o dar cumplimiento
a una tarea académica de cualquier naturaleza.

Y ;es que existen dos maneras diferentes de leer? Seglin Rosenblat, si. Esta autora nos habla de dos posturas
que de manera consciente o inconscientemente adopta el lector frente a la lectura. Una postura que denomina
estética y la otra eferente. Ambas pueden coexistir o darse independientemente.

La postura eferente es aquella que se centra en lo que se extrae y retiene una vez realizada la lectura y que puede
@mo permanccer en la memoria a largo plazo, mientras que la otra, la estética atiende a lo afectivo, emotivo
v sensorial.

Las diferencias entre las mismas, postuladas por Rosenblatt, han sido utilizadas y analizadas por diferentes
autores, para coincidir en un punto: en la educacién escolarizada se privilegia la postura eferente, al estudiante
se le pide memorizar el contenido de un texto y repetirlo para aprobar un examen.
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Leer rapido no siempre es igual a comprender: Examinando la
relacion entre velocidad y comprension

Reading Fast is not always the same as Understanding: Examining the
Relationship Between Speed and Comprehension
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Resumen

Un cambio en la forma de evaluar la lectura en México en la educacién primaria ha sido la intro-
duccion de la medicion de la velocidad de lectura (palabras por minuto) del alumno como principal
indicador de logro para la comprension lectora. Esto tiene implicaciones directas en la ensefianza de
la lectura. El objetivo de este estudio es examinar la relacion entre velocidad lectora y comprension
lectora en una muestra de nifios mexicanos entre 1° y 4° grados, para: a) identificar la forma en que
la velocidad de lectura de textos y la velocidad de lectura de palabras inventadas se relacionan con la
comprension lectora y b) si estas relaciones difieren entre el ciclo 1 (1.° y 2.° grados) y el ciclo 2 (3.°
y 4.° grados) de educacion primaria. Se plantearon tres hipdtesis y una pregunta de investigacion.
Las hipotesis fueron: 1) la relacion entre la velocidad lectora en textos regulares tendrd una mayor
asociacion que la velocidad lectora de pseudopalabras con la comprension lectora a lo largo de los
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identify the way that text reading speed and pseudoword reading speed are related 10 reading compeehension; b)
identify whether these relationships differ between 1st cycle (1st and 2nd grades) and 2nd cycle (3rd and 4th gra-
des). Three hypotheses and one research question were posited. The hypotheses were: 1) The refationship between
text reading speed and reading comprebension will be stronger than that of word reading speed; 2) Psendoword
reading speed will have s stronger association with reading comprehension in the first cycle; 3) Text reading speed
will have a stronger association with reading comprehension in the first cycle. An exploratory research question
was formulated to evaluate whether speed is still predictive of reading comprehension beyond the contnbution of
accuracy. Results sapport the hypotheses while the analysis camied out for the research gquestion showed that text
reading speed added oaly 6% of variance after accounting for reading accuracy. Findings are interpreted in light of
the existing literature.

Keywords: Reading, reading speed, reading comprebension, reading precision, primary education

El desempefio en lectura de los estudiantes mexicanos en las ltimas tres evaluaciones del Programa
para la Evaluacion Intemacional de Estudiantes (Programme for International Student Assessment
[PISA]) 2009, 2012 y 2015 es desalentador. La media de desempeiio continim muy por debajo de los
paises de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE) con una tendencia
negativa (-0.8) con diferencias en relacion con la media de la OCDE, de 69, 72 y 70 (Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion [INEE], 2017). En 2015, ¢l 42% de los alumnos se ubico por debajo
del mivel 2 (en comparacion con ¢l 20% de los paises de la OCDE), nivel considerado el minimo nece-
sario para que se logre un uso productivo de la lectura para el desarrollo y la participacion cfectiva en la
sociedad (OCDE, 2016). Esta situacion revela que las medidas tomadas por el Gobierno Mexicano, a
través de la revision de plancs y programas en las vanias Reformas Educativas, no han temido los resul-
tados esperados.

Uno de los cambios, que se ha introducido en ef sistema educativo mexicano, desde el ciclo 2011-
2012, es ¢l de integrar mediciones de la velocidad lectora de los alumnos a través del monitoreo de las
palabras por minuto como el principal indicador de la comprension lectora (Secretaria de Educacion
Puablica [SEP] s.fa, s fb). Sin embargo, esta directiva, por parte de la Secretaria de Educacion Publica,
parte de la premisa de que la velocidad es un clemento indispensable para la comprension lectora. El
propésito de este articulo consiste en, precisamente, examinar esta premisa para amphiar el conocimiento
existente entre la relacion entre velocidad y comprension lectora

Revista CosTARRICENSE DE Psicocoaia ISSN 0257-1439 / ISSNe 1659.2913
2017, Vol 36, N*2
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L. INTRODUCCION

Actualmente se viene exigiendo en la Educacion
Superior mejoras académicas y a los jovenes que
estudien en mstituciones reconocidas por la SUNEDU,
y que asuman ¢l rol de un gran cambio. schala Diaz
J(2016). La comprension lectora es un requisito que
ayudaraa tal compromiso, si es quese utilizan estrategias
que conducen a la comprension literal, inferencial y
critico, Soto (2013), pero resulta que la situacion se
torna dificil, pues los estudiantes de escuelas pibicas se
encuentran en el Gltimo lugar, segin el examen PISA,
agrega Gurra (2015), y con esa base los jovenes se
insertan a la educacion superior, con escaso dominio de
estrategias y bajo nivel de lectura.

La lectura es un proceso dinamico, donde interactian:
lecton) textoy contextol Los niveles que adquieren se
apoyan en las destrezas de menor a mayor complejidad,
hecho que a su vez suponc la ampliacién sucesiva
de conocimientos y ¢l desarrollo de la michgencia
conceptual y emocional. De alli la necesidad del
culivo de habilidades de comprension, Sanchez
(2008). Hay actividades rutinarias que no ayudan
a mejorar la comprension lectora, siendo necesano
variar las estrategias y usar las que ofrezcan resultados
considerables en los estudiantes.

Por razones académicas. lo que mas leen los estudiantes
son los textos exposilivos Yy argumentativos,
predominando ¢l mivel de comprension hiteral. pues
la mayoria de jovenes encuentran en ¢l mismo texto
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Niveles de comprension lectora. Sistema Conalep:. .

La lectura es una herramienta fundamental en el desarrollo
de la personalidad, pero también lo es de socializacion como elemen-
to esencial para convivir en democracia y desenvolverse en sociedad.
Mediante la lectura no sélo se proporciona informacion (instruccion),
sino que forma (educa), creando habitos de reflexion, analisis, esfuer-
zo y concentracion.

En este sentido, el Ministerio de Educacion, Ciencia y Depor-
te de Espania (MECD, 2000), afirma que “la importancia de leer va
mas alla de lo meramente académico, ya que la lectura es un instru-
mento fundamental para el crecimiento personal y sodial de los indi-
viduos. Desde esta perspectiva, el fomento de la lectura es y debe ser
una prioridad de todo sistema educativo”.

El término lectura tiene muchas definiciones, como lo discu-
ten varios autores. De acuerdo con Barton (1994:19) “se entiende por
lectura desde un proceso mecanico hasta varios niveles de interpreta-
cion de un texto”. Por otro lado, Peredo (2005) menciona que la defi-
nicion mas clara y concreta es la provista por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE), que en 2002 la de-
fine como la capacidad de comprension, uso y reflexiones de textos,
con la finalidad de lograr metas personales, ampliar el conocimiento
e interactuar en la sociedad.

La lectura es un concepto importante dentro del proceso de
la comprension lectora. Echevarria (2006) comenta que, en la actua-
lidad, se conceptualiza a ésta como un proceso basado en el texto,
de naturaleza interactiva, con propésitos especificos, y que depende
tanto del texto como de la persona que lo lee.

De acuerdo con Bormuth, Manning y Pearson (1970), la com-
prension lectora se entiende como el “conjunto de habilidades cogni-
tivas que permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacion obte-
nida a partir de la lectura del lenguaje impreso”.
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Keywards: Reading comprehension, reading strategies, motivation, academic variables, collage students.
l. Introduccidon

La comprension lectora hia adquirido relevancia en todo €l mundo, hasta ser considerada una de las
CcoMmpetencias genéricas mas importantes a nivel Formative (Washer, 2007) e incluida dentro de las
evaluaciones de desempefio internacionales v nacionales, como lo son el Instituto Macional para la
Evaluacion de la Educacion (meg, 200%) v la Organizacion para ls Cooperacian y el Desarrolle Econdmico

[ocoe, 2002).

La lectura se entiende como uma interaccian entre el texto v el lector, en la cusl el lector asigna
significado personal a lo que el autor pretende comunicar. El proceso de inferencia que establece el
lector a partir de lo que lee, el uso que hace de diversas estrategiss de lectura, asi como la waloracian que
hace de los contenidos, son fundamentales para construir una version individual del texto o, en otras
palabras, para comprenderlo. De acuerdo con Pérez (20035), la comprension se desarrolla en varios
niveles: el primero, de comprension liceral, definido en funcidn de reconocer y recordar el contenido; el
segundo ez el de reorganizacion de la informacian, cuando el lector ordena las ideas mediante
clazificacian vy sintesis; el tercero es el inferencial, en donde el lector hace uso de su experiencia y
conocimientos previos en relacion con el tema, para realizar conjeturas o suposiciones; el cuarto
corresponde a la lectura critica o juicio valorative que hace el lector, reflexionando sobre el contenido del
texto; el Ultimo, de apreciacidan lectora, se refiers al impacto psicolagico y estético gue tiene el texto en el
lector.

La comprension s encuentra estrechamente relacionada com el concepto de estrategias lectoras, gue se
definen como el conjunto de acciones que regulan la conducta del lector, permitigndole seleccionar,
evaluar, persistir 0 abandonar dichas acciones segin se alcance o no la comprensian (Pefia, 2000).

Existen estrategias lectoras gue han resultados ser efectivas para la comprension, entre ellas: el uso del
comocimientos previos sobre los temas del texto. para lograr la representacion coherente y organizada
del material leido (Taboada, Tonks, Wigfield v Guthrie, 2009); la identificacion y representacion de las
ideas principales de un texto, a través de la elaboracion de resdmenes (Wang, 2009), de organizadores
graficos (Qliver, 2009) o resaltando apropiadamente las ideas en el texto (Silvers, Ereiner y Matz-Gonzélez,
2002); la identificacion adecuada del tipo de texto (narrative, expositivo o otro) para predecir su
estructura general (Wang, 2009), v la habilidad del lector para hacerse preguntas relacionadas con el
texto gue lee —auko cuestionamiento— (Taboada et al, 200%). Lo ideal para lograr la comprension es
utilizar todas las técticas mencionadas, que en conjunto s& denominan estrategias metacognoscitivas, ¥
gue incluyen seleccionar la mamera idénea de abordar cada lectura v completar 2l proceso con el
sutomonitores y la autoevaluacion del grado de efectividad de las estrategias utilizadas, lo que le
permitira al lector continuar con ellas o remplazarlas (Zhang yWu, 200%).

Otro aspecto asociade estrechamente con la comprension lectora y con el uso de estrategias es el
relativo a la motivacion del individuo hacia la lectura. Una persona que lee por gusto tiene una motivacian
intrinseca, mientras que la motivacidn extrinseca la muestran aguellos que leen para cumplir requisitos
como la acreditacidn de materias. Anmarkrud v Braten (200%) demostraron que los estudiantes que se
fijan metas de aprendizaje (de dominio o centradas en la tares) estdn motivados intrinsecamente y, como
un circulo virtuoso, utilizan estrategias que les permiten comprender los textos y lograr el aprendizaje o
|l comprensian. También hay relaciones positivas encre la percepcion gue tiene el individuo de sus
propias habilidades para comprender textos y su ejecucion en comprension lectora; cuando se percibe
capaz lleva 2 cabo estracegias efectivas para comprender.

Mujica, Cuido y Mercado (2011) reportan que los alumnos universitarios suelen tener mayor motivacion
hacia la lectura de rextos académicos cuando la tienen también por la lectura de otros temas, porgue el
disfrute gue suscita la lectura es uno de los aspectos gque motivan el comportamiento lector. Estos
sutores también senalan gue las bajaz puntuacionez de los alumnos mexicanos en pruebas
internacionales guardan una estrecha relacion con los bajos indices de actividades lectoras en la

181




NUmero de cita 21
Autor Cardona, S., Osorio, A., Herrera, A. y Gonzélez, J.
NUmero de pagina 486

Universidad de La Sabana | Facultad de Educacion

a la educacion superior’

ISSN 0123-1294 | e-I1SSN 2027-5358 | Educ.Educ.Vol. 21.No.3 | Septiembre-diciembre de 2018 | pp.482-503

Actitudes, habitos y estrategias de lectura de ingresantes

rio Beleno

I Alexander O

orcid org/0000-0002-9528-4266
Unicolombo, Colombia
scardona@®unicolombo.edu.co

orcid 0rg/0000-0002-4740-8527
Unicolombo, Colombia
aosorio@unicolombo.edu.co

Amalfi Herrera Valdez ]

v ne4lay AA yo
I ose viario nzZaiezZ viaza

orcid.org/0000-0002-7600-6842
Unicolombo, Colombia
aherrera@unicolomboedu.co

Colombia), realizada en 2017.

DOk 10.5294/0du.2018.21.3.6
Para citar este articulo / To reference this article / Para citar este artigo

182

orcid.org/0000-0003-4157-410X
Unicolombo, Colombia
jgonzalez@unicolombo.edu.co

1 Este articulo expone los resultados de la investigacion "Actitudes, habitos y estrategias de lectura en estu-
diantes de primer semestre de la Fundacion Universitaria Colombo Internacional-Unicolombo™ (Cartagena,

Recepcion: 09/03/2018 | Envio a pares: 17/04/2018 | Aceptacion por pares: 24/08/2018 | Aprobacion: 28/n/2018

Cardona-Puello, S. P, Osorio-Baleno, A, Herrera-Valdez, A,y Gonzalez-Maza, J. M. (2018). Actitudes, habitos y estrategias de lectura de
estudiantes Ingresasteis a la educacion superior, Educacion y Educadores 21(3), 482-503. DOI: 10.5294/edu.2018.21.3.6




ISSN 0123-1294 | =-I55N 2027-5358 | EducEduc. Vol 1. No. 3 | Septiembre-diciembre de 2018 | pp. 482-503-

Universsdad de La Sabana | Facuitad de Educackén

radi, Jang, Bryant, Craft y McKenna, 2013; Mezzalira y
Boruchovitch, 2016).

En cuanto al habito lector, se considera que
esta regularizado por los gustos e intereses del in-
dividuo, por ello se debe considerar como lectora
aquella persona que declara leer cualquier tipo de
material escrito y si explora practicas lectoras en so-
porte impreso o electronico (Cerlalc, 20m). El deseo
de leer nace al asociar la lectura con el placer, la sa-
tisfaccion y la sensacion de logro y entretenimiento;
por tanto, el deseo es el factor mas poderoso para
generar un habito de lectura que trasciende el im-
perativo social y el mandato académico o laboral
(Salazar, 2006). De igual modo, el habito lector se
entiende como la accion de realizar la lectura en
forma automotivada y pericdica, por considerar-
se no solo como una opcion de entretencion, sino
también como medio de aprendizaje, adquisicion
de nuevo conocimiento y acceso a la cultura (Gi-
lardoni, 2006). En esa medida, en este estudio se
considera como lector al sujeto que:a) qusta de la
lectura de cualquier tipo de texto o tema; b) lee de
manera autonoma, es dedir, por iniciativa e interés
propios; ¢) lee textos en cualquier soporte fisico, y
d) lee de manera habitual o frecuente.

De otro lado, uno de los aspectos que mas pre-
ocupa en la educacion superior es la dificultad de
los jovenes para reconstruir el sentido de un texto
y para realizar procesos complejos de pensamiento
a partir de lo leido. Esta situacion es producto del
uso inadecuado de estrategias de lectura, definidas
como procedimientos cognitivos y metacognitivos
de gran utilidad para reqular la actividad lectora, en
tanto que permiten reconstruir el sentido global de
un texto o hacer frente a los problemas de interpre-
tacion que puedan presentarse durante la lectura
(Solé, 1998). Para efectos de este estudio, se identifi-
caron distintas estrategias que tienen lugar en mo-
mentos diferentes del proceso lector: antes, durante
y después de la lectura. En esa medida, se las catego-
rizo en estrategias de aprestamiento, de inmersion,
de procesamiento y de metacognicion.
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Las estrategias de aprestamiento son aquellas
que permiten realizar una preparacion previa para
la lectura de un texto y estan relacionadas, sequn
Diaz y Hernandez (2010), con el establecimiento del
propésito de leer y con las actividades de planifica-
cion para afrontar el proceso de comprension. Las
estrategias de inmersion se entienden aqui como
todas aquellas acciones tendientes a reconocer la
informacién principal durante la lectura, en otros
términos, se refieren al hecho de enfrentarse al con-
tenido del texto e identificar el contenido esencial.
Las estrategias de procesamiento son aquellas que
permiten comprender lo leido mediante acciones de
inferencia o trabajo interpretativo. Las inferendas
constituyen, sequn Diaz y Hernandez, el nucleo de
la comprension e implican el empleo de los conoci-
mientos previos para dar contexto y profundidad a
la interpretacion construida sobre el texto.

Por ultimo, se encuentran las estrategias meta-
cognitivas, las cuales tienen lugar de manera cons-
ciente alfinalizar la lectura para evaluar ia efectividad
del proceso de comprension. Si bien la metacogni-
cion puede aparecer durante la lectura,es en la etapa
final de la misma cuando los lectores principiantes
pueden desplegar, en términos de la pedagoga lime-
nez (2004), el “control consciente sobre las destrezas
cognitivas”. Entre las habilidades de los buenos lecto-
res se encuentra el uso de estrategias metacognitivas
como:tomar notas, subrayar, saber qué hacer cuando
aparece una palabra desconocida, saber qué leer y
como leer. Adicionalmente, de acuerdo con Mokhtari
y Reichard (2002), las estrategias metacognitivas de
lectura pueden entenderse como el conccimiento
que tiene el lector de su proceso cognitivo de lectura
y como los mecanismos de autocontrol que ejercita
cuando monitorea y requla la comprension textual
El instrumento de medicion Metacognitive Aware-
ness of Reading Strategies Inventory (saks), disefiado
por estos autores en 2002 y revisado en 2018, inclu-
ye dentro de las estrategias metacognitivas acciones
como la toma de apuntes, la elaboracion de resume-
nes, esquemas y mapas conceptuales, la formulacién
de preguntas luego de la lectura, entre otras.
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A partir de este punto de partida comiin, algunos enfoques enfatizan
los patrones discursivos y las opciones lingilisticas disponibles, en tanto
marcas del contexto cultural y situacional, mientras que otros ponen el
foco en el contexto cultural, la situacion retorica y la percepcion y uso
individual a los cuales se ajustan los patrones discursivos.

Los enfoques explorados aqui -algunos de ellos identificados hace
dos décadas por Hyon (1996) y Freedman y Medway (1994)- han tenido
una amplia influencia en Latinoamérica (ver por ejemplo Motta-Roth
2008, Motta-Roth; Heberle 2015). Son citados con frecuencia en las
investigaciones y materiales didacticos existentes y algunas de sus
maximas figuras participan en ocasiones en conferencias plenarias y
otras actividades de la region. A su vez, resulta interesante destacar
que suelen ser citados de forma conjunta®, en general sin explicitar
sus diferencias y tensiones. Esta forma de lectura de las tradiciones de
influencia contrasta con lo que sucede en sus lugares de origen, donde
estos enfoques responden a disciplinas, lenguas, espacios institucionales
(Departamentos y Facultades) y espacios de circulacion e intercambio
(revistas, editoriales, eventos cientificos) mas bien diferenciados e
incluso en disputa.

4. Distinciones dentro de los géneros discursivos

generales de pertenenciayBsta nocion adopta otras terminologias en

6. En una investigacion colectiva reciente, que indago revistas cientificas de Argenting,
Brasil, Chile y Colombia, se hallé que la mayoria de los articulos (39,5%) opta por una
orientacion tedrica mixta (Navarro et al. 2016).
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clave para la expresion de sus opiniones e inclinaciones como ser social.
El ingresar a la educacién superior, por el contrario, lleva implicito el
comienzo de un proceso de alfabetizacién en un lenguaje especializado
que busca hacer parte de una comunidad (profesional) especifica, y al
cual se accedera pasando primero por el lenguaje académico. En este
sentido, es solo hasta que se comienza a estudiar la carrera profesional
que esta alfabetizacidon, antes general, se especializa:

[...] los estudiantes que inician una carrera universitaria
se enfrentan al aprendizaje de las précticas letradas nue-
vas, las propias de la disciplina que empiezan a estudiar,
sea ingenieria, derecho, periodismo o cualquier otra. Es-
tas pricticas son complejas, utilizan discursos altamente
especializados y exigen saber construir significados de
modo especifico, de acuerdo con una tradicién preesta-
blecida [...] (Morales; Cassany, 2008, p. 3).

Lo anterior responde también a que es en este punto de la vida en
que el individuo comienza a decidir a qué querra dedicarse; es decir,
qué papel le gustaria cumplir en la sociedad, y para ello es necesario
que aprenda los lineamientos comunicativos propios de este papel, que
aprenda a desenvolverse en las situaciones comunicativas que le corres-
ponden. Es esta larazon por la cual entra a la universidad y se acogeaun
proceso de enculturacion en las practicas académicas (Navarro, 2014;
Barriga, 2003).

En este orden de ideas, lo que algunos autores han denominado
género académico (por ejemplo Carlino) o género discursivo (entre ellos
Cassany, 1990) no es mds que uno u otro tipo de discurso especializado
que ocupa a la ensenanza en la educacion superior, de cara a una alfa-
betizacion que se adapte a las normas de cada comunidad hablante, en

Pero esta socializacion del lenguaje académico ha de tener en
cuenta aquella nocién de la alfabetizacién como una prictica social su-
jeta al contexto - y a diferentes tipos de contextos: sociales, culturales,
profesionales...-, lo que complica el panorama de su ensenanza. Las
posibles combinaciones de situaciones que pueden marcar uno u otro
contexto son, evidentemente, infinitas, lo que significa que no hay ma-
nera de anticipar todas sus posibilidades y, por ende, de prepararse para
ellas. Y si ahora se comprende que la alfabetizaciéon no puede desligarse
del contexto en el que esta tiene lugar, queda como consecuente eviden-

Educogtio & Realidade, Porto Alegre, v. 43, n. 2, p. 629-651, abr./jun, 2018, 637
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- No siempre existe una adecuada planificacion, organi-
zacion, ejecucion y evaluacion del habito de la lectura
en los estudiantes de la carrera.

- La preponderancia de la lectura en las asignaturas re-
lacionadas con la Lengua - literatura.

« No se potencia la lectura de libros elementales para el
profesional de la educacion.

« No se realizan presentaciones de libros que forman
parte de la cultura general integral del profesional.

- Las tareas docentes en funcion de la lectura carecen
de un enfoque interdisciplinar.

- Es insuficiente el nimero de estudiantes que visita el
CRAI, en funcion de leer libros para el estudio y la in-
vestigacion o para el disfrute.

Lo precedente se manifiesta en los estudiantes de la ma-

nera siguiente:

» Por lo general, es bajo el habito de lectura de la biblio-
grafia basica indicada en las diferentes asignaturas
para la realizacion de las actividades independientes
y €l estudio.

+ Los estudiantes no leen libros que forman parte de la
bibliografia complementaria.

« Lamayor parte de los estudiantes no ha leido los libros
basicos de la profesion.

« La totalidad de los estudiantes no ha leido obras que
forman parte de la literatura universal.

» No se aprecia una cultura de leer la prensa, revistas
cientificas, libros que favorezcan su acervo cultural,
dedican una gran parte del tiempo en facebook, en la
television, entre otras formas novedosas de entreteni-
miento con Imagenes.

« Una gran parte de los estudiantes no compran libros,
adn cuando se conoce que [os precios son altos, no o
ven como una necesidad.

En consecuencia, se puede expresar que la mayoria de

los estudiantes no les gusta leer, lo hacen por la obliga-

cion de cumplir los deberes y no estan conscientes de la
necesidad de la lectura para su formacion profesional.

Por consiguiente, se plantea como problema cientifico.
+Camo contribuir a desarrollar el habito de lectura en los
estudiantes de la carrera Ciencias de la Educacion?

DESARROLLO

El profesional de la educacion de hoy debe ser parte ac-
tiva del momento histérico que le ha tocado vivir, ser ca-
paz de resolver los problemas del desempefio que que
inciden en la realidad educativa y transformarios, sien-
do el propio habito de lectura un problema profesional

pedagogico que debera resoiver en sus estudiantes,
lo que exige de él como futuro profesional ser un buen
lector, irradiar cultura, ser conocedor de las principales

integracion disciplinar, el reconocimiento de saberes, la
interaccion comunicativa (oral, escrita y digital) para la
distribucion, aplicacion y apropiacion del saber cientifico,
tecnologico y cultural.

Es significativo, segun el objeto de estudio, el analisis del
término leer, habito y habito de la lectura. En ese orden,
leer segun la definicion de la Real Academia Esparniola es
un verbo transitivo cuyo significado comprende “entender
o interpretar un texto de determinado modo”.

Seguln Solé (1998, p. 52), "leer es mucho mas que poseer
un caudal de estrategias, leer es sobre todo una actividad

tiene para el lector.

La valoracion de Remolina (2013), permite entender que
en la definicion de leer se disponen de tres categorias.
Elias son: la operacionalidad cognitiva, comprendida por
las acciones que del verbo leer describen los verbos en-
tender e interpretar, ya que la accion del verbo leer estara
asociada al dominio de la cognicion; el codigo represen-
tacional, identifica el objeto sobre el cual recae la accion
cognitiva de entender e interpretar a la cual perteneceria
el texto, por Uitimo, [a modalidad interpretativa, es la ma-
nera como el sujeto entiende o interpreta el objeto o codi-
go representacional sometido al acto de leer

Saez (1961) cnado por Fernandez define la lectura como

de penetrar en la intimidad de las cosas” E! analisis per-
mite expresar el caracter de sistematicidad y significati-
vidad de la lectura para que pueda convertirse en una
herramienta de desarrolio personal y profesional, ciave en
el futuro profesional.

Volumen 10 | Ndmero 3 | Abeil - Junio, 2018
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Introduccion

Mation {2008} ha mencionado gue dos de los
enfogues de lectura intensiva son comprension
la cual busca el interpretar un texto en particular
y wocabulano gue se enfoca en el aprendizaje
de palabras (significado y usc) Ademas. el
manejo de un adecuado lexico es primordial
para la comunicacion y un prefmeguisito para la
comprension lectora. Chall (1887 citado en
Maimi & Chow, 2015} mostre que un adecuado
conocimiente de palabras contfribuye a la
comprension bectora, v que las habilidades de
lectura pueden promower el aprendizaje de
viocabulario.

Una revision realizada por Hamzehlou, Zainal
and Ghaderpour (2012) sobre la importancia de
vocabulario en |a adguisicion del idioma permite
entender |z intricada relacion entre vecabulario
y comprensign lectora. Por ejemplo, los
estudiantes pueden expernmentar dificultades
con palabras desconccidas mienfras estan
leyendo. En cuanto a esta dificultad, profesores
y estudiantes concuerdan gue wuno de los
obsticulos  mas  significatves en la
compransion de un texto es el reconocimiento
de palsbras o el acceso Iéxiqn. Sin embargo,
muchos profesores de ‘wghes como idioma

axtn

Annotate Higﬁigm

des
una
prof
b
intrii.
[Hamzehlou, Zainal, & Ghaderpour, 2012).

La comprension lectors es considerada el
propositc central al leer, pero en algunas
ocasiones es considerada frustrante o confusa.
En otras palabras, |z compransion lectora
puede llegar a ser complicada cuando se
inchuye su proposito, propiedades y la lectura
an sl parg la ensefianza. Algunos estudios lo
demuestran cuando se enfocan en el efecto dal
tamario de wvocabulario sobre la comprensicn
lectora  (Hamezehlou, Zainal, & Ghadenpour,
2012) o |las consecuencias de comprension da
leciura sobre el tamnarnio de vocabulario (Gungor
& ayh, 2018).

Debido a que |a literatura propone |a lectura y
el aprendizaje da wocabulario como actividades
simultaneas [Bachowickz, Fisher, & Ogle.
2008) el proposito de esta inwestigacion as
describir los efectos de la ensenanza de
vocabulario integrado (V1) en las actividades
de comprension lectora  zl  examinar sl
desempenc de estudisnies A1 da inglés comao
idioma extranjero en primero bachillerato.

Preguntas de Investigacioén

El prasente estudio de investigacion pretendio
responder la siguiente pregunta principal:

;Como |la ensenanza de vocabulano integrado
promueve = rendimienio de la compransion
actora de los estudiantes A1 de inglés como
dioma extranjero de primero bachillerato de un
colegio pubBco?, al mismo tiempo buscd
responder [as siguientes sub-preguntas:

1. ;Existe una varacién en el rendimiento de
a comprension de leciura con respecto a
un grupo experimental y de control de
estudiantes A1 de inglés como idioma
extranjero de primero bachillerato de un
colegio plblico?

2. iCuzles son las percepciones de los
estudiantes del grupo experimental hacia la
ensafanza de vocabulario integrado?

3. gla instruccidn del wecabularo integrado
25 significativamente beneficiosa para la
retencién de vocabulario?

Materiales y métodos

El presente estudio buscd comparar los
resuftados entre wn grupo de confrol y
expermental, por lo tanto, se encuentra
alineado a un disefio experimental con una
metodologia  cuanfitstiva. Bl investigador
empled un cuasi experiments gque permitio
tormar grupos intactos de una poblacion en
particular sin asignacion 2l azar de los sujetos.
En el momento inicial del estudio, hubo un total
de [M = 2} participantes, 27 hombres jovenss
¥ 45 mujeras jovenss con edades entre 153 18
anos. Sin embargo, en |la etapa final, hubo 88
estudiantes, 35 participantes en el grupo de
control ¥ 31 en el grupo experimental. Los
participantes en ambos grupos pertenecian a la
jormada vespertina ¥ se encontraban cursando
el primer afic bachillerate con nivel A1 de
acuerdo con el Marco Comin Europeo de
Referencia (CEFR).

Lz presante investigacion  empled  ires
nstrumentos que permitieron al investigador
recolectar los datos necesarios para responder
a5 preguntas de investigacion propuestas. Los
testz de lecturas permitieron  medir el
rendimiento de comprensicén, una escala de
conocimients de glosario sirvid para determinar
&l conocimiento de palabras especificas en tres
etapas del estudio, y finalmente, um
cuestionario recogio las percepoiones del grupo
exparmental scbre |z enssfianza  de
wvocabulario integrado. Las sesiones de lectura
se efectuaron por cuatro semanas en el horario
regular de los estudiantes, dos sesiones por
SEMana.
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de un texto (Musioz & Ocafa, 2017). La comprension lectora dentro de los procesos de
ensefianza v aprendizaje, es considerada como la herramienta paicopadazdgica de mayor
mmportancia, dada por Iz actinidad cogmitiva que esta conlleva en es2 proceso donde se
decodifica v se comstruve. ampleando como base las expenencias previas del lector. una
representacion mental. a partir de una relacion que se crea entre el texto. el contexto v el
lactor (Ttchel-Rosero, 2019; Navarrete, 2017). Considerada asi, como una de las competencias
genéricas mas importantes 2 nivel formativo (Guarra & Guevara, 2017), demostrando que
mfluve sigmificativamente en el rendimiento académico en general 2 nivel sscolar, basico v
superior (Toala-Castro et al, 2018; Navarrets, 2017)

El lector comprends el texto, cuando crea una mferemcia sobre lo que lee, empleando
estrategias de lectura. valorando el contemdo y comstruyendo su version del texto.
Espacificando cada paso. se dstallan los niveles de compransion dsl lector, micialmente
reconoce v racusrda ol comtemido. luezo al clasificar y mmtetizar reordsna las ideas;
seguidaments el lector rezliza las comjeturas v suposicionss, empleando su expeniencia v
conocimuento previo relacionado con el tema, para luego lograr realizar juicios de valoracion
de manera critica v reflexna, sobre el contemido del texto; v finalmente este se ve
miluenciado por la lectura desde el 1mpacto psicologico y estetico que aprecie de la musma
(Guerra & Guevara, 2017). En la comprension del texto no 3 reproducen las oracionss
mdnadualss, simo que se capta el sentido del mismo como un todo (Toala-Castro et al | 2018).
Los estudiantes de educacion supenior deben de tener hatramuentas que le permutan construir
aprendizajes que le faciliten el desarrollo del pensamuento critico v creativo a la par que
autorregulan las emociones, planifican. organizan y elaboran el contexto de sus nuevos
conocimisntos personalizados an base a sus conocimuentos pravios; v para lograr ssto, meluso
desds &l mivel antarior, educacion basica, dabe 1r acompanado ds la onentacion sstratézica &
mmprascindible del docente en su acto que mejore la formacion (Acusiz Sarmiento, 2017)

A nvel universitario, el estudiante elige en que formarse, aprendsr lo que quisre Sin
embargo, aparecen barreras, asoctadas al curriculo, pues se trata de un nivel supenor, como &l
manejo de clertas fuentes de mformacion bibliograficas. que en clertas disciplinas representan
una ardua lectura y dommio de conceptos muy especificos (Barrera et al, 2019). A este mivel
la comprenszion mis que la memonizacion, es la capacidad para pensar v actuar con base a la

mformacion, que, en 2l caso de las ciencias, ol contexto e: el conocmuento cientifico asociado
2 leves, modelos v teonias. Asi pues, aducar parz el desarrollo de habilidades dal pensamiento
critico, optimuza el pensamuento cientifico; ¥ a su vez, en una especie de modelo de circurto,
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Niveles de comprension lectora en la educacion superior
Levels of reading comprehension in higher education

Mario Gonzalo Ruiz Xicara
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Resumen

El presente articulo tiene como finalidad comprobar los niveles de comprension lectora de los estudiantes en
el proceso de ensefianza-aprendizaje del profesorado de educacién fisica que tiene como sede la Escuela Ofi-
cial Urbana Mixta Tipo Federaciéon ubicada en el municipio y departamento de Solola con una muestra de 46
estudiantes. El proceso de la comprension lectora es un instrumento eficaz de aprendizaje, posibilita una mejor
interaccion entre el lector y el texto, con diferentes métodos, estrategias y para realizar la interaccién de los
diferentes niveles de comprension “saber qué” procedimentales “saber hacer” y actitudinales “saber ser”. En las
aulas universitarias los estudiantes manifiestan dificultades al leer y comprender un texto, solo leen por leer, no
entienden lo que leen, no disfrutan la lectura y no aplican estrategias para una lectura provechosa que faciliten
los procesos de los aprendizajes de manera satisfactoria y estructurada.

Palabras clave: Niveles de comprension lectora, comprension literal, comprension inferencial y comprension
critica
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Fara la realizacion de este estudio de los Niveles de comprension lectora en la educacion
superior fue necesario indagar sobre la lectura que se relaciona con la ley del libro, 102007
“La lectura y su fomento se consideran una herramienta basica para el gjercicio del derecho
a la educacion y a la cultura en el marco de la sociedad de la informacion, de ahi que diver-
505 planes tienden a su fomento v subrayan el interes de la misma en la vida cotidiana de la
sociedad, asi como el papel fundamental que los medios de comunicacion, en especial los de
titularidad pablica, deben tener en la promocion v el fomento del habito lector v el libro®. (p.2).

Se recomienda tener el habito de la lectura ya que es una herramienta basica en la vida coti-
diana, ya que es considerada como un ejercicio para la educacion, esta debe percibir interés
por parte de la sociedad, pusde ser afectada también por la poca practica sobre |a lectura;
afecta en el desempefio profesional y social de los individuos. Esta también debe de ser com-
prendida v analizada porque advierte sobre los problemas que acurren en el mundo, como
tambien puede llevar a imaginar todo lo imaginable.

Es necesarno ampliar los conceptos de la lectura ya gue el leer tiene gue ser un proceso
entre el lector y el texto para que se chtenga mejor informacion. Da alegria, conocimiento e
inteligencia, porque al leer se llega & descubrir nuevas mundos e ideas nuevas, debe seruna
actividad gue permita redescubrir lo que s sabe v lo gue no se sabe como responder las
inguietudes que se tengan. Asimismo Rodriguez Ramirez, 2010, menciona que. “Desds una
perspectiva general, “evaluar’ significa estimar, apreciar, calcular el valor de algo. Por tanto,
una primera aprozimacion al término “evaluar” podria ser la de “elaboracion de un juicio sobre
el valor o mérito de algo”. Si pretendemos que ese juicio esté debidamente fundamentado o
al menos disponga de cierta racionalidad, esto es, gue la evaluacion sea algo mas que una
mera “impresién a primera vista" (p.7).

Mormalmente se dan dos etapas previas a la emision del juicio, 1a recogida de evidencias y Ia
aplicacion de ciertos criterios de calidad, sobre esas evidencias que nos permiten derivar una
estimacion sobre el valor o mérito del objeto a serevaluado. Cuando en ensefianza aplicamos
el término “evaluacion™ al rendimiento académico de los estudiantes, el objeto a ser juzgado
es el aprendizaje del estudiante.

La evaluacion no es mas gue otra que la elaboracion de un juicio sobre el valor que o mérito
fque se le otorga a algo, para ello debemos de tener en cuenta que en el proceso de ense-
fianza aprendizaje es de suma importancia ya que se mide el conocimiente gue ha adquirido
el estudiante v saber donde es que debemos de reforzarlos para gue aprendan de una mejor
Manera.

Segun (Child AID, 2017, p. 42). Se tiene “la oportunidad de leer el texto, desarrollar habi-
idades de pensamiento critico, interactuar con sus companeros, v practicar estrategias de
comprension lectora”, hace referencia que “los estudiantes a veces piensan que cada frase
en un libro o cuento es igual de importante, por lo gue es dificil reconocer la idea principal
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