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RESUMEN 

 

La ausencia de técnicas para poner en práctica la comprensión lectora se ha evidenciado 

en los estudiantes del sexto año de EGB de la escuela “Zoila Ugarte de Landívar” a través 

de los resultados de los cuestionarios y el uso de la técnica cuantitativa permitió conocer 

que ellos no utilizan las estrategias que proporciona la lectura para poder obtener un mejor 

aprendizaje; es por ello que las carencias de las mismas se ven reflejados en el déficit de 

comprensión, la escasa interpretación y dificultad para poder construir nuevas 

definiciones de lo que se está leyendo. 

Sin duda alguna la lectura forma parte de nuestro proceso de enseñanza-aprendizaje; es 

por ello que, hablar sobre la lectura implica tener una interacción con el texto para que 

así, el sujeto que lee pueda utilizar su imaginación y llegar a conocer lo que el autor quiere 

transmitir en base a la escritura. Por ende, se desarrollarán habilidades cognitivas que 

ayuden a la interpretación y análisis del contenido implícito que se pueda llegar a 

encontrar. 

Teniendo en cuenta que leer es algo muy distinto a la comprensión de la misma, de las 

cuales se encuentran ligadas; puesto que, para obtener una comprensión requiere de 

realizar varias lecturas de la misma para poder comprender y a su vez resaltar los sucesos 

más importantes del texto. Para esta acción es indispensable alcanzar los niveles de 

comprensión lectora; tales como: nivel previo a la lectura, durante la lectura y después de 

la lectura; teniendo en cuenta el grado de complejidad de cada una de ellas. 

Palabras clave: comprensión, leer, estrategias, conocimientos previos.  
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ABSTRACT 

 

The absence of techniques to implement reading comprehension has been evidenced by 

the students of the sixth year of EGB of the school “Zoila Ugarte de Landívar” through 

the results of the questionnaires and the use of quantitative technique made it possible to 

know that they do not use it the strategies that reading provides for better learning; that is 

why lack of learning is reflected in lack of understanding, poor interpretation and 

modification to be able to construct new definitions of what is being read. 

Without a doubt reading is part of our teaching-learning process; That is why, talking 

about reading involves having an interaction with the text so that the subject who reads 

can use his imagination and get to know what the author wants to transmit based on 

writing. Thus, cognitive skills will be developed to assist in the interpretation and analysis 

of implicit content that can be found. 

Given that reading is something very different from understanding it, of which they are 

linked; since, in order to obtain an understanding, it requires several readings of it to be 

able to understand and in turn highlight the most important events of the text. For this 

action, it is essential to achieve reading comprehension levels, such as: Pre-reading level, 

during re.ading and after reading; taking into account the degree of complexity 

 

Keywords: comprehension, reading, strategies, previous knowledge. 
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INTRODUCCIÓN 

 

 

“Si quieres que tu mente explore la libertad, recuerda que leer forma parte de la vida” 

. Sin duda alguna a lo largo de la historia la lectura ha dejado huellas en cada una de las 

mentes que han leído; puesto que, hablar de ella implica aprender y desarrolla estrategias 

que potencien el desarrollo de la misma. Es así como la lectura se encuentra sumergida 

en un mundo imaginario para ser explorado e incluso analizado para interpretar toda 

aquella información que requiere ser construida con nuevas definiciones. 

Dentro de este marco se encuentran investigaciones que aluden a las estrategias 

metodológicas; de las cuales, guían el proceso de aprendizaje antes, durante y después de 

la lectora, como eje fundamental para desarrollar las diversas habilidades y destrezas que 

posee el sujeto que aprende. 

Es por este motivo que se ha indagado diversas definiciones sobre las estrategias 

metodológicas para mejorar la comprensión lectora y a la vez demostrar la realidad de la 

institución educativa padece y poder darle solución a dicha problemática. 

Dentro de este marco se abordarán temas como la importancia de la lectura, niveles de 

comprensión de la lectura y niveles previos a la lectura. De igual forma, se mostrará la 

realidad educativa de los estudiantes del sexto año de EGB de la escuela “Zoila Ugarte 

de Landívar” con el fin de brindar soluciones. 
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CAPÍTULO I  

DIAGNÓSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO 

1.1 Concepciones – normas o enfoques diagnósticos 

1.1.1. Objeto de estudio - selección y delimitación del tema 

La escasa práctica de comprensión lectora ha puesto en evidencia el déficit de aprendizaje 

que tienen los estudiantes del Sexto Año de EGB paralelo “B” de la Escuela “Zoila Ugarte 

de Landívar” al no ejecutar la lectura dado que, pone en manifiesto el escaso léxico, hábito 

lector, interpretación e interacción del contenido que quiere dar a conocer el autor con 

relación al texto; lo cual no es posible debido a las insuficientes competencias lectoras y 

ausencia de procesos analíticos.  

Mediante la respectiva investigación se pudo constatar la existencia de una problemática 

en el entorno áulico; es por ello que, se pretende estudiar y disminuir su impacto a través 

del “USO DE ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS PARA MEJORAR LA 

COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO AÑO DE EGB 

PARALELO “B” DE LA ESCUELA “ZOILA UGARTE DE LANDIVAR” PERIODO 

2020/2021. 

1.1.2.  Justificación 

La lectura según Muñoz y Ocaña (2017) es un conjunto de procesos mentales en donde 

la vinculación de conocimientos previos con información nueva permite alcanzar la 

concepción  personal, es por ello que realizar esta temática de investigación es de gran 

importancia debido a que la lectura debe  realizarse de forma consciente y no mecánica 

por lo que  utilizar estrategias metodológicas supone una herramienta útil al momento de 

leer, dado que se dota al estudiante de alternativas que le permite facilitar el proceso y 

alcanzar la comprensión de forma ágil, por tal motivo introducirlas desde la primera 

infancia las convierte en acciones realizadas de forma automática por el lector. 

La presente investigación fue factible en el centro educativo, dado que facilitó llevar a 

efecto la investigación de campo al contar con la ayuda del personal docente, discente y 

administrativo de dicha institución a la que se sumó la participación de los señores padres 
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de familia y cuidadores de los estudiantes que cursan el sexto año de educación general 

básica paralelo “B”.  

Esta investigación buscó dar una respuesta a la problemática que presentaba el Sexto año 

de educación general básica paralelo “B” de la escuela “Zoila Ugarte de Landívar” en la 

lectura comprensiva; desde esta perspectiva se optó por realizar este trabajo de 

investigación titulado “USO DE ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS PARA 

MEJORAR LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO 

AÑO DE EGB PARALELO “B” DE LA ESCUELA ZOILA UGARTE DE LANDIVAR 

PERIODO 2020/2021” , de la que estamos seguros aportará a mejorar la calidad de la 

lectura de niños y niñas de este centro educativo. 

1.1.3. Problema de investigación 

La problemática de la comprensión lectora surge por la carencia de estrategias 

metodológicas para desarrollar las competencias necesarias de un buen lector, las cuales 

se ven reflejadas en los estudiantes al ser incapaces de controlar, supervisar y evaluar su 

proceso de lectura; así que, el planteamiento de este problema se  realizó desde un enfoque 

medible y que ha sido mitigado; para que a partir de la observación se pueda tener un 

diagnóstico que permita identificar la naturaleza de su entorno real;  de ese modo, se podrá 

establecer cuáles han sido las causas y consecuencias para que dicho fenómeno se 

manifieste en el contexto educativo. 

En la Escuela de Educación General Básica “Zoila Ugarte de Landívar” del cantón El 

Guabo, se pudo corroborar mediante una ficha de observación la presencia de una 

problemática; la cual es la ausencia de estrategias metodológicas para alcanzar la 

comprensión lectora, manifestando resultados negativos en el aprendizaje de los 

estudiantes de Sexto Año de EGB “B”. 

Por tal motivo, la falta de planificación en los procesos de lectura dio como resultado un 

deficiente aprendizaje del nivel de comprensión literal; dado que, los estudiantes no leen 

con frecuencia o no insertan en su vida rutinaria hábitos lectores. Por otro lado, la ausencia 

del uso de estrategias metodológicas y didácticas reflejaron un déficit de comprensión 

inferencial; por lo que los discentes no identifican las ideas principales de un texto y a su 

vez no leen entre líneas los mensajes que transmite el autor. 
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Por otra parte, la ausencia de estrategias para evaluar la comprensión tuvo como 

consecuencia un bajo rendimiento en el proceso de comprensión crítica en donde el 

estudiante no comparte su opinión y conjetura de un texto leído. Es por ello que se precisa 

erradicar las falencias que se han evidenciado durante este proceso investigatorio, con la 

finalidad de dar a conocer la importancia que tiene el uso de estrategias metacognitivas 

para la comprensión lectora. 

1.1.3.1. Problema Central 

• ¿Cómo incide la aplicación de estrategias metodológicas en el mejoramiento del 

proceso de comprensión lectora de los estudiantes de sexto año de EGB paralelo 

“B” de la Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” en el periodo 

2020- 2021? 

  1.1.3.2. Problemas Complementarios 

• ¿Cuál es la realidad de la enseñanza y aprendizaje de las estrategias metodológicas 

para la comprensión lectora de los estudiantes de sexto año de EGB paralelo “B” 

de la Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” en el periodo 2020 

– 2021? 

• ¿Cuáles son las estrategias metodológicas pertinentes para aplicar en el proceso 

de comprensión lectora de los estudiantes de sexto año EGB paralelo “B” de la 

Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” en el periodo 2020 – 

2021? 

• ¿Cómo mejorar el proceso de comprensión lectora de los estudiantes de sexto año 

EGB paralelo “B” de la Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” 

en el periodo 2020 – 2021 a través de la aplicación de estrategias metodológicas 

oportunas a las necesidades educativas del contexto de estudio? 
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1.1.4. Objetivos de la investigación  

 1.1.4.1. Objetivo General 

• Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el mejoramiento del 

proceso de comprensión lectora de los estudiantes de sexto año EGB paralelo “B” 

de la Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” en el periodo 2020- 

2021 

1.1.4.2. Objetivos Específicos  

• Demostrar la realidad de la enseñanza y aprendizaje de estrategias metodológicas 

en el proceso de comprensión lectora a través de la aplicación de cuestionarios 

dirigidos a los estudiantes de sexto año EGB paralelo “B” de la Escuela de 

Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” en el periodo 2020 – 2021. 

 

• Identificar las estrategias metodológicas pertinentes por medio de la recopilación 

de fuentes bibliográficas para que sean aplicadas en el proceso de comprensión 

lectora de los estudiantes de sexto “B” de la Escuela de Educación Básica “Zoila 

Ugarte de Landívar” en el periodo 2020 – 2021. 

 

• Promover el uso de estrategias metodológicas a través de la implementación de 

una guía metodológica para mejorar el proceso de comprensión lectora de los 

estudiantes de Sexto Año EGB paralelo “B” de la Escuela de Educación Básica 

“Zoila Ugarte de Landívar” en el periodo 2020 – 2021. 
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1.1.5. Marco teórico 

1.1.5.1. Marco teórico conceptual 

La conceptualización de las variables, dimensiones e indicadores de esta investigación se 

dirige en relación al uso de estrategias metodológicas para mejorar la comprensión 

lectora, la cual es de vital importancia para la formación de cada individuo que se 

involucra en los distintos ámbitos tales como: sociales, educativos, culturales y 

personales. 

La comprensión lectora es un elemento fundamental en el proceso de aprendizaje escolar; 

dando a conocer que leer y comprender, son palabras diferentes que se encuentran 

estrechamente relacionadas; considerando que existe una minúscula distinción, como lo 

menciona Cabrera y Caruman (2018) “la comprensión se entiende como la integración de 

la información proporcionada por el texto con el conocimiento de mundo del lector, en 

búsqueda de un sentido posible (y factible) de lectura” (pág. 7) lo cual  hace referencia al 

entendimiento y análisis que alcanza el lector de acuerdo a lo que se está leyendo; 

mientras que leer se basa en una habilidad de dominio básico.  

Por otro lado, según Méndez (2018) la comprensión lectora destaca su constante 

participación en “el aprendizaje de diferentes disciplinas en el ámbito escolar : desde las 

que abordan temas sociales hasta las matemáticas y, por lo tanto, para el desempeño 

general de los estudiantes” (pág. 296)  siendo notable, debido a su utilización al momento 

de resolver ejercicios problémicos, aunque  es imprescindible recalcar que se encuentra 

presente en la  lectura de textos de carácter científico, donde el uso de términos y 

conceptos complejos pueden llegar a ser comprendidos por el amplio vocabulario que 

puede construir un buen lector. 

Del mismo modo, Brizuela et al., (2020) ubican a la comprensión lectora como “una 

habilidad central que las y los estudiantes deben poseer para adquirir conocimientos y 

destrezas en todas las disciplinas académicas que integran la educación” (pág.3), puesto 

que, es una habilidad cognitiva que va más allá de simplemente descifrar el significado 

de las frases que componen un texto, sino más bien en la capacidad de interpretar los 

mensajes implícitos que el autor incluye en su obra, lo cual es propio de una persona que 
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domina el saber leer y entender lo que no es visible a ojos de cualquier espectador. 

 

A propósito, en el ámbito educativo su importancia radica en lo que menciona Durango 

(2017) un “parámetro fundamental para medir los procesos de aprendizaje y, por ende, la 

calidad de la educación” (p.160),  debido a que su práctica debe ser continua en todas las 

áreas de conocimiento, dado que la malversación o comprensión de la información puede 

dar como resultado el logro o fracaso de los aprendizajes que necesita alcanzar en la etapa 

escolar; además, su fracaso será uno de los factores que pondrá en incertidumbre la 

calidad educativa que se practican en las aulas de clase. 

En un estudio comparativo y observacional realizado por Guerra et al. (2018) en una 

universidad pública mexicana a través de una encuesta se encontró que la falta de 

motivación era la principal razón para que exista un escaso interés lector, también se 

recalca que, la educación actual ha estado omitiendo procesos que son fundamentales para 

alcanzar la comprensión; tales como: conocimientos previos, identificación de ideas 

principales y concentración juegan un rol importante. 

Al respecto (García 2019; Patiño 2018; Gallego et al., 2019) señalan a la comprensión 

lectora como una competencia que se perfila en el propio lenguaje, en donde el 

niño mediante la enseñanza del docente puede potenciar las habilidades cognitivas que 

posee para alcanzar un aprendizaje significativo que le permita desenvolverse en 

actividades de lectoescritura. Es por ello que fortalecer las habilidades de comprensión y 

construir nuevas técnicas permitirá que todas las áreas de conocimiento en las que se 

encuentra el estudiante puedan ser abarcadas con eficacia. 

Del mismo modo (Castrillón et al., 2020) según los resultados de las pruebas Saber 

dirigida a básica superior, se evidencia que las dificultades en la comprensión lectora 

alcanzan a la básica superior en un nivel de desempeño mínimo, por lo que reflejan 

deficientes conocimientos en cuanto a los niveles de comprensión lectora: literal, 

inferencial y crítica presentan conflictos al realizar lecturas entre líneas, lecturas 

predictivas y argumentación demostrando que el objetivo de cada nivel no fue 

alcanzado.   

Cuando se hace mención a las estrategias metodológicas, se habla de las diversas 

actividades que son aprendidas por el sujeto para que este pueda usarlas y fortalecerlas 
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durante su proceso de estudio (Muñoz y Ocaña, 2017). Por ello, el individuo presenta 

dominio sobre los conocimientos que posee en torno a la autodisciplina que ejerce 

mediante su aprendizaje (Córdova y Campana, 2020). Por tal motivo, el aprendiz hará 

uso de sus habilidades para organizar sus conocimientos y a su vez pueda supervisar su 

evaluación en base a lo que ha aprendido.  

Por ende, las estrategias que se lleguen a utilizar en el proceso de lectura otorgarán la 

construcción de definiciones enlazadas a las ideas principales de un texto (Puente et al., 

2019). Puesto que, las estrategias facilitan el procedimiento de estudio para poder 

comprender y actuar de acuerdo a lo que se busca de forma implícita en las obras.  

De forma similar, las estrategias metodológicas otorgarán un mejor rendimiento en la 

realización de actividades (Márquez et al., 2017) debido a que el sujeto monitorea y regula 

su conocimiento de lo que ha aprendido y ha aplicado (Pascual y Carril, 2017) para poder 

reflexionar todo lo que se requiere conocer en base a las estrategias que se implementan 

para mejorar la adquisición de conocimientos.  

De este modo, las estrategias metodológicas pretenden solucionar todas aquellas 

inquietudes que surgen al momento de leer, interpretar o comprender cualquier 

información (Montesdeoca et al., 2020). Con la finalidad de dar soluciones mediante las 

habilidades aprendidas para resolver las incertidumbres. 

• Importancia de la lectura.-Desde el punto de vista de Ventura (2019) “el acto de leer 

es mucho más fácil que la acción de comprender; pues, la lectura de un texto escrito es 

primero y la comprensión de esta, posterior” (pág. 4), para que la comprensión pueda 

darse es necesario que el sujeto lea más de una vez para que no obvie ningún detalle, las 

personas que continuamente realizan esta acción se instruyen y nutren sus aprendizaje 

sobre diversas áreas que se mencionan en los libros o revistas científicas, construyen un 

bagaje de vocabulario que enriquece su léxico, el cual es importante al momento de 

fundamentar sus escritos. 

El gesto de leer es una habilidad básica instruida desde la primaria, según lo menciona 

Peña (2018) corre el riesgo de “no permanecer en la memoria a largo plazo” (pág. 544), 

puesto que se es capaz de leer un gran número de palabras diarias, pero si no se toma en 

cuenta cuál es su propósito solo serán palabras vacías para el lector. Por tal razón, (Silva 

y Romero, 2017, pág. 124) señala que leer y comprender son términos que deben 
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fundamentarse por separado, considerando que el reconocimiento de los fonemas y 

grafemas al leer los textos no predice si el entendimiento se está llevando a cabo. 

• Niveles de comprensión lectora. -El propósito de los niveles de comprensión es medir 

el grado de complejidad que se desarrolla en la lectura y a su vez da a conocer la 

correlación que se manifiestan entre el “...lector, texto y contexto…” (Munayco, 2018, 

pág. 124). Según Cervantes et al. (2017) los niveles de comprensión lectora es todo 

aquello que el sujeto pretende analizar mediante la información brindada por el autor; 

para que así, pueda lograr un aprendizaje significativo. 

Pretende que el individuo tenga una relación con el texto, donde pueda reconocer todo 

aquello que se encuentra implicado en lo que el autor quiere dar a conocer (Guerra y 

Guevara, 2017) por ende, el sujeto reconoce las ideas principales del texto y a su vez logra 

estructurar toda aquella información que le ha sido proporcionada durante el transcurso 

de la lectura (Cervantes et al., 2017). En este nivel, el lector no indaga la información 

brindada, solo ahonda el contenido de forma explícita (Durango, 2017) logrando una 

interpretación en base a los conocimientos previos que posee.  

En este nivel el sujeto indagará a profundidad lo que lee para interpretar lo que manifiesta 

el texto; por consiguiente, deduce el significado de las palabras para     comprender lo que 

está leyendo (Cervantes et al., 2017). Aclara las interrogantes que surgen durante el 

proceso de lectura conforme a las interpretaciones que realiza en cada párrafo (Durango, 

2017). 

El individuo conforme va leyendo, averigua e interioriza en torno a los conocimientos 

previos que posee; para que pueda organizar la información que requiere ser descifrada 

(Guerra y Guevara, 2017). Por lo tanto, la relación que existe entre el lector y el texto es 

de forma constante al interpretar todo aquello que requiere saber. 

Hace mención al nivel evaluativo que posee el lector al realizar un análisis crítico en base 

al contenido del texto (Cervantes et al., 2017). En este nivel el lector aborda los 

conocimientos de forma global para poder argumentar y, por ende, construir sus propios 

conocimientos (Durango, 2017). Es así como el individuo realiza juicios valorativos en 

donde pueda dar su opinión. 
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Así mismo, el sujeto que lee reflexionará todo aquello que ha logrado interpretar con la 

finalidad de substraer los acontecimientos más relevantes de la historia (Guerra y 

Guevara, 2017). De igual forma, es la valoración que se efectúa para comprender todo lo 

implícito del texto. 

• Nivel previo a la lectura. - Según Cardona et al. (2019) antes de la lectura se debe 

realizar revisión del material de lectura, buscar relaciones y contrastarla con experiencias 

previas para que a partir de ello se pueda establecer la finalidad de leer y ejercer la práctica 

lectora en búsqueda de comprensión textual.  

• Género discursivo. -Desde esta perspectiva se puede observar que en la sociedad 

de la información han surgido nuevos géneros discursivos que responden a las 

necesidades de los diversos tiempos que surgen en el medio, de los cuales se acoplan a 

las particularidades que tienen en común para transmitir todo aquello que se requiere 

conocer (Navarro, 2019).  

Del mismo modo, el género discursivo pretende dar a conocer las cosas que se ponen en 

manifiesto durante la lectura; con la finalidad de, captar todos los aportes del contenido 

de un texto de forma jerárquica; y, posteriormente comprender como surgen las cosas 

para entender cuál es su finalidad (Calle, 2018).  

• Finalidad de la lectura. -Hablar sobre la lectura implica tener contacto con toda 

aquella información que es de gran importancia para el individuo; por tal razón, pretende 

que el lector pueda adquirir conocimientos en torno a los eventos manifestados que se 

hacen mención en la lectura (Pérez et al., 2018). Asimismo, proporciona un medio de 

comprensión, análisis y resolución de interrogantes que permiten la construcción de 

nuevos conocimientos.  

Por consiguiente, tiene la finalidad de adquirir un vocabulario amplio para comprender 

de forma rápida lo que se quiere interpretar; relacionando las palabras con las ideas 

principales del texto, por lo cual, podrá expresarse de forma rápida y a su vez teniendo un 

aprendizaje significativo (Galeas, 2018).    

• Aprendizaje basado en los conocimientos previos. -Esta acción pretende indagar 

toda la información que posee el lector en la memoria para recuperar datos que sean 

relevantes para su conocimiento; por lo tanto, el sujeto indagará todo lo relacionado a los 
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hechos y sucesos que se encuentran vinculados con las ideas principales y secundarias del 

texto (Hoyos y Gallego, 2017). De las cuales, podrá reconocer las ideas implícitas y 

explicitas que se encuentran en la lectura.  

Es así como, los conocimientos previos proporcionan un aprendizaje que puede ser 

llevado a una construcción de nuevos significados, relacionados a los contenidos que 

requieren ser aprendidos mediante las experiencias previas que posee el individuo (Lugo 

et al., 2020).  

• Predicción de contenidos. -En la lectura, las predicciones que emplea el lector, 

pretenden orientar los contenidos del texto para poder anticipar lo que el autor quiere dar 

a conocer; por ende, el sujeto que lee tendrá como finalidad construir hipótesis que le 

permita resguardar sus teorías en base a la construcción de ideas (Guerra y Guevara, 

2017).   

• Durante la lectura. - En este acontecimiento, hace relevancia a los sucesos directos 

que se presentan en el contenido de un texto; para poder así, identificar lo esencial de la 

lectura (Cardona et al., 2018) por ende, pretende confrontar los conocimientos previos 

con los nuevos y así llegar a un análisis sobre la información recabada.  

• Aclaración de palabras. - El léxico que se evidencian en los textos constituye 

palabras amplias que el individuo llega a desconocer el significado de ellas. Por tal 

motivo, las palabras que son aclaradas proporcionan conceptos claros, facilita la escritura 

y ayuda a tener interacción con lo que requiere ser expresado (Ruiz, 2020).   

• Importancia de la relectura, parafraseo y resúmenes. - Para entender la 

complejidad de los contenidos textuales es necesario que el lector efectúe un plan de 

acción que facilite el aprendizaje de los contenidos para que puedan mejorar cada una de 

las estrategias metodológicas que surgen en la lectura (Herrada y Herrada, 2019). 

Teniendo en cuenta que, todo aquello es efectuado cuando lo que se requiere interpretar 

es difícil de comprender y; por ello, no se puede asimilar dicha información.  

• La representación visual como fuente de motivación en la lectura. -La 

representación visual es una actividad que facilita la enseñanza de forma dinámica la 

cual transmite información relevante para diferenciar la imaginación y la realidad de lo 

que se va a leer permitiendo así una fácil comprensión. Según Arteaga et al. (2020) la 
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representación visual “consiste en el establecimiento de un vínculo entre el contenido 

(...) presentado de manera discursiva y la representación visual que se genera a partir de 

él” (pág.268). Es por ello que los escritores insertan imágenes que destacan las partes 

más importantes en sus escritos, para que el lector se entusiasme y proporcione mayor 

atención a lo que está leyendo.  

 Por consiguiente, plasmar imágenes permiten al lector desarrollar mejor su comprensión 

lectora, según Puente et al., (2019) “este va construyendo diferentes niveles de 

representación cada vez más elaborados” (pág.24), el lector se interesa más y se auto 

educa sobre lo que está leyendo.   

• Lenguaje Inferencial. -Según Alcas et al. (2019) los procedimientos para 

responder situaciones de incertidumbre o problemáticas que se encuentran en los textos, 

requieren el uso de estrategias metodológicas que “influyen en el nivel de comprensión 

lectora, literal, organizacional, inferencial y crítico de la comprensión lectora” (p.43). El 

lenguaje inferencial permite establecer deducciones de todo lo que concierne al 

razonamiento y a las inferencias implícitas en el lenguaje ordinario; de este modo, el 

lenguaje de la lógica sería una especie de "reconstrucción" del lenguaje natural (Diez, 

2016).  

La lectura inferencial es un proceso comúnmente usado, porque se emplea con el objetivo 

de obtener deducciones o hipótesis a partir de las premisas que pueden encontrarse en la 

portada, encabezado o inclusive en el título que los textos poseen (Puente et al., 2019).  

Por tal razón, hacer inferencias durante y después de la lectura, es también una estrategia 

fundamental de los lectores competentes, dado que, conseguir inferencias se convierte en 

una actividad habitual para el lector que busca tener en claro cuál es el propósito de su 

práctica lectora, para ello utilizar un sistema que le permita activar sus conocimientos 

previos y tener indicios de lo que se encontrará durante la lectura es imprescindible.  

• Información destacada. -Durante el proceso de lectura se resalta el valor que el 

lector sitúa en las herramientas de soporte que le ayuden a identificar las ideas principales 

de los escritos. Según menciona Puente et al. (2019) un lector “competente se distingue 

por su habilidad para sintetizar información de las distintas partes del texto” (pág.27), 

para que a partir de ello el lector pueda obtener una síntesis de lo que considere relevante, 
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del mismo modo se interesa en diversos aspectos que el autor menciona en los escritos, 

logrando despertar su curiosidad para mantenerse en la búsqueda de información que 

responda a sus interrogantes.  

Al comprender un tema, ya sea nuevo o algo que esté asociado con un conocimiento 

previo, Hoyos y Gallego (2017) manifiestan que el buen lector tiene la “capacidad de 

seleccionar la información, analizarla, sintetizarla, clasificarla, diferenciar lo relevante de 

lo irrelevante” (p.39), las cuales son técnicas que con el paso del tiempo ha ido 

perfeccionando, como una forma fácil de comprender sobre lo que se está leyendo.  

• Después de la lectura. - La etapa de culminación de la lectura es la más placentera 

porque representa un cúmulo de emociones gratificantes o nostálgicas, en esta fase el 

lector es capaz de reflexionar y dar su punto de vista sobre los aspectos mencionados en 

los escritos que fueron de su interés (Peña, 2018). Es por ello que, una vez culminadas las 

fases de lectura, el lector ha recibido el mensaje que ha transmitido el autor, da su 

evaluación y nuevamente se encuentra dispuesto a sumergirse en una nueva lectura.  

 

• Proceso lector. - El proceso lector inicia cuando el niño diferencia entre escribir 

y dibujar, enseñanza de las letras y sonidos, combinación de vocales y consonantes 

formando silabas que se convertirán en palabras y luego en oraciones; en dicha actividad 

las estrategias metodológicas que son puestas en práctica son la atención, comprensión y 

memoria, las cuales serán fortalecidas por los docentes durante la práctica pedagógica 

(Chacha y Rosero, 2019).  

Además, es común que durante el proceso lector el individuo tienda a sentirse algo 

confundido cuando en su lectura encuentra una palabra o frase nueva, en estos casos 

debería aplicar las técnicas que ayudarán a escudriñar su lectura y enriquecerán su léxico 

(Mendoza, 2018)  

• Imaginación mental. - Pérez (2018) indica que la representación mental 

“implican diferentes tipos de representaciones o imágenes mentales, como la 

transformación de información visual (…) o la representación de una frase para su 

comprensión y memorización” (pág.48), lo cual proporciona al lector una idea de lo que 

está leyendo, entonces no es necesaria la ubicación de gráficos o imágenes, si la lectura 

es relevante o interesante para el lector bastará todo lo dispuesto en el texto.  
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• Propósito de la lectura. -La sociedad del conocimiento permite a los 

escritores y autores transferir sus obras de forma inmediata a través de los medios de 

comunicación escritos. Desde la perspectiva de Espinoza et al. (2019) “permiten a un 

emisor, entregar un mensaje contextualmente adecuado y obtener los resultados 

esperados” (pág.3) puesto que, la intención del autor es dar a conocer los sucesos 

relevantes que se manifiestan en el texto qué son parte de una formación académica y 

ética.   

1.1.5.2. Marco teórico contextual 

Escuela 

Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” 

Ubicación y contextualización de la problemática 

Se encuentra ubicada en la Provincia de El Oro del Cantón El Guabo Parroquia El Guabo 

en las calles Eloy Alfaro Machala y 9 de mayo. 

Breve reseña histórica  

Fue creada en 1895. Antiguamente se encontraba ubicada en las calles 9 de octubre cerca 

del establecimiento cuerpo de bomberos; manejando un horario de 08:00 a 11:00 de la 

mañana y 13:00 a 16:00 de la tarde. Luego tuvo un traslado cerca de la iglesia parroquial 

“El convento” siendo una escuela mixta. En los años 50 fueron separados las mujeres y 

varones; por lo cual se requirió un nuevo local en las calles Eloy Alfaro y Machala para 

la acogida del género femenino. 

Teniendo en cuenta que la escuela ya era fiscal; solo que el género masculino permanecía 

cerca del cuerpo de bomberos hasta que puedan ser trasladados. La escuela fue construía 

en su totalidad en los años 61-62 las cuales estaba conformada por seis aulas, bachos, bar, 

rectorado y una vivienda. 

En 1978 el número de aprendices aumentó por lo que se construyeron nuevos salones de 

clases para el área de primer grado; mientras que en 1987 se crea la educación inicial. 

Este establecimiento educativo ha manejado diversas infraestructuras con la finalidad de 
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mejorar la condición educativa. Cabe recalcar que, para avanzar en la construcción, los 

padres jugaron un papel importante en ella; dado que, a la realización de varias 

actividades se pude recaudar dinero para los salones de clase. 

El nombre establecido para la respectiva institución fue en honor a la Sra. Zoila Ugarte 

quien desempeñaba varias profesiones entre ellas ser educadora. 

Visión 

“Encaminada con el modelo pedagógico constructivista en donde los docentes hagan uso 

de herramientas que proporcionen una formación integral al sujeto que aprende. En ella 

pretende que los miembros que forman parte de una formación educativa puedan 

desenvolverse en su entorno y sean capaces de afrontar las diversas dificultades en base 

de la aplicación de los saberes.” 

Misión 

“Pretende que el estudiantado sea capaz de desarrollar cada una de sus habilidades 

orientada en el modelo constructivista para que puedan cambiar todo lo que se encuentra 

en su alrededor; contando con todo el apoyo del personal educativo para fortalecer la 

calidad educativa, vida, fortalezas y debilidades.” 

Infraestructura 

Se encuentra conformado con un rector llamado Freddy Vega Henríquez, Mgs. El 

personal docente lo componen 20 profesionales del sexo femenino y 4 del sexo 

masculino, también lo conforman 431 discentes del género femenino y 204 del género 

masculino dando un total de 635 estudiantes. 
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Organigrama 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.1.5.3. Marco teórico administrativo legal 

En esta sección se tomó en consideración lo que dispone el Ministerio de Educación en 

la Ley Orgánica de Educación Intercultural 2017 Capítulo 2 y 4 en los artículos 6 y 11 en 

donde contempla que el estado tiene que perfeccionar continuamente la calidad educativa, 

del mismo modo los docentes se comprometen a impartir una educación, coherente, de 

calidad y confortable para los estudiantes.  

1.1.6. Hipótesis  

1.1.6.1. Hipótesis central 

Las estrategias metodológicas mejoran el proceso de comprensión lectora. 

 1.1.6.2. Hipótesis particulares 

✓ La realidad de la enseñanza y aprendizaje de las estrategias metodológicas se 

relaciona significativamente con el proceso de comprensión lectora. 

✓ Las estrategias metodológicas facilitan el proceso de comprensión lectora. 

✓ La elaboración de una guía de estrategias metodológicas ayuda a mejorar el 

proceso de comprensión lectora de los estudiantes.  
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1.2 Descripción del proceso diagnóstico 

1.2.1. Descripción del procedimiento operativo 

Para realizar este trabajo de investigación fue de suma importancia incluir métodos de 

investigación tales como: el método analítico-sintético, el cual cumple dos procesos 

imprescindibles en la investigación dado que permite analizar y sintetizar cada una de las 

partes que componen un todo y en el segundo proceso cada parte deberá unirse 

nuevamente para conformar el todo (Rodríguez y Pérez, 2017).  

Por tal razón dicho método fue imprescindible inmiscuirlo en la investigación debido a 

que su función principal permitió efectuar el estudio de los lugares en los que se ubican 

los documentos sobre el uso de estrategias metodológicas, lo que posibilitó determinar 

las diferentes fuentes bibliográficas como repositorios, bases de datos, bibliotecas 

virtuales, entre otros. También se requirió del método al momento de analizar el tipo de 

población, sus características y de ella la muestra, en este mismo sentido, una vez 

analizados y definidos los instrumentos que correspondieron analizar los datos obtenidos 

para determinar el fenómeno en estudio y llegar a conclusiones parciales. 

Asimismo, las diversas falencias que presentan los educandos para la comprensión del 

contenido de un texto han sido evidentes en el aula de clases; es por ello que, a raíz de 

casos particulares, la investigación abordó un fenómeno presente en la institución 

educativa, cumpliendo de ese modo con el método inductivo- deductivo (Rodríguez y 

Pérez 2017) el cual fue empleado al realizar el diagnóstico de la realidad que se visualiza 

en el entorno educativo; en dónde se detectaron los efectos que ha provocado un bajo 

nivel de comprensión lectora a causa de la ausencia de estrategias metodológicas 

cumpliendo  con las características que señala este método.  

La presente investigación se manifiesta de forma histórica, dado que, mostró los inicios 

del surgimiento de las estrategias metodológicas; por ende, dio a conocer los sucesos 

históricos y su trascendencia a lo largo de los años (Rodríguez y Pérez 2017). Por 

consiguiente, su desarrollo fue tan amplio hasta inmiscuirse en el campo educativo, el 

cual se evidencia durante la comprensión lectora al ser capaz de comprender sus acciones 

al leer, es por ello que en la educación se instruye al sujeto de tal forma que empleará 

acciones automáticas para alcanzar la comprensión y un aprendizaje significativo. 
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Una vez aplicado los instrumentos de investigación se realizó un análisis de los resultados 

y los contenidos que se presentaron en este documento, los cuales son acciones 

características del método hermenéutico; el mismo que permitió la interpretación de la 

información, ya sean los fundamentos teóricos o referenciales recabados de los diversos 

investigadores. (Fuster, 2019). Este tipo de indagación fue de suma importancia para 

poder determinar los análisis e interpretaciones de cada tabla y gráfica estadística 

otorgando la apreciación real del fenómeno educativo. 

1.2.2. Enfoque, nivel y modalidad de investigación 

Enfoque 

Para la presente investigación fue necesario recabar datos necesarios que permitieron 

comprobar la veracidad del propósito investigativo, para ello fue necesario implementar 

la técnica cuantitativa, la cual se caracteriza por abordar diversas características del 

comportamiento de una extensa población permitiendo “cuantificar la relevancia de un 

fenómeno” Cadena et al. (2017, p. 1609).   

Por otro lado, al buscar la realidad de los hechos y medirlos, lo recopilado fue descrito de 

forma cualitativa; en este sentido, la técnica cualitativa manifiesta la información que se 

recopila por medio de escritos (Diaz, 2018). Ambas técnicas fueron aplicadas en los 

estudiantes para descubrir los conocimientos que poseen sobre las estrategias 

metodológicas y su nivel de comprensión lectora. Por consiguiente, dichos resultados 

permitieron interpretar y describir la realidad del entorno educativo.  

Nivel  

Según (Díaz y Calzadilla, 2016), se define a las investigaciones descriptivas, como las 

encargadas de precisar las características, relaciones, propiedades y otros datos extraídos 

en base al análisis de fuentes primarias o secundarias, sin influir en ningún sentido sobre 

las variables. En base a dicho enunciado, se determina al trabajo como descriptivo, puesto 

que caracterizará las competencias lectoras de los estudiantes de sexto año EGB paralelo 

“B” de la Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” y la metodología 

aplicada para efectuar la comprensión lectora por parte de los docentes. 
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Modalidad  

La modalidad de investigación fue bibliográfica debido a que se utilizó revistas científicas 

indexadas en portales científicos, el cual permitió poseer información verídica. Además, 

se caracteriza por poseer la modalidad de campo, dado que el objeto de estudio fueron los 

estudiantes y docentes ya que se tuvo acceso para realizar esta investigación.  

1.2.3. Unidades de investigación – universo y muestra 

Según Arias et al. (2016) la población es el conjunto de unidades accesibles que presentan 

características similares. En este sentido la población seleccionada la constituyen los 

sujetos que cumplen los estándares necesarios para comprobar las hipótesis propuestas en 

el estudio. 

La población se obtuvo de la Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar”, 

institución fiscal mixta que imparte un tipo de educación regular hispana, la misma se 

encuentra ubicada en la calle Eloy Alfaro, Machala y 9 de Mayo, del cantón El Guabo, 

provincia de El Oro. En dicho estudio se consideró los tres paralelos de sexto año de 

educación básica “A”, “B” y “C”. Los educandos seleccionados poseen rasgos étnicos de 

origen 100 % mestizo, su edad aproximada es de 10 y 11 años, cada curso consta de una 

cantidad de estudiantes 25, 35 y 32 respectivamente lo que da un resultado de 92 

estudiantes que comparten el mismo currículo y modalidad de estudio online.  

En cuanto a la población docente hay uno por cada paralelo mencionado, según Arias et 

al. (2016) la muestra permite reducir el nivel de complejidad que se requiere conocer de 

la población de estudio sin ser afectados los objetivos planteados durante el proceso de 

investigación, es por ello que no es necesario estudiar toda la población cuando una 

cantidad de individuos con características similares puede adecuarse al propósito 

investigativo.  

Por consiguiente, el tipo de muestreo que se aplicó en esta indagación es el no 

probabilístico intencional, dado que, permite limitar el proceso de estudio con la finalidad 

de cumplir con los criterios y particularidades relevantes de una determinada población 

(Otzen y Manterola, 2017, pág.  230).  Por lo tanto, la ejecución de este procedimiento se 

lleva a cabo cuando se tiene accesibilidad a la muestra que se pretende mitigar. 
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Es así como, la muestra seleccionada fue de 35 estudiantes, 19 mujeres y 16 varones, de 

sexto año de EGB paralelo “B” y el docente a cargo del curso. Por esta razón, se eligió al 

curso antes mencionado con su respectiva técnica de muestreo, por diversas razones. Una 

de ellas fue, la facilidad que se tuvo para la observación no estructurada del desempeño 

de los educandos durante las prácticas pre-profesionales realizadas. Debido a esto la 

muestra elegida orientó a los investigadores a obtener resultados verídicos que se han 

manifestado en la problemática de estudio. 

1.2.4. Operacionalización de variables 

1.2.4.1. Definición de variables 

• Comprensión lectora: Es un proceso autónomo que se realiza mientras se lee, el 

cual comprende entender cada una de las palabras plasmadas en un texto para después 

realizar un análisis, resumen o critica del mismo si es necesario considerando un 

entendimiento global de lo que se ha leído. 

• Estrategias metodológicas: Compendio de métodos, técnicas, recursos, 

actividades y herramientas pedagógicas, las cuales pretenden aportar significativamente 

en el proceso de enseñanza aprendizaje de los estudiantes para que hagan uso y 

apropiación de las diversas alternativas que promueven y motivan el aprendizaje.  

1.2.4.2. Selección de variables e indicadores 

Cuadro 1. Distribución de variables 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES  TÉCNICAS INSTRUMEN

TOS 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE: 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

LA LECTURA Importancia de la 

lectura 

Observación 

Encuesta 

Ficha de 

observación 

Cuestionario 

estructurado 

NIVELES DE 

COMPRENSIÓN 

Nivel literal Observación 

 

Encuesta 

Ficha de 

observación 

Cuestionario 

estructurado 

Nivel inferencial 

Nivel crítico 

VARIABLE 

DEPENDIENTE: 

ESTRATEGIAS 

METODOLÓGICAS 

ANTES DE LA 

LECTURA 

Género 

discursivo 

Observación 

 

Encuesta 

Ficha de 

observación 

Cuestionario 

estructurado 

 

Finalidad de la 

lectura 

Aprendizaje 

basado en 

conocimientos 

previos 
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Predicción de 

contenidos 

DURANTE LA 

LECTURA  

Aclaración de 

palabras 

Observación 

 

Encuesta 

Ficha de 

observación 

Cuestionario 

estructurado 
Importancia de la 

relectura, 

parafraseo y 

resumen 

La 

representación 

visual como 

fuente de 

motivación en 

la lectura  
Lenguaje 

inferencial 

Información 

destacada 

DESPUÉS DE 

LA LECTURA 

Proceso lector Observación 

 

Encuesta 

Ficha de 

observación 

Cuestionario 

estructurado 

 

Imaginación 

mental 

Propósito de la 

lectura 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

1.2.4.3. Técnicas e Instrumentos de investigación 

De acuerdo a Barnet et al. (2017), la observación es una de las primeras acciones que 

realiza el investigador para recabar información, para ello la implementación de un 

instrumento es clave para realizar una investigación efectiva que permita llegar a un 

planteamiento o hipótesis. 

En este sentido según lo argumentado por los autores, para el trabajo de investigación se 

empleó la técnica de observación para llegar al diagnóstico del problema. Por ese motivo, 

se partió de las características observadas en alumnos de sexto año de EGB paralelo “B” 

de la Escuela de Educación Básica “Zoila Ugarte de Landívar” durante las prácticas pre 

profesionales realizadas en periodos anteriores y en el actual, permitiendo establecer con 

precisión el problema, las variables y posibles hipótesis. Con estos datos se determinó la 

problemática existente en la comprensión lectora por parte de los discentes, premisa con 

la cual se elaboró el árbol de problemas con sus probables causas y efectos. 

Según Marín (2020), la encuesta es una técnica investigativa cuantitativa en donde la 

aplicación de un instrumento estructurado hacia un grupo muestral, permite conocer la 

situación de la población de estudio. Es por ello que la encuesta es una técnica de 



33 

 

recolección de datos en donde se elige una muestra tomada de la población indagada. Por 

lo general, se instrumentaliza a través de cuestionarios con interrogantes de carácter 

abierto o cerrado, cuyos objetivos reflejan la intencionalidad del autor del estudio. 

Con relación a lo planteado por el autor, para el trabajo de investigación se empleó la 

técnica de la encuesta, puesto que aplicó un cuestionario dirigido a los aprendices. El 

instrumento aplicado para los discentes, se enfocó en la medición de la comprensión 

lectora (variable independiente) y la utilización de estrategias metodológicas (variable 

dependiente) basado en los indicadores establecidos. 

1.3.  ANÁLISIS DEL CONTEXTO Y DESARROLLO DE LA MATRIZ DE 

REQUERIMIENTOS  

1.3.1. Análisis - discusión de resultados y verificación de hipótesis 

Esta sección corresponde a la presentación de los resultados recabados a través de un 

cuestionario tipo encuesta aplicado a los estudiantes de Sexto año de EGB paralelo “B” 

de la escuela “Zoila Ugarte de Landívar”, con la finalidad de conocer los sucesos 

relevantes de la problemática que se manifiesta en el contexto educativo con respecto al 

uso de estrategias metodológicas para la comprensión lectora, dando a conocer la realidad 

de los hechos de forma porcentual.  

Cuadro 2.                                                       Gráfico 1. 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e Interpretación 

Los resultados expuestos en el cuadro 2 dan a conocer que el 42,9% correspondientes a 

15 estudiantes dan a conocer que casi nunca leen con frecuencia, mientras que el 28,6% 

a veces lo realiza. Del mismo modo, se evidencia que 5 aprendices que representa al 

Pregunta 1. ¿Con qué frecuencia 

lees un libro? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 1 2,9% 

Casi siempre 4 11,4% 

A veces 10 28,6% 

Casi nunca 15 42,9% 

Nunca 5 14,3% 

Total 35 100% 

Siempre

; 2.9 Casi 

siempre; 

11.4
A veces; 

28.6Casi 

nunca; 

42.9

Nunca; 

14.3

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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14,3% nunca leen con frecuencia, por otro lado, 4 de ellos con un porcentaje del 11,4 % 

casi siempre lo realiza, finalmente se evidencia con una minoría del 2,9% correspondiente 

a 1 individuos si realiza esta actividad. 

Los porcentajes reflejan valores negativos en la práctica lectora ya que muchos de ellos 

no practican este hábito en su diario vivir. Por otro lado, un mínimo porcentaje de 

estudiantes si realiza con frecuencia la lectura, dando a conocer el poco interés en ella. 

Cuadro 3.                                                Gráfico 2. 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

 

Análisis e Interpretación 

La pregunta expuesta, da a conocer que 6 estudiantes correspondiente al 17,1% leen con 

claridad y entonación; por otro lado 11 de ellos equivalente al 31,4 % manifiestan que 

casi siempre lo realizan; mientras que el 45,7% conformado por 16 estudiantes dicen que 

a veces; asimismo 2 de ellos con un porcentaje del 5,2% casi nunca efectúan esta acción; 

por último, ningún estudiante seleccionó la opción de nunca. 

Estos resultados demuestran que cierta cantidad de estudiantes puede leer con claridad y 

entonación, dependiendo la dificultad de las palabras, mientras que un número elevado 

de discentes no pueden leer; es así como reflejan porcentajes negativos ante la lectura, 

dado que en la mayoría de ellos no lo realiza con facilidad. 

 

 

 

 

Pregunta 2. ¿Lees con claridad 

y entonación? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 6 17,1% 

Casi siempre 11 31,4% 

A veces 16 45,7% 

Casi nunca 2 5,7% 

Nunca 0 0 

Total 35 100% 

Siempre; 

17.1

Casi 

siempre; 

31.4

A 

veces

; 45.7

Casi 

nunca; 

5.7

Nunca; 0

Siempre Casi siempre

A veces Casi nunca
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Cuadro 4.                                                        Gráfico 3. 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e Interpretación 

Según lo expuesto en el cuarto cuadro refleja que un número elevado de 14 discentes con 

un 40% da a conocer que a veces lee cada una de las palabras expuestas en el libro, por 

otro lado 8 de ellos con un porcentaje del 22,9% si realiza esta acción. De igual forma, 7 

de ellos equivalente al 20% casi siempre lo efectúa, asimismo 6 de los sujetos 

correspondientes el 16,1% manifiesta que casi nunca y 5 aprendices con un valor del 

14,3% indican que nunca.  

Estos resultados señalan que muchos de los estudiantes no leen cada una de las palabras 

expuestas en su totalidad por consiguiente no logran tener una buena comprensión lectora 

ante lo que el autor transmite en su contenido.  

                       Cuadro 5.                                                       Gráfico 4. 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

 

Pregunta 3. ¿Lees cada una de las 

palabras expuestas en el libro? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 8 22,9% 

Casi siempre 7 20% 

A veces 14 40% 

Casi nunca 6 16,1% 

Nunca 5 14,3% 

Total 35 100% 

Pregunta 4. ¿Identifican las 

ideas principales de un texto? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 7 20% 

Casi siempre 6 17,1% 

A veces 14 40% 

Casi nunca 8 22,9% 

Nunca 0 0 

Total 35 100% 

Siempre

; 22.9

Casi 

siempre; 

20

A veces; 

40

Casi 

nunca; 

16.1

Nunca; 

14.3

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca

Siempre; 

20
Casi 

siempre; 

17.1

A veces; 

40

Casi 

nunca; 

22.9

Nunca; 0

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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Análisis e Interpretación 

En esta interrogante se evidencia que 7 estudiantes que representa el 20% pueden 

identificar las ideas principales de un texto, mientras que 6 de ellos con un 17,1% reflejan 

que casi siempre pueden identificarlas, por otro lado 14 de ellos correspondientes al 40% 

manifiestan que a veces, por consiguiente 8 de ellos con 22,9% casi nunca y por último 

ningún discente manifestó que nunca realiza esta acción. 

Según los resultados expuestos en el cuadro, reflejan un elevado índice de aprendices que 

dan a conocer que a veces pueden identificar las ideas principales de un texto; 

demostrando un déficit que se puede obtener al no identificarlas, dado que no alcanzarían 

a entender el contenido. 

                          Cuadro 6.                         y                             Gráfico 5. 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e Interpretación 

Según el cuadro Nº6 refleja que 8 estudiantes correspondientes al 22,9% comparten su 

opinión respecto a lo que han leído, por otro lado 4 de ellos equivalente al 11,4% casi 

siempre lo realiza, mientras que 6 de los sujetos con un valor del 14,1% indican que a 

veces, por consiguiente 12 de ellos con un porcentaje del 34,3% casi nunca, finalmente 5 

de ellos con un valor de 14,3% dieron a conocer que nunca comparte dicha información. 

De acuerdo a los resultados expuestos, se evidencia un número elevado de sujetos que 

dan a conocer que casi nunca comparten su opinión en base a lo que han leído, lo cual 

repercute al no saber si han comprendido e interpretado dicha lectura.  

 

Pregunta 5. ¿Comparte su opinión de 

los textos leídos? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 8 22,9% 

Casi siempre 4 11,4% 

A veces 6 14,1% 

Casi nunca 12 34,3% 

Nunca 5 14,3% 

Total 35 100% 

Siempre; 

22.9

Casi 

siempre; 

11.4

A veces; 

14.1

Casi 

nunca; 

34.3

Nunca; 

14.3

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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Cuadro 7.                                                    Gráfico 6. 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e Interpretación 

Los resultados del cuadro Nº7 manifiestan que 12 de los estudiantes correspondiente al 

34,3%, reflejan que casi nunca identifican los tipos de textos, por otro lado 9 de ellos con 

un valor del 25,7% a veces puede distinguirlos, por otro lado 7 aprendices siempre los 

reconocen, mientras que 4 sujetos equivalentes al 11,4% dan a conocer que nunca han 

podido determinar a cuáles pertenecen.  

Es así como estos resultados demuestran que la mayoría de los aprendices no pueden 

identificar los tipos de texto que se encuentran en una lectura ya sean descriptivos, 

narrativos y expositivos por lo tanto no pueden darle sentido al contenido que requiere 

ser interpretado. 

Cuadro 8.                                                      Gráfico 7. 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

 

Pregunta 6. ¿Conoces los tipos de 

textos: descriptivo, narrativo y 

expositivo? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 7 20% 

Casi siempre 3 8,6% 

A veces 9 25,7% 

Casi nunca 12 34,3% 

Nunca 4 11,4% 

Total 35 100% 

Pregunta 7. ¿Reconocen la finalidad 

de cada texto leído? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 5 14,3% 

Casi siempre 8 22,9% 

A veces 16 45,7% 

Casi nunca 6 17,1% 

Nunca 0 0 

Total 35 100% 

Siempre; 

20

Casi 

siempre; 

8.6

A veces; 

25.7

Casi 

nunca; 

34.3

Nunca; 

11.4

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca

Siempre

; 14.3

Casi 

siempre; 

22.9

A veces; 

45.7

Casi 

nunca; 

17.1

Nunca; 

0.0

Siempre Casi siempre
A veces Casi nunca
Nunca
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Análisis e Interpretación 

 Los datos obtenidos en la tabla Nº7 demuestran que 16 discentes equivalentes al 45,7% 

dan a conocer que a veces pueden identificar la finalidad que tiene cada texto, mientras 

que 8 de ellos correspondientes al 22,9% casi siempre saben el motivo, por otro lado 6 

sujetos con un valor del 17,1 demuestran que casi nunca pueden saber su propósito, 

mientras que 5 de ellos con un porcentaje del 14,3% siempre conocen la intención de lo 

que leen.  

Por consiguiente, los resultados reflejan que un número elevado de estudiantes reconocen 

que a veces pueden identificar la intención que tiene el contenido que están leyendo; 

teniendo en cuenta que sin su comprensión no se logra adquirir el mensaje que quiere dar 

a conocer el autor. 

Cuadro 9.                                                          Gráfica 8. 

 

 

 

 

 
Fuente: Estudiantes de Sexto año EGB paralelo “B”       Fuente: Estudiantes de Sexto año EGB paralelo “B” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e Interpretación 

Se puedo observar que en la interrogante Nº8; 13 de los estudiantes con un porcentaje del 

37,1% reflejan que casi nunca relacionan el texto con otro de la misma temática, mientras 

que 9 de ellos con una estimación del 25,7% dan a conocer que a veces comparan dichos 

contenidos, por otro lado 7 de ellos que corresponden al 20% reflejan que casi siempre 

examinan la similitud de contenidos, asimismo 6 aprendices correspondientes al 17,1% 

cotejan el contenido con otros. 

Estos valores demuestran que la mayoría de los estudiantes casi nunca comparan dicha 

información con otros contenidos para constatar si hay o no similitud; por ende, no se 

puede afirmar que haya un aprendizaje significativo ante lo que leen. Cabe recalcar que 

Pregunta 8. ¿Relacionan un texto con 

otro de la misma temática, 

reconociendo la similitud? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 6 17,1% 

Casi siempre 7 20% 

A veces 9 25,7% 

Casi nunca 13 37,1% 

Nunca 0 0 

Total 35 100% 

Siempre; 

17.1

Casi 

siempre; 

20.0A veces; 

25.7

Casi 

nunca; 

37.1

Nunca; 

0.0

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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al realizar dicha acción se puede reflexionar sobre las semejanzas que se pueden 

encontrar.  

Cuadro 10.                                    Gráfico 9. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e Interpretación  

Según lo expuesto en los resultados recabados en el cuadro 10 se puede constatar que 12 

estudiantes que representan al 34,3% casi nunca utilizan el diccionario para identificar el 

significado de palabras desconocidas, del mismo modo 10 estudiantes que corresponden 

al 28,6% manifiestan que a veces dan uso de este recurso; por otro lado 7 estudiantes que 

representan al 20% respondieron que si utilizaban el diccionario para investigar aquello 

que consideran desconocido.  

Considerando los presentes resultados se puede concluir que la mayoría de estudiantes 

son conscientes de que casi nunca hacen uso del diccionario, lo cual demuestra su escaso 

interés en utilizar este recurso por lo cual tampoco intentan solventar sus dudas con 

conceptos verídicos reteniendo así el uso de sus habilidades de investigación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pregunta 9 ¿Utilizas el diccionario para 

identificar el significado de palabras 

desconocidos? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 7 20% 

Casi siempre 0 0% 

A veces 10 28,6% 

Casi nunca 12 34,3% 

Nunca 6 17,1% 

Total 35 100% 

Siempre

; 20

Casi 

siempre; 

0

A veces; 

28.6

Casi 

nunca; 

34.3

Nunca; 

17.1

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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Cuadro 11.                                                        Gráfico 10. 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e interpretación 

Los resultados expuestos en el cuadro y gráfica porcentual han permitido reconocer que 

13 estudiantes que representan al 37,1% casi nunca leen nuevamente para revisar las 

palabras desconocidas y omitidas en el texto, mientras que 8 estudiantes que comprende 

al 22,9% siempre vuelven a leer, por otro lado, el 20% responde a los 7 alumnos. Además 

4 estudiantes que corresponden al 11,4% nunca releen y los 3 estudiantes que porcentuan 

al 8,6% casi siempre realizan estas acciones,  

De acuerdo con los valores encontrados se puede concluir que los estudiantes casi nunca 

leen nuevamente, lo que demuestra que es un elevado número de estudiantes que están 

dejando de lado estas actividades que son fundamentales para mejorar la atención y 

comprensión de los textos. 

       Cuadro 12.                                                                           Gráfico 11. 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e interpretación 

Pregunta 10 ¿Lees nuevamente cuándo 

omites palabras o encuentras fragmentos 

desconocidos en el texto? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 8 22,9% 

Casi siempre 3 8,6% 

A veces 7 20% 

Casi nunca 13 37,1% 

Nunca 4 11,4% 

Total 35 100% 

Pregunta 11 ¿Explicas y simplificas con tus 

propias palabras lo que interpretas de un 

texto? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 6 17,1% 

Casi siempre 6 17,1% 

A veces 8 22,9% 

Casi nunca 12 34,3% 

Nunca 3 8,6% 

Total 35 100% 

Siempre

; 22.9

Casi 

siempre; 

8.6

A veces; 

20

Casi 

nunca; 

37.1

Nunca; 

11.4

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca

Siempre; 

17.1

Casi 

siempre; 

17.1

A veces; 

22.9

Casi 

nunca; 

34.3

Nunca; 

8.6

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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Con los resultados de la tabla #11 se resuelve que 12 estudiantes que representan al 34,3% 

casi nunca explican o simplifican lo que interpretan de los textos, de igual forma 8 

estudiantes que representan al 22,9% a veces realizan estas acciones; del mismo modo 6 

encuestados representando al 17,1% respondieron que siempre y casi siempre buscan 

explicar de forma reducida aquellas palabras que surgen después de la interpretación de 

los textos.   

Según lo evidenciado en los resultados, se ha podido corroborar que los estudiantes no 

emplean técnicas que les permita explicar y simplificar lo expuesto en los textos, por lo 

cual son una desventaja para ellos, dado que en el diario vivir la lectura es una acción 

inmediata que se puede llegar a conjeturas siempre y cuando el lector haya desarrollado 

sus habilidades de comprensión.  

       Cuadro 13.                                                           Gráfico 12. 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e Interpretación 

Tomando en consideración la pregunta #12 acerca del uso de representaciones mentales 

y visuales se detalla que 12 estudiantes que corresponden al 34,3% casi nunca utilizan lo 

antes mencionado, además 10 encuestados que porcentuan al 28,6% a veces lo realizan, 

también 7 demostraron que el 20% señalan que siempre lo realizan, así mismo 6 de ellos 

que representan al 17,1% nunca usan las representaciones mentales, en lo que refiere a 

casi siempre ninguno eligió esa alternativa.  

De acuerdo a los valores analizados el mayor número de estudiantes indico que casi nunca 

realizan representaciones mentales y visuales para facilitar el entendimiento de lo que han 

Pregunta 12 ¿Usas representaciones 

mentales, visuales en lugar de palabras? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 7 20% 

Casi siempre 0 0% 

A veces 10 28,6% 

Casi nunca 12 34,3% 

Nunca 6 17,1% 

Total 35 100% 

Siempre

; 20.0 Casi 

siempre; 

0.0

A veces; 

28.6

Casi 

nunca; 

34.3

Nunca; 

17.1

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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leído, puesto que su uso permite ordenar las ideas que serán plasmadas dentro de un 

organizador o mapa procesual que facilite la revisión de lo que se lee.  

Cuadro 14.                                                         Gráfico 13. 

 

 

 

 

  

Fuente: Estudiantes de Sexto año EGB paralelo “B”       Fuente: Estudiantes de Sexto año EGB paralelo “B” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e Interpretación 

Según lo manifestado y encontrado en la tabla #13 se observa que 15 estudiantes que 

representan al 42,9% indican que a veces incluyen sus conocimientos previos para 

interpretar la información descrita en los textos, de igual manera 10 estudiantes que 

representan al 28,6% casi siempre las utilizan, además 6 estudiantes que porcentuan al 

17,1% siempre realizan estas acciones al leer, por otro lado 3 de los educandos que 

conforman al 8,6% casi nunca lo hacen y 1 de los encuestados que representan al 2,9% 

nunca. 

Los datos representados estadísticamente señalan que un alto índice de alumnos a veces 

emplea la experiencia y recapitula sus conocimientos previos al momento de enfrentarse 

con nueva información. De acuerdo a la teoría constructivista los conocimientos son 

alcanzados gracias a la interacción de las experiencias previas que permiten reajustar la 

nueva información y crear nuevos conceptos que son importantes para la formación del 

alumnado.  

 

 

 

 

 

Pregunta 13 ¿Utilizas la 

experiencia y conocimientos 

previos para interpretar la 

información de un texto? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 6 17,1% 

Casi siempre 10 28,6% 

A veces 15 42,9% 

Casi nunca 3 8,6% 

Nunca 1 2,9% 

Total 35 100% 

Siempre

; 17.1

Casi 

siempre; 

28.6

A veces; 

42.9

Casi 

nunca; 

8.6

Nunca; 

2.9

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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    Cuadro 15.                                                            Gráfico 14. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                 Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e interpretación 

En lo que respecta a la pregunta #14 de un total de 35 estudiantes se encontró que los 12 

que porcentuan al 34,3% casi nunca seleccionan la información relevante de un texto para 

definir de forma global los conceptos de un texto, con respecto a 9 de los encuestados se 

encontró que el 25,7% casi siempre lo realizan y 6 estudiantes que representan al 17,1% 

a veces lo realizan ,y  así mismo e. grupo de saño9 niño demuestran que el 17,1% a veces 

lo hace y el menor porcentaje que equivale a  4 personas porcentuan en que siempre y 

nunca hacen la selección de la información relevante.  

Por consiguiente, se establece que la mayoría de estudiantes no se encuentran 

seleccionando información relevante de los textos de lectura por lo que no pueden definir 

la representación global del texto; lo cual es preocupante debido a que al finalizar una 

lectura normalmente se selecciona lo más importante y se obvian las vanidades para que 

así el lector tenga una definición de lo que acaba de leer. 

 

 

 

 

 

 

 

Pregunta 14 ¿Seleccionas la 

información relevante de un texto y 

descartas lo irrelevante, con el 

propósito de definir la representación 

global del texto? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 4 11,4% 

Casi siempre 9 25,7% 

A veces 6 17,1% 

Casi nunca 12 34,3% 

Nunca 4 11,4% 

Total 35 100% 

Siempre; 

11.4

Casi 

siempre; 

25.7
A 

veces

; 17.1

Casi 

nunca; 

34.3

Nunca; 

11.4

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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Cuadro 16.                                                    Gráfico 15. 

  

 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

Análisis e interpretación 

Según lo recabado en la tabla #15 de la muestra de 35 estudiantes, 12 personas 

respondieron que casi nunca realizan resúmenes lo cual equivale a un porcentaje de 

34,3%, además 6 encuestados que son el 17,1% respondieron que siempre, a veces y 

nunca respectivamente mientras que los 5 restantes que comprende al 14,3% dijeron que 

casi siempre lo realizan. 

Con los resultados obtenidos se determina que los estudiantes del paralelo “B” casi nunca 

seleccionan las ideas principales y secundarias que les permita realizar resúmenes para 

comprender los textos de forma clara y precisa, de esa manera se determina que se privan 

de una técnica de estudio que agiliza el entendimiento de las lecturas. 

Cuadro 17.                                                              Gráfico 16. 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar”                  Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola               Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

 

Pregunta 15 ¿Realizas resúmenes de 

lo que has comprendido del texto, 

aclarando tus ideas? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 6 17,1% 

Casi siempre 5 14,3% 

A veces 6 17,1% 

Casi nunca 12 34,3% 

Nunca 6 17,1% 

Total 35 100% 

Pregunta 16 ¿Reflexionas las preguntas 

que se realizan antes y durante la 

lectura para alcanzar la comprensión 

del texto leído? 

ALTERNATIVA F % 

Siempre 8 22,9% 

Casi siempre 4 11,4% 

A veces 10 28,6% 

Casi nunca 8 22,9% 

Nunca 5 14,3% 

Total 35 100% 

Siempre; 

17.1

Casi 

siempre; 

14.3

A veces; 

17.1

Casi 

nunca; 

34.3

Nunca; 

17.1

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca

Siempre; 

22.9

Casi 

siempre; 

11.4

A veces; 

28.6

Casi 

nunca; 

22.9

Nunca; 

14.3

Siempre Casi siempre A veces

Casi nunca Nunca
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Análisis e interpretación 

De acuerdo a la tabla y grafica #16 para valorar la pregunta de encuesta se tomó la muestra 

de 35 estudiantes; la cual mostró que a veces 10 de las personas que representan al 28,6% 

de los encuestados reflexionan durante la lectura, asimismo 8 que componen al 22,9% 

respondieron que siempre y casi nunca se toman el tiempo de reflexionar las preguntas 

que se proponen antes y durante la lectura , entre los que nunca actúan de esta manera 

hay 5 estudiantes que porcentuan al 14,3% mientras que el 11,4%  representan a 4 

encuestados.  

Considerando los resultados porcentuales, el mayor señaló la alternativa de a veces por 

lo que se determina que en el proceso previo y durante la lectura no se realizan preguntas 

que permitan a los alumnos llegar a la reflexión; estas conclusiones indican que la 

ausencia de este proceso como lo es la mayéutica, impidiendo que el alumno descubra y 

alcance un mayor conocimiento.  

Discusiones  

De acuerdo al análisis e interpretación de los datos obtenidos en base al cuestionario 

aplicado a los estudiantes del sexto año de EGB paralelo “B”, de la escuela Zoila Ugarte 

de Landívar, demuestran la realidad negativa acerca de la ausencia de estrategias que se 

presentan en la comprensión lectora durante su formación escolar.  

Es por este motivo que los resultados expuestos en la primera dimensión de estudio 

evidencian el déficit que tienen los estudiantes al no poner en práctica el hábito lector, lo 

cual repercute en su lectura oral; es necesario recalcar que estudios realizados por Patiño 

(2018) evidencian la dificultad que tienen ellos al momento de pronunciar palabras.  

En ese mismo contexto se tuvieron hallazgos acerca de los niveles de comprensión 

lectora, donde se encontró que los estudiantes no diferencian entre literal, inferencial y 

crítico, dando a conocer que no son aplicados en su aula de clase, debido a que no 

comprenden en que consiste, por lo cual repercute en el entendimiento de lo que el autor 

quiere transmitir. Es así como se resalta el criterio de Cervantes et al. (2017) donde da a 

conocer que los niveles de comprensión lectora juegan un rol fundamental para el lector, 

dado que él es quién pone en práctica las acciones que cada nivel comprende. Por lo tanto, 

el conocer dicha función permite dar sentido a lo que se busca entender en los escritos. 



46 

 

 

En la dimensión #3 antes de la lectura,  se puede decir que es habitual reconocer a qué 

tipo de texto pertenece cada escrito; tal es el caso que en la investigación se pudo 

evidenciar mediante la ficha de observación y el cuestionario la dificultad para identificar 

los textos narrativos, descriptivos y expositivos; asimismo con lo que respecta a buscar la 

relación y propósito del texto, lo cual es preocupante según lo menciona Muñoz y 

Ocaña (2017) quiénes hacen énfasis al recalcar que las causas del déficit de comprensión 

lectora se presentan al no leer con atención para identificar la tipología, interpretar, 

relacionar y asimilar los aspectos que se conciben en la lectura.  

 

En referencia a la dimensión #4 preocupa de sobremanera que los estudiantes no alcancen 

el nivel de comprensión lectora deseado por el docente ya que muchos de ellos no hacen 

uso del diccionario para comprender lo que están leyendo; de igual forma no podrán 

interpretar y resumir la información relevante para construir un concepto global; lo cual, 

tiene similitud con un estudio realizado por (Diez, 2016) quien argumenta que en cada 

lectura se debe rescatar lo más importante, debido a que al no poder desempeñar el nivel 

inferencial, se realizarían lecturas mecánicas que impiden alcanzar un análisis crítico de 

la misma. 

 

 En lo que respecta a la dimensión #5 sobre la fase después de la lectura; los resultados 

indican que la realización de resúmenes y reflexión de lecturas mediante preguntas son 

indicadores que no se realizan frecuentemente en la institución encuestada, la ausencia de 

las mismas niega la posibilidad de que el docente descubra lo que el estudiante ha retenido 

de lo leído. Ante dicha situación Muñoz y Ocaña (2017) mencionan que las preguntas 

introductorias en la lectura permiten la apertura de conocimientos previos que facilitan la 

interpretación. Del mismo modo señala que al finalizar cada sesión de lectura la 

realización de resúmenes es una opción para evaluar los conocimientos aprendidos.  
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Verificación de las hipótesis  

✓ La realidad de la enseñanza y aprendizaje de las estrategias metodológicas aportan 

significativamente en el proceso de comprensión lectora. 

La primera hipótesis ha sido verificada con los resultados y en lo mitigado 

bibliográficamente, debido a que al enseñar y aprender estrategias metodológicas se 

adquieren saberes que serán puestos en práctica al momento de leer.  

✓ Las estrategias metodológicas facilitan el proceso de comprensión lectora. 

Según lo indica la segunda hipótesis, es cierto que, al conocer estrategias metodológicas, 

influyen favorablemente en el proceso de comprensión, dado que se convierten en 

habilidades y destrezas que se realizan de forma automática.  

✓ La elaboración de una guía de estrategias metodológicas ayuda a mejorar el 

proceso de comprensión lectora de los estudiantes.  

Construir una guía metodológica permitió adjuntar técnicas, recursos, actividades y 

métodos dentro de un documento que se encuentra al alcance de la docente, quien al 

recurrir a dicha guía pone en práctica los contenidos y actividades para que los alumnos 

sean beneficiados y mejoren su comprensión lectora.  
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1.3.2. Matriz de requerimiento  

Cuadro 18 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

 

1.4. SELECCIÓN DEL REQUERMIENTO A INTERVENIR- JUSTIFICACIÓN  

1.4.1. Selección del requerimiento a intervenir  

Información, recursos, conocimiento y uso de estrategias metodológicas para 

intervenirlas en el proceso lector.  

1.4.2.  Justificación  

Durante el periodo de prácticas pre-profesionales que se realizó en el establecimiento 

educativo antes mencionado se puedo evidenciar que el proceso educativo que se llevaba 

a cabo dentro del aula de clase carece de recursos didácticos; dado que, la docente no 

posee los medios necesarios para proporcionar a los discentes motivación por la lectura. 

COMUNIDAD 

EDUCATIVA 

DEBILIDADES ¿QUÉ 

OBSERVE? 

REQUERIMIENTOS 

DOCENTE Los docentes no 

motivan sus clases. 

El docente no 

inculca la lectura. 

Capacitación docente 

para implementar 

estrategias 

metodológicas 

 

Implementación de una 

guía metodológica 

sobre las diversas 

estrategias que pueden 

introducirse para 

facilitar la 

comprensión lectora. 

Los docentes utilizan 

libros que no son 

adecuados para la 

edad del estudiante. 

Desconocimiento 

de información e 

implementación 

de recursos.  

ESTUDIANTES No leen con 

frecuencia. 

Presentan 

dificultad a leer 

un libro. 

Desconocen 

estrategias para 

comprender un texto. 

No analizan ni 

interpretan los 

textos. 
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Es por ello que, hacer uso de ellas otorgará un ambiente de interacción, facilitará la 

enseñanza del docente y las clases no serán monótonas (Vargas, 2017, pág. 133). 

Por consiguiente, el aula de clases proporcionará estrategias metodológicas que ayuden 

al sujeto a interpretar, analizar y tener un pensamiento crítico (Moreno y Velásquez, 2017, 

pág. 54); por ende, el contexto educativo logra una transformación en el aprendizaje. 

La implementación de una guía metodológica acerca del uso de estrategias metodológicas 

para alcanzar la comprensión lectora supone una herramienta útil en la edad escolar 

puesto que dotan al estudiante de alternativas que le permiten apreciar el proceso lector. 

Además, Hoyos y Gallego (2017) mencionan que el lector descubre el contexto de los 

textos y los contrasta con su realidad cultural introduciendo nuevas apreciaciones, 

análisis, reflexiones y emite comparaciones, las cuales son características que les 

permitirá alcanzar habilidades, competencias, agilidad lectora y hábitos académicos.  
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CAPÍTULO II PROPUESTA INTEGRADORA 

2.1 Descripción de la propuesta 

En base a la investigación realizada mediante el uso de instrumentos de recolección de 

datos y lo cotejado en la matriz de requerimientos se pudo constatar la problemática de 

estudio por medio de los datos obtenidos; por lo cual, se evidencio que la docente 

encargada del área no motiva a ejercer la lectura debido a que los recursos literarios no se 

adaptan al interés del discente. Además, se evidencio el desconocimiento de estrategias 

metodológicas por parte del sujeto que aprende debido a que no fueron instruidos durante 

su proceso de aprendizaje. 

La comprensión lectora es el eje principal para el desarrollo de las capacidades que se 

deben desempeñar en el establecimiento educativo con la finalidad de potenciar su 

aprendizaje; por ende, el docente instruye de tal manera que el discente alcance los 

objetivos planteados durante su proceso de formación, para que así aplique todas las 

estrategias y habilidades que ha adquirido (Silva, 2021). 

Por consiguiente, se propone diseñar una guía metodológica que establezca un conjunto 

de herramientas que faciliten la comprensión lectora e induzcan a la práctica permanente 

de la lectura; por ende, será entregado a la docente del Sexto Grado de EGB paralelo “B” 

de la institución educativa “Zoila Ugarte de Landívar” para que haga uso de las estrategias 

en el aula de clases. En dicha guía se considerarán los siguientes contenidos: ¿qué es la 

lectura?, ¿Para qué sirve?, ¿En qué consiste?, ¿Cuál es su utilidad?, tipos de lectura, 

niveles de comprensión lectora, fases de la lectura, adquisición de vocabulario, técnicas 

de estudio, resúmenes, mapas mentales, entre otros. 

Por tal razón, la lectura permitirá que el sujeto pueda desenvolverse en el entorno que lo 

rodea y a su vez hará uso de las diversas enseñanzas que adquiere durante el transcurso 

de su aprendizaje dado que permitirá adquirir un amplio léxico, facilidad de emitir 

comentarios y criticas ante los sucesos que se encuentran en su diario vivir.  
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2.2 Objetivos de la propuesta 

2.2.1 Objetivo general 

✓ Elaborar una guía metodológica dirigida a la docente de Sexto año de EGB 

paralelo “B” de la escuela “Zoila Ugarte de Landívar”, para fomentar la 

comprensión lectora de los aprendices a través de estrategias metodológicas. 

2.2.2 Objetivos específicos 

• Detallar las estrategias metodológicas para mejorar la comprensión lectora de 

los estudiantes del Sexto año de EGB paralelo “B” durante su proceso de 

aprendizaje. 

• Socializar los contenidos de la guía metodológica a la docente de aula para que 

conozca las estrategias que puede aplicar en su entorno de enseñanza con el fin 

de mejorar la calidad educativa de los estudiantes del Sexto año de EGB 

paralelo “B”. 

2.3 Componentes estructurales 

La enseñanza de la comprensión lectora se considera una parte fundamental en la 

formación de los estudiantes, debido a que leer es una actividad que se realiza 

comúnmente en cualquier contexto en que se desenvuelva; es por ello que el docente debe 

incluir metodologías, estrategias y técnicas que incentiven a los aprendices a la 

comprensión de textos. 

• Definición de comprensión lectora. -Según Yungan (2020) la comprensión lectora 

es un “proceso básico para desarrollar las habilidades de interpretar, decodificar una 

lectura y no realizarlo mecánicamente” puesto que de esa manera se realizarán lecturas 

sin sentido. Por lo tanto, incluir estrategias para alcanzar la comprensión y la adquisición 

de aprendizajes significativos es un reto que el docente debe enfrentar con el uso de 

técnicas de lectura en donde consiga la atención, interés y motivación del alumnado para 

hacer uso de lo aprendido. 
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De acuerdo a Barzola et al., (2020) los docentes deben buscar en los estudiantes el 

“desarrollo de sus habilidades de lectura comprensiva y crítica, de análisis, de síntesis y 

de estructurar su propio pensamiento…” dado que la ausencia de comprensión lectora en 

la edad escolar puede dar como resultados estudiantes con dificultades para reflexionar, 

analizar y resumir lo que han adquirido de un texto. 

• Tipos de lectura 

• Lectura silenciosa. -El acto de leer se puede realizar de diferentes maneras y una 

de ellas es la lectura silenciosa, la cual consiste en evitar los sonidos y la lectura en voz 

alta puesto que la “... atención del lector se concentra enteramente en el sentido de lo que 

lee en el texto...” (Arfinengo, 2018). Esta actividad es común en las aulas de clase de 

modo que los estudiantes se mantienen tranquilos y pueden leer a su propio ritmo. 

• Lectura oral. -De acuerdo a Elhahaz (2018) la lectura oral “está compuesta por la 

precisión (...) velocidad y la expresividad” los mencionados componentes de la lectura 

oral se ejecutan con el fin de vocalizar las palabras leídas, a una velocidad entendible y 

expresada de acuerdo al tipo de texto que corresponde. 

• Lectura comprensiva. -Este tipo de lectura la realiza el lector manteniendo la 

concentración de cada una de las palabras que se leen; de este modo su atención se enfoca 

en aquellas partes del texto que desea descifrar y dar respuesta a las interrogantes que se 

aparecen mientras se lee (Pinchao, 2020). 

• Lectura crítica. -Tiene como propósito promover las capacidades de 

comprensión, interpretación y evaluación de lo que lee, las mismas que son habilidades 

imprescindibles de un buen lector (Brito, 2020). En la educación reforzar la capacidad de 

emitir juicios permite el desarrollo de pensamiento libre y autónomo en los infantes. 

• Estrategias metodológicas. -Según Bonilla et al. (2020) “Las estrategias metodológicas 

de enseñanza y de aprendizaje son herramientas (...) que buscan que la enseñanza se 

convierta en diferentes acciones interactivas” las cuales pueden ser reconocidas a manera 

de métodos y técnicas que facilitan la adquisición de un aprendizaje. Al respecto de la 

comprensión lectora es usual utilizar ambientes, técnicas y acciones didácticas que 

facilitan el entendimiento con propuestas innovadoras. 
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• Métodos de lectura 

• Método alfabético. -El método alfabético corresponde a la enseñanza de la forma 

y nombre de cada letra del abecedario, se caracteriza por ser uno de los primeros 

aprendizajes que se deben establecer como requisito a la práctica lectora. (Calvo y Anaya, 

2019). El estudio de este método se encuentra presente en la infancia iniciando con la 

diferenciación de escritura de vocales para luego dar paso a las consonantes y su uso en 

sílabas, oraciones y párrafos. 

• Método fonético. -Se basa en el aprendizaje del sonido lingual que tiene cada 

letra del abecedario al decirlo rápidamente evitando el uso del nombre que caracteriza a 

cada parte del abecedario (Puñales et al., 2017) es por ello que tienden a ser llamados 

fonemas puesto que al combinarse con vocales y otras consonantes dan como resultado 

nuevos sonidos debido a la formación de sílabas y posteriormente palabras. 

• Método silábico. -El método silábico consiste en la enseñanza y discriminación 

de los sonidos de las vocales y consonantes que se fusionan y son conocidas como sílabas, 

las cuales se leen de forma directa e inversa en donde se destaca su rol en la lectoescritura 

y pronunciación silábica (Rosero et al., 2020). De esta manera se consigue el aprendizaje 

de sonidos y nombres que se alternan hasta alcanzar un conjunto de palabras y oraciones 

de mayor complejidad que conllevan hacia la lectura de textos de manera más fácil y 

eficaz. 

• Método global. -Se basa en el reconocimiento global de cada palabra y se estudia 

en base a las vivencias del niño y lo que comprende de su realidad, permitiendo que asocie 

hasta formar las palabras adecuadas convirtiéndolo en una unidad donde se reconozcan 

los fonemas y sílabas que componen significados y conceptos (Contreras y Cortéz, 2019). 

Además de ser un método amplio que unifica la asociación de los conocimientos previos, 

es una forma de aprendizaje que integra el análisis y uso del lenguaje. 

• Método de la palabra generadora. -De acuerdo a Hernández (2019) la palabra 

generadora consiste en “...una palabra es presentada para luego descomponerse en 

sílabas, letras y finalmente recompuesta por medio de síntesis.” de modo que en la 

enseñanza se pretende distinguir cada letra que componen palabras para contrastarlas 

cuando se encuentran formando un mensaje. 
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El uso de métodos para la comprensión lectora comprende un conjunto de procesos que 

se llevan a cabo para lograr la lectoescritura, la cual es una actividad imprescindible en 

la motivación a lectura dado que de esa forma el estudiante desarrolla el lenguaje, la 

lectura y escritura. 

• Técnicas de lectura 

• El subrayado. -Se basa en resaltar de forma gráfica las palabras que se 

consideren importantes del contexto (Patiño, 2019). En ella el lector tiene la facilidad de 

ordenar sus ideas para que luego puedan ser comprendidas; por otro lado, facilita el 

repaso que debe realizar el lector para su respectiva comprensión. Esta técnica da a 

conocer cuáles son las ideas principales y secundarias del texto; dado que, resalta los 

contenidos con diferentes colores para que puedan ser identificados, considerando trazos 

en menor proporción. 

• Resumen. -Esta técnica pretende resumir el contenido que ha leído el lector, en 

ella da a conocer lo más relevante del texto escrito permitiendo así la reflexión de lo 

extraído en base a la memoria de corto y largo plazo (Herrada & Herrada, 2018) para 

que puedan ser ordenadas secuencialmente. Por ende, el resumen permite que el 

educando pueda resumir en menos palabras lo que ha aprendido durante el proceso de 

lectura, es importante acotar que esta técnica ayuda al desarrollo de la comprensión 

lectora para destacar las ideas fundamentales que proporciona el autor en los textos. 

• Síntesis. -Permite que el individuo haga uso de su memoria para que pueda 

recopilar la respectiva información (Ugaz, 2019). Ayuda a omitir los contenidos que no 

son esenciales en el escrito resaltando las ideas principales que destacan los sucesos más 

importantes que el autor da a conocer por medio de la interpretación del lector. Esta 

técnica pone en manifiesto los acontecimientos que se han relatado de forma secuencial 

para no perder la esencia del contenido. Cabe destacar que mediante la síntesis el lector 

podrá desarrollar el proceso cognitivo al momento de hacer uso de la memoria, 

percepción, la atención y pensamiento que proporciona al momento de hacer una 

interpretación en base a la lectura. 

• Notación marginal. -Tiene como apoyo a la técnica del subrayado ya que 

permite anotar de forma concreta palabras claves en el margen del texto, para que el 
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individuo pueda obtener una mejor comprensión lectora (Medina y Nagamine, 2019) es 

decir son los escritos que el lector recauda para interpretar lo describe el autor. La 

notación marginal ayuda a aclarar las interrogantes que se manifiestan en el lector para 

que puedan ser comprendidas; pues con ella la persona tiene la facilidad de desarrollar 

la capacidad de síntesis y análisis resaltando las ideas del párrafo y aquellas que 

necesitan una mejor investigación; ya sea por definición de léxico o siglas. 

• Discusiones o debates. -Es una técnica que ayuda a dialogar sobre el contenido 

que el individuo ha leído (López y Mamen, 2018); con ella se pretende respetar los 

criterios del sujeto en base al diálogo para que así se desarrolle un ambiente armónico 

durante los sucesos que da a conocer el lector. Por consiguiente, permite cotejar las 

diversas interpretaciones que realizan los exponentes por medio de la comunicación oral 

para que puedan consolidar una conclusión específica. 

Es importante enfatizar que esta técnica da a conocer la fluidez que tienen los lectores 

al momento de debatir y brinda información verídica ante los acontecimientos que serán 

recibidos por los espectadores. 

• Lluvia de ideas. -Según (Paredes, 2018), la lluvia de ideas potencia el trabajo 

en equipo por medio de la interacción de los participantes. Basada en la originalidad de 

nuevas ideas que se han interpretado durante el análisis que han realizado los aprendices 

mediante la lectura; Esta técnica se desarrolla de forma rápida y espontánea por medio 

de los pensamientos que proporcionan los sujetos con la finalidad de desarrollar la 

creatividad en cada uno de ellos. Asimismo, se desarrolla para poder definir conceptos 

en base a las palabras o frases que han sido interpretados o analizados correctamente. 

• Juego de roles. -Da a conocer la participación activa del sujeto mediante la 

interacción entre los participantes (Castro et al., 2020). Por medio de ella se evidencia 

un aprendizaje significativo dado que pone en práctica su imaginación para crear 

conocimientos mediante la narrativa oral, poniendo en manifiesto la originalidad para 

relatar la información que quiere dar a conocer.  

 2.4 Fases de implementación 

La presente propuesta pretende llevar a cabo una serie de pasos para dar solución a la 

problemática planteada, en ella se evidenciará un conjunto de actividades que servirán 
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como guía para fortalecer las debilidades de los discentes de la escuela “Zoila Ugarte de 

Landívar” con relación a la lectura. Mediante esta guía el educando podrá guiarse para 

facilitar su proceso de enseñanza-aprendizaje y por ende mejorar el rendimiento 

académico de los sujetos que conforman el aula de clase. 

2.4.1 Fase de construcción 

Esta guía metodológica responde a un conjunto de acciones metodológicas establecidas 

en el proyecto de investigación que parten de la evidencia de un problema que está 

determinado como “Escasa aplicación de estrategias metodológicas que fomenten y 

desarrollen la comprensión lectora en los estudiantes de sexto año de EGB paralelo “B” 

de la escuela “Zoila Ugarte de Landívar” es por ello que, con bases teóricas se sustenta 

un análisis bibliográfico que consiste en diseñar una guía metodológica que pretende 

responder lo que es necesario estructurar respecto a los temas que se van a tratar para 

lograr una mejor comprensión lectora. 

Otros de los aspectos que se tomó en cuenta para que pueda ser desarrollada fueron los 

temas que se van a tratar en la presente guía; los cuales, dan a conocer sus técnicas,  

métodos y actividades que son imprescindibles para alcanzar el entendimiento; tales 

como, el subrayado, resúmenes, síntesis, notación marginal, discusiones o debates, 

lluvia de ideas, juego  de roles, preguntas y aprendizaje cooperativo que se encuentran 

distribuidos bajo la estructura de conceptos, ejemplos, objetivos, técnicas, estrategias, 

recursos, procedimiento y evaluación. 

2.4.2 Fase de socialización 

Para presentar esta guía metodológica se consideró la redacción de un oficio de citación 

al establecimiento educativo con el propósito de concretar una reunión con la docente 

del sexto año paralelo “B” para informarle que se le hará entrega de una guía 

metodológica para que pueda ser usada como material de apoyo en sus respectivas 

clases. 

Está reunión se llevará a cabo mediante un diálogo virtual por medio de la plataforma 

Meet con la docente de la respectiva aula; en ella se dará a conocer los detalles del 

desarrollo de la guía metodológica; es decir, conceptos, actividades y procedimientos 

que se deben desarrollar cuando se realiza una lectura. 
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2.4.3 Desarrollo de la propuesta 

El diseño de esta guía metodológica se basó en el déficit de comprensión lectora que 

tienen los estudiantes; dado que, en el aula de clases mediante una encuesta realizada se 

comprobó que el alumnado no lee con frecuencia y tampoco tienen la capacidad para 

interpretar, analizar, emitir críticas y ordenar las ideas principales de un texto. 

Mediante la indagación de varias fuentes bibliográficas se pudo recaudar información 

relevante para los estudiantes del Sexto año EGB paralelo “B” con respecto a la 

estructura y contenidos de la guía metodológica para mejorar su comprensión; por tal 

razón, se consideró las capacidades de aprendizaje que el niño posee acorde a su edad y 

el grado que cursan. 

Posteriormente se llevó a cabo el desarrollo de esta guía mediante la selección de 

diversas técnicas que ayudan al desarrollo cognitivo del sujeto que aprende. Es necesario 

acotar que para su elaboración se requirió de objetivos, procedimientos y ejemplos para 

cada técnica dando a conocer lo que se pretende lograr con cada actividad planteada. 

2.4.3.1 Estimación del tiempo 

Fase de construcción 8 semanas 

Fase de socialización 2 semanas 

Fase de aplicación                                      Permanente 
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2.4.3.2 Cronograma 

Cuadro 19 

 

 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

 

 

 

 

N° ACTIVIDADES MESES 

JUNIO JULIO AGOSTO 

 

SEPTIEMB

RE 

1 Socialización del 

tema 

de la propuesta 

            

FASE DE CONSTRUCCIÓN 

2 Investigación 

complementa

ria 

            

2 Investigación 

complementa

ria 

            

3 Selección de 

fuentes 

bibliográficas 

            

4 Implementación 

de técnicas en 

base a la 

lectura 

            

5 Desarrollo del 

contenido 

            

6 Redacción de las 

técnicas 

            

7 Elaboración de 

objetivos de 

las técnicas 

            

8 Selección de 

ejemplos 

            

9 Entrega de solicitud 

de oficio 

            

10 Reunión con 

la docente 
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2.5 Recursos logísticos 

 

Cuadro 20 

Fuente: Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” 

Elaborado por: Cinthia Castillo y Karol Oyola 

ACTIVIDADES: Construcción y socialización DURACIÓN 2 meses 2 

semanas 

A.-TALENTO HUMANO 

Nº Denominaciones Tiempo Costo Total, USD 

2 Autoras 2 meses $100,00 $400,00 

SUBTOTAL $ 400,00 

B.-RECURSOS MATERIALES 

Nº Descripción Cantidad Precio Unitario Precio Total 

1   Luz 2 meses $ 10,00 $ 40,00 

2 Internet 2 meses $ 30, 00 $ 120,00 

SUBTOTAL $160,00 

TOTAL $560,00 
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CAPÍTULO III VALORACIÓN DE LA FACTIBILIDAD 

3.1 Análisis de la dimensión técnica de implementación de la propuesta 

Para llevar a cabo la presente guía metodológica dirigida a la docente del Sexto año de EGB paralelo 

“B” de la Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” es menester contar con el apoyo del director del 

establecimiento educativo para poder tener acceso a la explicación de dicha propuesta que tiene como 

fin fortalecer las debilidades del alumnado quienes harán uso de esta herramienta durante su vida 

escolar. Se   solicitó la colaboración de la docente a una reunión a través de la plataforma virtual 

zoom para socializar la temática que abordaría la guía metodológica; toda vez que se buscó hacer 

conocer nuestra propuesta y encontrar la factibilidad de la misma puesto que esta cuenta con las 

técnicas precisas para ayudar y contribuir de una forma más didáctica al proceso de la comprensión 

lectora que realizan los estudiantes del sexto año de EGB paralelo “B”.  

3.2 Análisis de la dimensión económica de implementación de la propuesta 

Para desarrollar está guía metodológica se requirió contar con un presupuesto que ayude a la 

construcción de dicha propuesta, por lo cual se contó con el apoyo del personal de recursos humanos 

que está conformado por dos investigadoras quienes realizaron la respectiva observación para 

evidenciar la problemática que se presentaba en dicho ambiente áulico.  

Asimismo, se necesitó tener acceso a un proveedor de internet para indagar los diferentes tipos de 

técnicas, actividades y recursos que ayudan a reducir el impacto de la escasa comprensión lectora. 

Además, se utilizó computadoras para redactar la información obtenida en base a las diversas fuentes 

bibliográficas, también el servicio de energía eléctrica fue indispensable para poder hacer uso de las 

herramientas tecnológicas que conceden la posibilidad de construir lo antes mencionado. De esta 

manera se concluyen con las herramientas y recursos económicos que fueron imprescindibles para la 

elaboración e implementación de la propuesta.  
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3.3 Análisis de la dimensión social de la implementación de la propuesta 

Esta guía metodológica pretende que el sujeto que aprende pueda desenvolverse en su entorno 

educativo y social; dado que, ayuda a aprender un buen léxico, expresar sus ideas y adquirir 

conocimientos que le permitan alcanzar un aprendizaje significativo que acontece a la realidad de su 

entorno. Esta relación social y educativa tiene como finalidad que el sujeto que aprende pueda 

dialogar con respeto, claridad y coherencia hacia sus receptores. 

De igual forma esta dimensión ayuda a que el individuo pueda integrarse en el ámbito comunicativo 

de la sociedad, poniendo en práctica todos los aprendizajes que ha logrado en su etapa educativa. Por 

ende, podrá socializar y transmitir a sus familiares conocimientos que les permita socializar e indagar 

algún tema que se presenta en su día a día. Es por ello que, formar a un estudiante con las habilidades 

esenciales de la comprensión lectora garantizará mejorar sus procesos cognitivos. 

3.4 Análisis de la dimensión legal de la implementación de la propuesta  

Tomando en cuenta lo que se contempla en la LOEI (Ministerio de Educación, 2010) en los artículos 

6 y 11 la presente propuesta es un recurso que busca mejorar la calidad educativa a través de la 

instrucción de estrategias que promuevan y mejoren la comprensión lectora de los estudiantes de la 

escuela “Zoila Ugarte de Landívar” dando a conocer que los discentes tienen  derecho a que se cumpla 

con lo dictaminado en los artículos, el cual los respalda ante cualquier vulneración del compromiso 

que tiene la educación en cuanto al perfeccionamiento de sus habilidades y destrezas.  

Es así como la presente guía metodológica pretende cumplir con los artículos antes mencionados por 

la LOEI, favoreciendo la labor del docente a su beneficio y de los estudiantes para que estos puedan 

alcanzar con los objetivos que se plantean durante su proceso de formación educativa. 
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CONCLUSIONES  

Al concluir el presente trabajo de investigación se puedo determinar que: 

1. La realidad de la enseñanza aprendizaje que se pudo constatar mediante la aplicación 

de una ficha de observación, demuestra que los textos que utiliza el estudiante no 

poseen lecturas motivadoras que inciten el gusto por leer; dado que dichas lecturas 

no satisfacen los deseos y curiosidades del alumno, quedando de lado el interés por 

la lectura. 

 

2. Los estudiantes desconocen el uso de estrategias metodológicas para alcanzar un 

eficiente proceso de comprensión lectora, lo cual afecta en el rendimiento académico 

ya que los estudiantes leen y no comprenden. Es por ello que la pertinente 

investigación de estrategias ha permitido elaborar un documento que facilite el 

desarrollo y mejoramiento de sus capacidades en la lectura.  

 

3. La docente no aplica estrategias metodológicas en el proceso de lectura de sus 

alumnos debido a que desconoce la importancia y el uso de estas, lo cual repercute 

en el bajo nivel de comprensión lectora de los aprendices ya que esto se refleja en el 

rendimiento académico. Por tal razón, implementar un compendio de información a 

modo de guía metodológica permite al docente estar al alcance de un recurso que 

promueve la dinámica de estudio que tienen los estudiantes por medio de la lectura 

brindando conocimientos que puedan ser factibles en su aprendizaje. 
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RECOMENDACIONES 

La observación que se realiza en el aula de clase juega un rol fundamental para detectar las 

falencias que se presentan en el sujeto que aprende. De igual forma la utilización de 

instrumentos para identificar los aspectos negativos ayuda a mejorar la realidad del contexto 

educativo de manera que al conocer las amenazas que se presentan durante el proceso de 

aprendizaje se puede responder con alternativas que permiten solucionar o disminuir el 

impacto de afectación que produciría en el ámbito escolar, por ello que se recomienda:  

1. El uso de texto con lecturas motivadoras para que el estudiante se interese por la lectura y 

pueda captar la atención de los aprendices para que así los motiven a participar en su proceso 

de aprendizaje, de este modo al ser partícipes serán conscientes de sus habilidades y 

alcanzaran aprendizajes significativos.  

2. Los estudiantes deben leer siguiendo estrategias metodológicas que permitan comprender 

lo que leen para que puedan cumplir con las diversas actividades que se desarrollan en el aula 

de clases; permitiendo que desarrollen cada una de sus habilidades para comprender lo que 

quiere llegar a transmitir el autor en el texto. 

3. La docente debe utilizar la guía de estrategias metodológicas para mejorar los procesos de 

lectura de los discentes en el momento que ellos desarrollan las actividades lectoras; puesto 

que servirá para monitorear el rendimiento del alumnado y conocer las fallas que se presentan 

durante su trayectoria permitiendo así que el individuo pueda beneficiarse de los conceptos 

y procedimientos que efectúan un mejoramiento en el desempeño académico de los 

aprendices.     

 

 

 

 

 

 



64 

 

BIBLIOGRAFÍA 

Muñoz, Á., & Ocaña, M. (2017). Uso de estrategias metacognitivas para la comprensión 

textual. Cuadernos de Lingüística Hispánica (29), 223-244. Obtenido de 

http://www.scielo.org.co/pdf/clin/n29/0121-053X-clin-29-00223.pdf  

Cabrera, M. & Caruman, S. Relación entre tipo de texto y comprensión lectora en una prueba 

estandarizada chilena Perfiles educativos, vol. XL, núm. 161, 2018 Universidad Nacional 

Autónoma de México, Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educación 

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=1325843600 

Méndez, M (2018). Compresión lectora del cuento: cómo mejorarla en estudiantes con 

dificultades de aprendizaje. Educere, 22 (72), 295-306. 

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=356/35656041003 

Brizuela, A., Pérez, N., & Rojas, G. (2019). Validación de una prueba de comprensión lectora 

para estudiantes universitarios. Revista Educación, 44(1). 

https://doi.org/10.15517/revedu.v44i1.34983 

Durango, Z. (2017). Niveles de comprensión lectora en los estudiantes de la Corporación 

Universitaria Rafael Núñez (Cartagena de Indias). Revista Virtual Universidad Católica del 

Norte, 51, 156-174.Recuperado de 

http://revistavirtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/article/view/850/1368 

Guerra, J., Guevara, Y., Rugerio, JP., Hermosillo, A. (2018). Estrategias lectoras y motivación 

hacia la lectura en universitarios. Rev Mex Invest Psic. 2018;10(1):17-29. 

https://www.medigraphic.com/pdfs/revmexinvpsi/mip-2018/mip181b.pdf 

García, M., Arévalo, M. & Hernández, C. (2018). La comprensión lectora y el rendimiento 

escolar. Cuadernos de Lingüística Hispánica, 32, 155-174. 

https://doi.org/10.19053/0121053x.n32.2018.8126 



65 

 

Patiño, S. (2018). Estrategias metacognitivas para desarrollar la comprensión lectora en los 

estudiantes de las Escuelas de Educación Básica Media, Parroquia de Conocoto, Distrito 

Nueve, Zona Ocho. Trabajo de titulación previo a la obtención del Título de Magister en 

Gerencia Educativa. Instituto Superior de Investigación y Posgrado. Quito: UCE. 128 p. 

Gallego, L., Figueroa, S., & Rodríguez, A. (2019). La comprensión lectora de escolares de 

educación básica. Literatura y Lingüística, 40, 187-208. 

https://doi.org/10.29344/0717621x.40.2066  

Castrillón, E., Morillo, S., & Restrepo, L. (2020). Diseño y aplicación de estrategias 

metacognitivas para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de secundaria. Ciencias 

Sociales y Educación, 9(17), 203–231. https://doi.org/10.22395/csye.v9n17a10 

Córdova, V. & Campana, A. (2020). Estrategias Metacognitivas y la Comprensión Lectora 

de los estudiantes del segundo ciclo del Instituto de Educación Superior Tecnológico Público 

Huando, Huaral – 2018. Big Bang Faustiniano, 9(1). https://doi.org/10.51431/bbf.v9i1.591 

Puente, A., Mendoza, M., Calderón, J., & Zúñiga, C. (2019). Estrategias metacognitivas 

lectoras para construir el significado y la representación de los textos escritos. Ocnos: Revista 

de estudios sobre lectura, 18(1), 21-30. https://doi.org/10.18239/ocnos_2019.18.1.1781  

Márquez, A. (2017). Sobre lectura, hábito lector y sistema educativo. Perfiles Educativos, 

39(155), 3-18. https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2017.155.58100  

Pascual, I. y Carrril, I. (2017). Relación entre la comprensión lectora, la ortografía y el 

rendimiento: un estudio en Educación Primaria. Ocnos: Revista de Estudios sobre Lectura, 

16 (1), 7-17. [Fecha de Consulta 18 de Agosto de 2021]. ISSN: 1885-446X. Disponible en:   

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=259151088001      

Montesdeoca, D., Briones, F., Gómez, M. & Espejo, R. (2020). Análisis de las estrategias para 

la enseñanza de la comprensión lectora: estudio de educación básica. DIGILEC: Revista 

Internacional de Lenguas y Culturas. 7. 49-60. 10.17979/digilec.2020.7.0.7166. 



66 

 

Ventura, U. (2020). Una pedagogía para la comprensión del texto y el pensamiento crítico. 

Horizonte de la Ciencia, 10(18), 1-8. https://doi.org/10.26490/uncp.horizonteciencia.2020.18.421 

Peña, F. (2018). El placer de leer. Educere: Revista Venezolana de Educación, 23 (74), 543-

547. http://www.saber.ula.ve/handle/123456789/45545 

Silva, G., & Romero, S. (2017). Leer rápido no siempre es igual a comprender: Examinando 

la relación entre velocidad y comprensión/Reading Fast is not always the same as 

Understanding: Examining the Relationship Between Speed and Comprehension. Revista 

Costarricense de Psicología, 36(2), 123. https://doi.org/10.22544/rcps.v36i02.03 

Munayco, A. (2018). Influencia de los organizadores gráficos en la comprensión lectora de 

textos expositivos y argumentativos. Comuni@cción, 9(1), 05-13. Recuperado de 

http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2219-

71682018000100001&lng=es&tlng=pt. 

Cervantes, R., Pérez, J. & Alanís., M. (2017) Niveles de comprensión lectora. Sistema 

Conalep: caso específico del plantel n° 172, de ciudad victoria, Tamaulipas, en alumnos del 

quinto semestre. Revista Internacional de Ciencias Sociales y Humanidades, SOCIOTAM, 

27(2). https://www.redalyc.org/jatsRepo/654/65456039005/html/index.html 

Guerra, J., & Guevara, C. (2017). Variables académicas, comprensión lectora, estrategias y 

motivación en estudiantes universitarios. Revista Electrónica de Investigación Educativa, 

19(2), 78-90. https://doi.org/10.24320/redie.2017.19.2.1125 

Cardona, S., Osorio, A., Herrera, A. & González, J. (2019). Actitudes, hábitos y estrategias de 

lectura de ingresantes a la educación superior. Educación Y Educadores, 21(3), 482–503. 

https://doi.org/10.5294/edu.2018.21.3.6    

Navarro, F. (2019). Aportes para una didáctica de la escritura académica basada en géneros 

discursivos. DELTA: Documentação de Estudos em Lingüística Teórica e Aplicada, 35(2), 1-

32. doi:https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350201   



67 

 

Calle, L. (2018). Educación Superior: la alfabetización en géneros discursivos. Educação & 

Realidades, 43(2), 629-651. doi:https://doi.org/10.1590/2175-623665114   

Pérez, V., Baute, M. & Espinoza de los Monteros, Margarita. (2018). El hábito de la lectura: una 

necesidad impostergable en el estudiante de ciencias de la educación. Revista Universidad y 

Sociedad, 10(3), 180-189. Epub 02 de junio de 2018. Recuperado en 21 de agosto de 2021, de 

http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2218-

36202018000300180&lng=es&tlng=es. 

Galeas, G. (2018). Leyendo para aprender: entendiendo lecturas con enseñanza de vocabulario 

integrado en estudiantes a de inglés como idioma extranjero. Revista Ciencias Pedagógicas e 

Innovación, 6(1), 124-130. doi: http://dx.doi.org/10.26423/rcpi.v6i1.209  

Lugo, I., Rodríguez, M., Sotil, W. & Pérez, A. (2020). Estrategias de aprendizaje para la 

comprensión científica de ciencias sociales en estudiantes de educación superior. Revista San 

Gregorio, 1(38). doi: http://dx.doi.org/10.36097/rsan.v1i38.1237 

Ruiz, M. (2020). Niveles de comprensión lectora en la educación superior. Universidad de 

San Carlos de Guatemala 3(1) 175-184. DOI: https://doi.org/10.46734/revcientifica.v3i1.35 

Herrada, G., & Herrada, R. (2019). Estudio sobre la formación de futuros docentes en 

estrategias de comprensión lectora y expresión escrita. Educação e Pesquisa, 45, 1-20. 

doi:https://doi.org/10.1590/s1678-4634201945201012   

Arteaga, B., Macías, J., & Pizarro, N. (2020). La representación en la resolución deproblemas 

matemáticos: un análisis de estrategias metacognitivas de estudiantes de secundaria. 

Uniciencia, 34(1), 263-280. https://doi.org/10.15359/ru.34-1.15  

Puente, A., Mendoza, M., Calderón, J., & Zúñiga, C. (2019). Estrategias 

metacognitivas lectoras para construir el significado y la representación de los textos 

escritos. Ocnos: Revista de estudios sobre lectura, 18(1), 21-

30https://doi.org/10.18239/ocnos_2019.18.1.1781  



68 

 

Alcas, N., Alarcón, M.., Alarcón, H., Gonzáles, R., & Rodríguez, A. (2019). Estrategias 

metacognitivas y comprensión lectora en estudiantes universitarios. Apuntes  

Diez, A. (2016). Más sobre la interpretación (I): Razonamiento y verdad. Revista de la 

Asociación Española de Neuropsiquiatría, 36(130), 363-382. Recuperado de 

http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S021157352016000200005&lng=es

&tlng=es.  

Chacha, M. & Rosero, E. (2020). Procesos iniciales de enseñanza – aprendizaje de la 

lectoescritura en los estudiantes del nivel de preparatoria. Revista Arbitrada Interdisciplinaria 

Koinonía. 5(9), 311-336. http://dx.doi.org/10.35381/r.k.v5i9.650  

Mendoza, D. J. (2018). Estrategias didácticas para el fortalecimiento del proceso lector a nivel 

andragógico. INNOVA Research Journal, 3(3), 35-52. 

https://doi.org/10.33890/innova.v3.n3.2018.403  

Pérez, G. (2018). Las representaciones mentales como herramienta para la interpretación 

musical y sus características desde la práctica instrumental: un estudio en el marco de la 

ciencia cognitiva. Epistemus. Revista de Estudios en Música, Cognición y Cultura, 6(1), 46-

75. https://doi.org/10.21932/epistemus.6.3942.1  

Espinoza, E., Rivas, H., Lema, R., Reyes, G., Calvas, M., & Velásquez, K. (2019). Formación 

de competencias comunicativas. Carrera de educación básica. UTMach. Ecuador. Revista 

Espacios, 40(41), 21-34. http://www.revistaespacios.com/a19v40n41/a19v40n41p21.pdf  

Fuster, D. (2019). Investigación cualitativa: Método fenomenológico hermenéutico. Propósitos 

y Representaciones, 7(1), 201-229. doi: http://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n1.267 

Cadena, P., Rendón, R., Aguilar, J., Salinas, E., De la Cruz, F., & Sangerman, D. (2017). 

Métodos cuantitativos, métodos cualitativos o su combinación en la investigación: un 

acercamiento en las ciencias sociales. Revista Mexicana de Ciencias Agrícolas, 8(7), 1603-

1617. https://doi.org/10.29312/remexca.v8i7.515 



69 

 

Díaz, C. (2018). Investigación cualitativa y análisis de contenido temático. Orientación 

intelectual de revista Universum. Revista General de Información y Documentación, 28(1), 119-

142. https://doi.org/10.5209/rgid.60813  

Díaz, V. y Calzadilla, A. (2016). Artículos científicos, tipos de investigación y productividad 

científica en las Ciencias de la Salud. Revista Ciencias de la Salud, 14 (1), 115-121. [Fecha 

de Consulta 19 de Enero de 2021]. ISSN: 1692-7273. Disponible en:   

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=56243931011 

Arias, J., Villasís, M. y Miranda, M. (2016). El protocolo de investigación III: la población 

de estudio. Revista Alergia México, 63 (2), 201-206. [Fecha de Consulta 19 de Agosto de 

2021]. ISSN: 0002-5151. Disponible en:   

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=486755023011 

Otzen, T. & Manterola, C. (2017). Técnicas de Muestreo sobre una Población a 

Estudio. International Journal of Morphology, 35(1), 227-

232. https://dx.doi.org/10.4067/S0717-95022017000100037 

Barnet, S., Arbonés, M., Pérez, S., & Guerra, M. (2017). Construcción del registro de 

observación para el análisis del movimiento fundamentado en la teoría de Laban. Pensar en 

Movimiento: Revista de Ciencias del Ejercicio y la Salud, 15(2), 1–21. 

https://doi.org/10.15517/pensarmov.v15i2.27334 

Marín, M. (2020). Modelos de investigación en la empresa. Málaga: Editorial Elearning, S.L. 

Obtenido de https://books.google.com.ec/books?id=rCn-

DwAAQBAJ&pg=PA80&dq=la+encuesta+como+t%C3%A9cnica+de+investigaci%C3%B

3n&hl=es&sa=X&ved=2ahUKEwjq0djOmczsAhUHvFkKHdnBB4MQ6AEwA3oECAAQ

Ag#v=onepage&q&f=true 

Vargas, L., & Molano, V. (2017). Enseñanza de la comprensión lectora, referentes 

conceptuales y teóricos. Pensamiento Y Acción, (22), 130–144. Recuperado a partir de 

https://revistas.uptc.edu.co/index.php/pensamiento_accion/article/view/7403 



70 

 

Moreno, W. y Velázquez Tejeda, Míriam E. (2017). Estrategia Didáctica para Desarrollar el 

Pensamiento Crítico. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en 

Educación, 15 (2), 53-73. Recuperado de   

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=55150357003  

Rodríguez, A. y Pérez, A. (2017). Métodos científicos de indagación y de construcción del 

conocimiento Revista EAN, 82, pp.179-200. 

https://doi.org/10.21158/01208160.n82.2017.1647  

Silva, S. (2021). La comprensión lectora y los avances en la educación básica regular. Polo 

del Conocimiento, 6(56), 963–977. https://doi.org/10.23857/pc.v6i1.2193 

Yungán, C. (2020). De la representación mental a la lectura comprensiva: un reto en 

estudiantes de EGB media. Revista Boletín Redipe, 9(2), 101–107. 

https://doi.org/10.36260/rbr.v9i2.913 

Barzola, V., Bolívar, O., & Pita, Y. (2020). Incidencia de la comprensión lectora en las 

aptitudes investigativas de los estudiantes de educación superior. Educación Médica 

Superior, 34(4), 1–17. http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0864-

21412020000400013&lng=es&tlng=es. 

Arfinengo, H. (2018). La lectura silenciosa y su relación con la comprensión lectora en los 

estudiantes del área de Redacción de la Universidad Tecnológica del Perú filial Arequipa - 

2018. 

Elhazaz, P. (2018). Análisis de errores de pronunciación y fluidez en la lectura oral en un 

corpus de habla leída de aprendices españoles de inglés como lengua extranjera. Revista no 

61, 91–98. 

Pinchao, L. (2020). Estrategia pedagógico-didáctica para promover la lectura crítica. 

Educación, 29(56), 146–169. http://www.scielo.org.pe/pdf/educ/v29n56/2304-4322-educ-

29-56-146.pdf  



71 

 

Brito, Y. (2020). La lectura crítica como método para el desarrollo de competencias en la 

comprensión de textos. Revista EDUCARE - UPEL-IPB - Segunda Nueva Etapa 2.0, 24(3), 

243–264. https://revistas.investigacion-

upelipb.com/index.php/educare/article/view/1358/1347 

Bonilla, M., Cárdenas, J., Arellano, F., & Pérez, D. (2020). Estrategias metodológicas 

interactivas para la enseñanza y aprendizaje en la educación superior. Revista Científica 

UISRAEL, 7(3), 25–36. https://revista.uisrael.edu.ec/index.php/rcui/article/view/282/166 

Calvo, V., & Anaya, N. (2019). La aportación de José Mariano Vallejo a la enseñanza de la 

lectura en la España del siglo XIX. Revista Complutense de Educación, 30(4), 951–963. 

https://doi.org/10.5209/rced.59860 

Puñales, L., Fundora, C., & Torres, C. (2017). La enseñanza de la lectoescritura en la 

Educación Primaria: reflexión desde las dificultades de aprendizaje. Atenas, 1(37), 124–132. 

https://www.redalyc.org/jatsRepo/4780/478055147009/478055147009.pdf 

Rosero, E., Ruiz, M., Pérez, M., & Mayorga, L. (2020). Proceso didáctico y destrezas en la 

lectura en niños de primer año de educación básica. Horizontes. Revista de Investigación en 

Ciencias de la Educación, 4(16), 634–644. 

https://revistahorizontes.org/index.php/revistahorizontes/article/view/142/407 

Contreras, A., & Cortéz, S. (2020, 28 enero). Incorporar el uso del método global en la 

enseñanza de la lectoescritura a través del diseño de un taller metodológico dirigido a los 

docentes de primer año básico del colegio Maryland College. Universidad Academia. 

http://bibliotecadigital.academia.cl/xmlui/handle/123456789/5365 

Hernández, V. (2019) Integración de un nuevo método de lectoescritura para personas 

migrantes en contextos escolares: propuesta didáctica para la alfabetización en español 

como LE/L2. [Tesis doctoral]. Universidad Complutense de Madrid. 

https://eprints.ucm.es/id/eprint/51590/ 

Patiño, J. (2019). La aplicación de la técnica del subrayado y la mejora de la comprensión 

lectora en los estudiantes de la carrera profesional de Producción Agropecuaria en el Instituto 



72 

 

de Educación Superior Tecnológico Público Chincha 2018. [Tesis doctoral]. Universidad 

Nacional de Educación. https://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/5262   

Herrada, G. & Herrada, R. (2018). Competencias procedimentales para elaborar resúmenes 

escritos: el caso de los estudiantes de la Facultad de Educación de la Universidad de 

Salamanca. Revista mexicana de investigación educativa, 23(77), 505-525. Recuperado en 23 

de agosto de 2021, de http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-

66662018000200505&lng=es&tlng=es.   

Ugaz, I. (2019). Técnicas de síntesis para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes 

del segundo grado de educación secundaria de la Institución Educativa “Shucshuyacu”, 

distrito de Jepelacio, provincia de Moyobamba - 2018. [Tesis de Posgrado]. Universidad 

Nacional de San Martín. http://repositorio.unsm.edu.pe/handle/11458/3541 

Medina, D., & Nagamine, M. (2019). Estrategias de aprendizaje autónomo en la comprensión 

lectora de estudiantes de secundaria. Propósitos y Representaciones, 7(2), 134-159. doi: 

http://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n2.276 

López-García, D., & Cuéllar-Padilla, M. (2019). Algunas reflexiones acerca del debate sobre 

la investigación activista y la investigación participativa en 

Agroecología. Agroecología, 13(1), 99–105. Recuperado a partir de 

https://revistas.um.es/agroecologia/article/view/385701 

Paredes, F. (2018). Estrategia didáctica lluvia de ideas para mejorar la producción de textos 

narrativos en el área de comunicación de los estudiantes del tercer grado de educación 

secundaria de la I E Nº 80316 “Divino Maestro” del distrito de Ayangay, provincia de Julcan. 

[Tesis de Maestría]. Universidad Nacional “Pedro Ruíz Gallo”. Recuperado de 

https://1library.co/document/z1dpd1ez-estrategia-produccion-narrativos-comunicacion-

estudiantes-educacion-secundaria-departamento.html  

Castro, G., García, D., Castro, A. & Álvarez, J. (2020). Juego de roles: una metodología 

innovadora para la comprensión lectora Role-playing: an innovative methodology for reading 

comprehension. Urbana (Caracas, Venezuela). 5. 27-46. 10.35381/r.k.v5i1.713.   



73 

 

ANEXOS: 

Anexo 1 Validación de instrumentos 
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Anexo 2 Guías de observación 
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Anexo 3 Árbol de problema 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

BAJO NIVEL DE COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO 

AÑO DE EGB “B” DE LA ESCUELA “ZOILA UGARTE DE LANDÍVAR” 

DEFICIENTE NIVEL DE COMPRENSIÓN LECTORA 

AUSENCIA DE ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 

PARA MEJORAR LA COMPRENSIÓN LECTORA 

Insuficiente aprendizaje del nivel de 

comprensión literal 

Insuficiente aprendizaje del nivel de 

comprensión inferencial 

 

Insuficiente aprendizaje del nivel de 

comprensión crítico 

Falta de planificación para abordar el 

proceso inicial de lectura. 

Desconocimiento del uso de estrategias 

didácticas y metodológicas 

 

Ausencia de estrategias para evaluar la 

comprensión. 

CAUSAS 

EFECTOS 

PROBLEMA 

CENTRAL 
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Anexo 4. Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

Problema Central 

¿Cómo incide la aplicación de 

estrategias metodológicas en el 

mejoramiento del proceso de 

comprensión lectora de los 

estudiantes de sexto año de EGB 

“B” de la Escuela de Educación 

Básica “Zoila Ugarte de 

Landívar” en el periodo 2020- 

2021? 

Objetivo Principal 

Determinar la incidencia de 

las estrategias 

metodológicas en el 

mejoramiento del proceso de 

comprensión lectora de los 

estudiantes de sexto año de 

EGB “B” de la Escuela de 

Educación Básica “Zoila 

Ugarte de Landívar” en el 
periodo 2020- 2021. 

Hipótesis central 

Las estrategias 

metodológicas 

mejoran el proceso de 

comprensión lectora. 

Hipótesis central  

V.I. Comprensión lectora 

Indicadores 

¿Qué es leer? 

Literal 

Inferencial 

Crítico 

V.D Estrategias metodológicas 

Indicadores 

Antes de la lectura  
Durante la lectura  

Después de la lectura  

Tipo de 

investigación  

Descriptiva 

Diseño de la 

investigación  

Descriptivo 

correlacional 

Ámbito de estudio  

Sexto Grado de 

EGB “B” de la 
Escuela “Zoila 

Ugarte de 

Landívar” 

Población  

92 estudiantes de 

Sexto Grado 

Muestra 

35 estudiantes del 

Sexto “B” 

 

Técnica de 

recolección de 

datos  

Observación 

Cuantitativa 

 

Instrumentos  

Ficha de 

observación 

Subproblema 1 

¿Cuál es la realidad de la 

enseñanza y aprendizaje de las 

estrategias metodológicas para la 

comprensión lectora de los 

estudiantes de sexto grado “B” de 

la Escuela de Educación Básica 

“Zoila Ugarte de Landívar” en el 

periodo 2020 – 2021? 

Objetivo Específico 1 

Demostrar la realidad de la 

enseñanza y aprendizaje de 

las estrategias 

metodológicas para lograr la 

comprensión lectora a través 

de la aplicación de 

cuestionarios dirigidos a los 

estudiantes de sexto grado 

“B” de la Escuela de 

Educación Básica “Zoila 

Ugarte de Landívar” en el 

periodo 2020 – 2021. 

Hipótesis secundaria 

La realidad de la 

enseñanza y 

aprendizaje de las 

estrategias 

metodológicas se 

relaciona 

significativamente con 

el proceso de 

comprensión lectora. 

Hipótesis secundaria 1 

V.I. Comprensión lectora  

Indicadores 

La Lectura  

Literal  

Inferencial  

Crítico 

V.D Estrategias metodológicas  

Antes de la lectura  

Durante la lectura  

Después de la lectura 

Subproblema 2 

¿Cuáles son las estrategias 

metodológicas pertinentes para 

aplicar en el proceso de 

comprensión lectora de los 

Objetivo Específico 2 

Identificar las estrategias 

metodológicas pertinentes 

para aplicar en el proceso de 

comprensión lectora de los 

Hipótesis secundaria 

2 

Las estrategias 

metacognitivas 

Hipótesis secundaria 2 

V.I. Comprensión lectora  

Indicadores 

La lectura  

Literal  
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estudiantes de sexto “B” de la 

Escuela de Educación Básica 

“Zoila Ugarte de Landívar” en el 

periodo 2020 – 2021? 

estudiantes de sexto “B” de 

la Escuela de Educación 

Básica “Zoila Ugarte de 

Landívar” en el periodo 

2020 – 2021 

facilitan el proceso de 

comprensión lectora. 

Inferencial  

Crítico 

V.D Estrategias metodológicas 

Indicadores 

Género discursivo  

Finalidad de la lectura 

Conocimientos previos  

Predicciones del contenido y 

preguntas. 

Aclaraciones 

Releer, parafrasear y resumir 

Representación visual 

Inferencias 

Información relevante  

Revisión del proceso lector 

Representación mental 

Finalidad comunicativa 

Cuestionario 

estructurado 

(docente) 

Cuestionario 

estructurado 

(estudiantes) 

Subproblema 3 

¿Cuál es el nivel de comprensión 

lectora que poseen los 

estudiantes de Sexto “B” con 

respecto al uso de estrategias 

metodológicas de la Escuela de 

Educación Básica “Zoila Ugarte 

de Landívar” en el periodo 2020 

– 2021? 

 

Objetivo específico 3 

Describir el nivel de 

comprensión lectora que 

poseen los estudiantes de 

Sexto “B” con respecto al 

uso de estrategias 

metodológicas de la Escuela 

de Educación Básica “Zoila 

Ugarte de Landívar” en el 

periodo 2020 – 2021 

Hipótesis secundaria 

3 

Las estrategias 

metodológicas 

aumentan el nivel de 

comprensión lectora. 

Hipótesis secundaria 2 

V.I. Comprensión lectora  

Indicadores 

La lectura  

Literal  

Inferencial  

Crítico 

V.D Estrategias metadológicas 

Indicadores 

Género discursivo  

Finalidad de la lectura 

Conocimientos previos  

Predicciones del contenido y 

preguntas. 

Aclaraciones 

Releer, parafrasear y resumir 



86 

 

Representación visual 

Inferencias 

Información relevante  

Revisión del proceso lector 

Representación mental 

Finalidad comunicativa 

Subproblema 4 

¿Cómo mejorar el proceso de 

comprensión lectora de los 

estudiantes de sexto B de la 

Escuela de Educación Básica 

“Zoila Ugarte de Landívar” en el 

periodo 2020 – 2021, a través de 

la aplicación de estrategias 

metodológicas oportunas a las 

necesidades educativas del 

contexto de estudio? 

 

Objetivo Específico 4 

Elaborar un taller didáctico 

sobre las estrategias 

metodológicas para mejorar 

el proceso de comprensión 

lectora de los estudiantes de 

sexto “B” de la Escuela de 

Educación Básica “Zoila 

Ugarte de Landívar” en el 

periodo 2020 – 2021.  

Hipótesis secundaria 

4 

La ejecución de un 

taller didáctico sobre 

estrategias 

metodológicas ayuda 

a mejorar el proceso 

de comprensión 

lectora de los 

estudiantes de sexto 

“B” de la Escuela de 

Educación Básica 

“Zoila Ugarte de 

Landívar. 

Hipótesis secundaria 3 

V.I. Taller didáctico 

Indicadores 

Planificar 

Determinar objetivos 

Desarrollar contenidos 

Programar actividades 

V.D Estrategias metodológicas 

Indicadores 

Género discursivo  

Finalidad de la lectura 

Conocimientos previos  

Predicciones del contenido y 

preguntas. 

Aclaraciones 

Releer, parafrasear y resumir 

Representación visual 

Inferencias 

Información relevante  

Revisión del proceso lector 

Representación mental 

Finalidad comunicativa 
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Anexo 5. Matriz de variables 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES  TÉCNICAS INSTRUMENTOS 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE: 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

LA LECTURA ¿Qué es leer? Observación 

Encuesta 

Ficha de observación 

Cuestionario estructurado 

NIVELES DE 

COMPRENSIÓN 

Literal Observación 

 

Encuesta 

Ficha de observación 

Cuestionario estructurado 

 Inferencial 

Crítico 

VARIABLE 

DEPENDIENTE: 

ESTRATEGIAS 

METODOLOGICAS 

ANTES DE LA 

LECTURA 

Determinar el género discursivo Observación 

 

Encuesta 

Ficha de observación 

Cuestionario estructurado 

  Determinar la finalidad de la lectura 

Activar conocimientos previos 

Hacer predicciones sobre el contenido y 

generar preguntas 

DURANTE LA 

LECTURA  

Identificar palabras que necesitan ser aclaradas Observación 

 

Encuesta 

Ficha de observación 

Cuestionario estructurado 

  Releer, parafrasear y resumir entidades 

textuales 

Representaciones mentales  

Representaciones visuales 

Realizar inferencias 

Detectar información relevante 

DESPUÉS DE LA 

LECTURA 

Construcción global Observación 

 

Encuesta 

Ficha de observación 

Cuestionario estructurado 

(Estudiante) Finalidad comunicativa 
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VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 

 

 

Variable independiente 1 

COMPRENSIÓN LECTORA 

La lectura ¿Qué es leer? 

 

Niveles de comprensión 

Literal 

Inferencial 

Crítico 

 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 

 

 

 

Variable dependiente 2 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 

Antes de la lectura Determinar el género discursivo 

Determinar la finalidad de la lectura 

Activar conocimientos previos 

Hacer predicciones sobre el contenido y 

generar preguntas 

 

Durante la lectura 

Identificar palabras que necesitan ser 

aclaradas 

Releer, parafrasear y resumir entidades 

textuales 

Representaciones mentales  

Representaciones visuales 

Realizar inferencias 

Detectar información relevante 

Después de la lectura Construcción global 

Finalidad comunicativa 
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Anexo 6 Consentimiento informado 

Oficio al director de la institución 

 

 

 

 

OFICIO A LA DOCENTE DE AULA 
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Oficio dirigido a la docente 
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Oficio de convocatoria a padres de familia 
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Documento de autorización de los representantes y firma de la delegada del paralelo 
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Reunión con los representantes legales de los estudiantes de sexto egb paralelo “B”  
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Reunión con la Lcda. Carla Salazar docente de sexto “B”  
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Anexo 7 Preguntas de encuesta 
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98 
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Anexo 8 Resultados Google Forms de la investigación  
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Anexo 9 Guía Metodológica 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE MACHALA 

Calidad, Pertinencia y Calidez 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES 

CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

D.L. No. 69-04 de 14 de Abril de 1969 

Liderando el Desarrollo Institucional, por la Excelencia Académica 

 

GUÍA DE ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS PARA 

MEJORAR LA COMPRENSIÓN LECTORA  

 

DIRIGIDO A ESTUDIANTES DEL  

 

SEXTO AÑO DE EDUCACIÓN GENERAL BÁSICA 

 

PARALELO “B” 

 

 

AUTORAS: 

Cinthia Fernanda Castillo Bueno 

Karol Gissel Oyola Espinoza 
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Tema de la Guía: 

Guía de estrategias metodológicas para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes 

de Sexto año EGB paralelo “B” de la Escuela “Zoila Ugarte de Landívar” del cantón El 

Guabo.  

 

 

Objetivo de la guía  

Fomentar el uso de la guía de estrategias metodológicas para mejorar la comprensión 

lectora de los estudiantes de Sexto año EGB paralelo “B” de la Escuela “Zoila Ugarte de 

Landívar” del cantón El Guabo. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La presente guía metodológica tiene como finalidad brindar apoyo al docente con relación a 

la comprensión lectora; en ella se pretende dar a conocer las diversas técnicas y actividades 

que ayudan a realizar un aprendizaje significativo en torno a la lectura para que así el sujeto 

que aprende pueda desenvolverse en el medio que se desempeña. Cabe destacar que las 

técnicas de esta guía metodológica se dan a conocer de forma secuencial para poder captar 

toda la información que el autor quiere dar a conocer a sus lectores.  

 

En esta guía se ha recopilado y sintetizado el proceso para incluir las actividades en el aula 

de clases es por ello que se establece objetivo, recursos y formas de evaluar. Además, se 

añadieron diversas lecturas que llamen la atención de los estudiantes y los conduzca a la 

comprensión de los textos. 
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ESTRATEGIAS DE LA LECTURA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Entre las estrategias de lectura destacamos los siguientes: 

• Subrayado: Trazo de línea horizontal en un texto 

• Resumen: Identificar las ideas principales y secundarias de un texto. 

• Síntesis: Redacción de lo leído. 

• Notación marginal: Anotaciones al margen de la hoja. 

• Discusiones o debates: El lector dará a conocer sus argumentos referentes a lo 

leído. 

• Lluvia de ideas: Genera nuevas ideas.  

• Juego de roles: Intercambio de diálogos. 

• Mapas mentales: Representación de ideas en base a la elaboración de gráficas. 
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IMPORTANCIA DE LA LECTURA EN EL APRENDIZAJE 

 

Sin duda alguna el aprendizaje juega un rol importante en la formación de conocimientos en 

los discentes ya que por medio de la educación los aprendices aprenden a desarrollar nuevas 

habilidades y destrezas que les permite expresar todo aquello que han aprendido durante su 

periodo escolar.  Es por ello que, la lectura durante este proceso ayuda y a su vez facilita el 

desenvolvimiento de nuevas palabras, tener una buena expresión y argumentación mediante 

un diálogo e identificar cuáles son los sucesos más relevantes que se destacan en un escrito.  
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El subrayado  

Línea horizontal que se realiza en un texto para resaltar los acontecimientos relevantes en 

una lectura. Esta técnica pretende sobresalir y darles énfasis a las palabras 

claves que se encuentran en las oraciones que componen un párrafo 

mediante un color distinto al escrito. 

Pasos para el subrayado 

1.   Realizar una lectura comprensiva del texto.  

2. Utilizar colores o resaltadores. 

3. Subrayar a medida que se lee cada párrafo, palabras claves y evitar subrayar líneas 

completas. 

Ejemplo 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “El viaje a la luna” 

 

Título de la actividad: Subrayar los acontecimientos importantes del texto. 

Objetivo: Desarrollar una lectura comprensiva por medio del análisis del texto “El viaje a la 

luna” con el propósito de resaltar los acontecimientos importantes a través de la técnica del 

subrayado. 

Técnica utilizada: El Subrayado 

Recursos: Lectura “El viaje a la luna” y resaltadores de colores.  

Proceso: 

1. El docente entregará la hoja de lectura. 

2. Agrupara a los estudiantes para que realicen la lectura comprensiva. 

3. Subrayar las ideas principales y secundarias del texto leído mediante el uso 

de los resaltadores de colores.  

4. Socializar las ideas subrayadas de la lectura con los demás estudiantes. 

Evaluación: El docente considerará la exposición de las ideas señaladas como forma de 

evaluación.  
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HOJA DE LECTURA 

Leer y subrayar las ideas principales y secundarias del texto. 
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Escriba las ideas principales del texto que ha leído. 
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El Resumen 

Es un extracto de los sucesos más relevantes de un texto; el cual consiste en leer y 

extraer mediante la técnica del subrayado los acontecimientos importantes del texto 

que se lee; dado que esta técnica pretende informar de forma oral o escrita y a su vez 

omitir criterios o juicios de valores. 

Pasos para realizar el resumen 

1. Leer el texto en su totalidad. 

2. Subrayar las ideas principales y secundarias del texto. 

3. Anotar en un cuaderno lo subrayado. 

4. Componer un párrafo en base a los apuntes sin perder la 

secuencia del texto. 

5. Revisar lo escrito. 

Ejemplo 

 

Resumen 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “Los ocho planetas del Sistema Solar” 

 

Título de la actividad: Subrayar los acontecimientos importantes del texto. 

Objetivo: Redactar un extracto de la lectura “los ocho planetas del Sistema Solar” mediante 

la técnica del resumen para conocer lo más importante del texto.   

Técnica utilizada: El resumen 

Recursos: Lectura, esferográficos, cuaderno. 

Proceso: 

1. Entregar la hoja de lectura. 

2. Subrayar los sucesos importantes del texto. 

3. Redactar lo subrayado formando un párrafo.  

Evaluación:  

Exponer de forma oral el resumen del texto. 

HOJA DE LECTURA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los ocho planetas del Sistema Solar 

 Los planetas del Sistema Solar son ocho cuerpos celestes sólidos de forma casi circular. A 
diferencia del Sol, no tienen luz propia. 

Los planetas están siempre moviéndose y girando alrededor del Sol. A este movimiento se le 
llama movimiento de traslación, y cada uno lo hace en un tiempo diferente.  El tiempo que 
nuestro planeta Tierra tarda en dar la vuelta completa al Sol es lo que llamamos año, es decir, 
365 días. Sí, eso es: cada año que vivimos es una vuelta que da la Tierra alrededor del Sol. 

Además de esta órbita, la Tierra gira sobre sí misma y tarda exactamente 24 horas. Para 
nosotros es un día completo. Esto se conoce como movimiento de rotación. 

Por tanto, mientras la Tierra da una vuelta completa alrededor del Sol (un año) gira sobre sí 
misma 365 veces (365 días). 

Por orden, de más cercano a más lejano del Sol, los planetas son: Mercurio, Venus, Tierra, 
Marte, Júpiter, Saturno, Urano y Neptuno. 
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Los ocho planetas del 

Sistema Solar 
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Síntesis  

 

Es un escrito donde se describen las ideas principales de un texto leído; ya sean, libros, 

revistas, artículos; teniendo en cuenta que, el sujeto que lee, redacta con sus propias palabras 

las ideas del autor. De modo que se pretende crear una sinopsis sin perder la esencia del 

contenido. 

Pasos para realizar una síntesis 

Los pasos para realizar una síntesis son similares al resumen con la excepción de que el lector 

conecta de forma parafraseada, evitando así dar un extracto textual de lo que ha leído.  

1. Leer el documento.  

2. Realizar una lectura minuciosamente y subrayar las ideas principales. 

3. Organizar los acontecimientos importantes de la lectura. 

4. Redactar de forma clara y precisa. 

Ejemplo:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Un joven pastor cuidaba su rebaño en las montañas. Un día él decidió divertirse 

y empezó a gritar. ¡Ayuda! ¡Ayuda! ¡un lobo se come mis ovejas! 

Los moradores corrieron para ayudar al joven y al ver como se reía se percataron 

que era una broma del joven y volvieron a sus trabajos. Otro día el adolescente 

decidió volver hacer la misma broma. ¡Auxilio! ¡Auxilio! ¡el lobo ataca mis 

ovejas! 

Los trabajadores nuevamente corrieron ayudar al joven y observaron que se 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “El pastorcito mentiroso” 

 

Título de la actividad: Realizar una síntesis sobre la fábula “El pastorcito mentiroso” 

Objetivo: Desarrollar una lectura silenciosa de la fábula “El pastorcito mentiroso” con el 

propósito de mejorar su capacidad de análisis y búsqueda de ideas principales a través de la 

técnica de síntesis.  

Técnica utilizada: Síntesis. 

Recursos: Lectura “El pastorcito mentiroso”, resaltadores y esferográficos.  

Proceso: 

1. Formar grupos de cuatro o cinco estudiantes. 

2. Entregar la hoja de lectura. 

3. Los estudiantes deberán leer y resaltar las ideas principales y 

secundarias del texto leído mediante el uso de resaltadores o 

esferográficos. 

4. Posteriormente uno de los estudiantes realizará un esquema y anotará 

las ideas que sus compañeros les brindará de forma ordenada. 

5. Redacción de la sinopsis de la fábula. 

6. Se escogerá un discente para que lea en voz alta la síntesis. 

Evaluación: 

El estudiante hará lectura de la fábula con su respectiva síntesis y luego responderá las 

siguientes preguntas: 

❖ ¿De quién o de qué se habla en el texto? 

❖ ¿Dónde ocurre? 

❖ ¿Qué pasa al inicio? 

❖ ¿Qué pasa al final? 

❖ ¿Por qué sucede? 
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Hoja de Lectura 
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               Escribir el resumen o la síntesis de la fábula. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El pastorcito mentiroso 
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Notación marginal 

 

Son anotaciones que realiza un lector en los márgenes de las páginas, como una especie de 

aviso de cualquier información que considere relevante y que merece ser recordada para su 

posterior investigación.  

Pasos para la notación marginal 

1. Leer de forma comprensiva todo el texto. 

2. Realizar una segunda lectura  

3. Resaltar la información relevante o palabras que desconozca. 

4. Escribir los comentarios o definiciones de palabras desconocidas, específicamente en 

los márgenes.  

 

Ejemplo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Marginar a las 

personas sin 

importar sus 

consecuencias 

Respetar los 

valores del 

individuo 

Ignorar a 

una o grupo 

de personas 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “La discriminación” 

Título de la actividad:  Anotaciones marginales en la lectura. 

Objetivo:  Poner en práctica la estrategia de escribir notas al margen como una forma de 

organización sobre los puntos relevantes o desconocidos de un texto.  

Técnica utilizada: Notación marginal 

Recursos: Lectura “La discriminación”, resaltadores y sticky notes.  

Proceso: 

1. Explicación por parte de la docente acerca de las notaciones marginales. 

2. Entrega de la lectura “la discriminación” 

3. Realizar una lectura por parte de la docente. 

4. Lectura silenciosa por parte de los estudiantes. 

5. Anotaciones de palabras o ideas en el margen del texto. 

Evaluación 

Para la respectiva evaluación se recomienda que los discentes lean y anoten las 

interpretaciones o palabras que desconozcan al margen del texto.  
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Hoja de lectura 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La discriminación 
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Discusiones o debate  

Son las argumentaciones que realiza el lector al culminar la lectura, en ella relatará de forma 

oral los sucesos relevantes del texto. Esta técnica da a conocer la postura que tiene el lector 

ante su oyente para que así puedan refutar lo que consideren importante. 

Pasos para realizar un debate: 

1. Seleccionar un tema. 

2. Elegir los subtemas a tratar. 

3. Formar grupos pequeños; se recomienda de dos a cuatro estudiantes. 

4. Escoger un moderador por grupo. 

5. Elaboración del material de apoyo (fichas bibliográficas en las que se hagan uso de 

las técnicas) 

Ejemplo  
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “La esclavitud” 

Título de la actividad:  Realizar un debate 

Objetivos: Argumentar de forma oral sobre el tema de la esclavitud para conocer los sucesos 

relevantes que acontecen en el texto con el propósito de captar la información extraída de la 

lectura por medio de la técnica del debate. 

Recurso: Lectura “la esclavitud”, mesas, sillas, moderador y rúbrica. 

Proceso: 

1. Seleccionar un tema relevante. 

2. Formar grupos de tres a cuatro estudiantes. 

3. Escoger un moderador; se recomienda que la docente realice dicha acción para 

informarles sobre el orden que se llevará a cabo en el debate. 

4. Establecer un tiempo límite para cada intervención. 

5. Establecer preguntas. 

6. Cada participante debe de poseer un material de apoyo para sus intervenciones. 

Evaluación: 

Al realizar el debate se evidenciará el argumento que el aprendiz aplica al interpretar lo que 

ha leído; por ende, se considera este medio como un proceso evaluativo, por otro lado, se 

puede pedir a los estudiantes que realicen un resumen de lo expuesto por sus compañeros.  
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Hoja de la lectura 
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RÚBRICA PARA EVALUACIÓN DEL DEBATE 

Nombre del estudiante: 

Grado y paralelo: ____________________________ Fecha: 

______________________________ 

Docente que evalúa: 

______________________________________________________________ 

PUNTAJE 

 

 

CATEGORÍA 

4 

EXCELENTE 

3 

SATISFACTORIO 

2 

MEJORABLE 

1 

INSUFICIENTE 

TOTAL 

Información 

del tema 

Toda la 

información 

debe de ser 

clara y precisa. 

La mayor parte del 

contenido fue clara 

y precisa 

Cierta parte de 

la información 

fue clara y 

precisa 

La información 

abordada no fue 

clara y precisa. 

 

Comprensión 

del tema 

El sujeto que 

debate 

entendió el 

tema y 

presenta su 

información 

claramente 

El sujeto que debate 

entendió el tema y 

da a conocer de 

forma factible 

No comprende 

el contenido en 

su totalidad 

No comprendió el 

contenido  

 

Actitud firme 

ante su 

postura 

Durante el 

proceso del 

debate su 

postura se 

mantuvo firme 

Su actitud durante el 

proceso del debate 

se dio a conocer en 

un 75% 

Su postura 

estuve 

establecida en 

un 50% 

No mantuve una 

actitud firme 

 

Respeto hacia 

su opositor 

Durante el 

debate se 

mantuvo 

respetuoso 

ante su 

compañero de 

debate 

Se mantuvo 

respetuoso con 

todos sus 

compañeros 

Solo se 

evidenció poco 

respeto durante 

el debate 

No mantuvo 

respeto por 

ningún miembro. 
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Lluvia de ideas  

Es el nacimiento de nuevas ideas en base a la interacción participativa de los aprendices. Esta 

técnica permite decir palabras de manera espontánea dando a conocer las nuevas ideas que 

se han comprendido.  

Pasos de la lluvia de ideas: 

1. Definir el tema o problema a tartar. 

2. Nombrar las reglas. 

3. Analizar el problema 

4. Expresar ideas espontáneamente. 

5. Anotar las ideas. 

6. Construcción de definiciones 

Ejemplo: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CEREZA 

Fruta  ovalada dulce 

Tamaño 

pequeño 

Tiene hueso en 

el interior 

sabrosa 

Color rojo 

oscuro 

Posee hoja 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “Curiosidades de la cereza” 

Título de la actividad: Lluvia de ideas. 

Objetivo: Enlistar los acontecimientos importantes de la lectura de forma secuencial 

mediante la técnica de lluvia de ideas para comprender el texto. 

Recursos: Lectura “Curiosidades de la cereza”, pizarra o cuaderno y esferográficos. 

Proceso: 

1. Formar grupos con un máximo de cinco estudiantes. 

2. Establecer un tiempo límite para dicha actividad. 

3. Elegir un moderador para que pueda anotar las ideas que aportarán. 

4.  El moderador preguntará a sus compañeros de forma ordenada. 

5. Cada uno de los discentes aportará con nuevas ideas. Se recomienda no repetir las 

palabras. 

6. Una vez finalizado, se recomienda escoger las palabras más relevantes para formar 

un concepto. 

Evaluación: 

Mediante la lectura realizada extraer de forma secuencial los acontecimientos importantes 

del texto y definir la palabra cereza.  
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HOJA DE LA LECTURA 
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CEREZA 
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Lecturas Confundidas  

 

Es una actividad en donde se requiere la comprensión de textos y uso de la memoria 

secuencial para recordar los elementos que se describen en una lectura; tales como, 

personajes, lugares, tiempo y partes de la estructura de las historias o cuentos.  

Pasos para la lectura confundida. 

1. Realizar lectura de dos cuentos o fábulas. 

2. Análisis de las lecturas. 

3. Observar imágenes referentes a las historias. 

4. Armar las imágenes acordes al relato del cuento.   

5. Exposición oral del cuento o fábula. 

Ejemplos 
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Actividad de la lectura “El león y el ratón” “La liebre y la tortuga”  

 

Título de la actividad: Ordenar las imágenes y narrar la historia. 

Objetivo: Ordenar la secuencia de las historias haciendo uso de las imágenes para fortalecer 

la memoria secuencial. 

Recursos: Fábula “El león y el ratón” y “La liebre y la tortuga” 

Proceso:  

1. Formar grupos de cinco estudiantes. 

2. Realizar la lectura de la fábula. 

3. Entregar a los discentes imágenes referente a la lectura realizada. 

4. Ordenar las imágenes de forma secuencial acorde a la historia. 

5. Narración. 

Evaluación: 

Se recomienda evaluar a los discentes al momento de realizar la respectiva narración de la 

fábula. Además, puede sugerir inventar una nueva historia haciendo uso de los fragmentos 

de las respectivas imágenes. 
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Pegar las imágenes de forma secuencial y escribir un cuento 

inventado haciendo uso de las imágenes de las 2 historias. 
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Dominó de adivinanzas  

 

Es una actividad recreativa impulsada a que los estudiantes trabajen con la retención 

memorística y encuentren características de los personajes de la historia que han leído.  

Pasos para realizar el dominó de adivinanzas 

1. Buscar adivinanzas. 

2. Seleccionar adivinanzas. 

3. Escoger imágenes acordes a las adivinanzas. 

4. Recortar las imágenes y su contenido. 

Ejemplo 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “Adivinanzas” 

 

Título de la actividad: Dominó de adivinanzas 

Objetivo: Emparejar las imágenes de acuerdo a las características del personaje de cada 

adivinanza. 

Recursos: Fichas de imágenes y características.  

Proceso:  

1. Leer las adivinanzas   

2. Buscar la pareja acorde a la imagen. 

3. Emparejar la tarjeta. 

4. Los estudiantes deben formar un camino hasta emparejar todas las adivinanzas. 

Evaluación 

Los estudiantes crearán sus adivinanzas con dibujos y características de sus películas o 

cuentos favoritos. 
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Juego de roles  

Permite la interacción de todos los aprendices en el aula de clases, en ella se evidencia el 

intercambio de roles para interpretar algún personaje; dado que, pone en juego su 

imaginación para poder desarrollar el personaje que requiere ser interpretado. El juego de 

roles otorga un aprendizaje significativo al reconstruir la información que se ha leído y 

analizado. 

Pasos para el juego de roles: 

1. Elegir una historia. 

2. Formar grupos acorde a los personajes que haya en la historia. 

3. Escoger un director. 

4. Verificar los implementos. 

5. Seleccionar un horario apropiado para la presentación. 

6. Distribuir los personajes. 

Ejemplo: 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “El avaro y el oro” 

Título de la actividad: Realizar una dramatización sobre la fábula “El avaro y el oro” 

Objetivo: Dramatizar la fábula “El avaro y el oro” mediante la participación de los 

aprendices para potenciar el compañerismo y trabajo en equipo. 

Recursos: Fábula “El avaro y el oro”, disfraz, cuaderno, esferográficos, escenario, fómix, 

arena y árbol. Se recomienda adaptar los recursos acordes a los materiales que poseen.   

Proceso: 

1. Leer la fábula. 

2. Identificar los personajes de la fábula. 

3. Seleccionar los estudiantes para la respectiva dramatización. 

4. Distribuir los personajes. 

5. Implementar el escenario. 

6. Utilizar un tiempo límite para llevar a cabo la dramatización. 

7. Si lo requiere necesario puede modificar el guión. 

Evaluación: 

Mediante un dibujo relate la fábula “El avaro y el oro” y escribir la moraleja. 
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Mapas mentales  

Sirve para organizar y sintetizar ideas del documento leído; por otro lado, permite desarrollar 

la memoria sistemática al clasificar los sucesos importantes que acontecen en el texto. 

Pasos para realizar un mapa mental: 

1. Leer el texto. 

2. Utilizar las técnicas del subrayado y resumen para que obtengas la mejor información. 

3. Identificar los temas y subtemas. 

4. Ordenar y revisar el contenido. 

5. Elaborar el mapa mental. 

Ejemplo: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Llamado 

violencia de 

género 

Violencia física es 

la que propina al 

cuerpo dejando 

huellas. 

Violencias psicológicas 
es la que penetra daños 

a las esferas 

emocionales 

Acciones que ejercen 

los hombres, con la 

intención de controlar. 

La violencia es la 

forma más evidente, 

brutal y 

contundente de 

violencia sexual 

Surge debido a la 
desigualdad que 

existe entre hombres 

y mujeres  

VIOLENCIA 

CONTRA LA MUJER 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “La violencia contra la mujer”  

Título de la actividad: Elaborar un mapa mental acerca de “La violencia contra la mujer”  

Objetivo: Realizar un mapa mental sobre la violencia contra la mujer mediante el análisis de 

la lectura para extraer los sucesos importantes. 

Recursos: Documento sobre “La violencia contra la mujer”, regla, cuaderno, esferográficos 

y colores. 

Proceso: 

1. Leer el documento. 

2. Realizar preguntas a los discentes para conocer si han comprendido lo leído. 

3. Seleccionar lo más relevante del texto, 

4. Posteriormente en su cuaderno elaborarán el mapa mental. 

Evaluación: 

Mediante la lectura expuesta elaborar un mapa mental acerca de la violencia contra la mujer. 
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Hoja de lectura 
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Preguntas y respuestas  

Se basa en la elaboración de preguntas en base al documento leído, en ella captará la atención 

del lector y se dará a conocer si ha estado atento a la lectura realizada. Por consiguiente, las 

respuestas dadas darán a conocer la opinión e información que posee el individuo. 

Pasos para realizar preguntas y respuestas: 

1. Leer el contenido de la lectura. 

2. Utilizar las técnicas del subrayado, resumen, síntesis y notación marginal. 

3. Socializar el texto. 

4. Las preguntas deben estar orientadas a interrogantes como ¿qué ocurrió?, ¿dónde 

ocurrió?, ¿por qué sucedió?, ¿de qué trata el texto?, entre otros. 

5. Elaboración de preguntas. 

Ejemplo:  
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PREGUNTAS:  

 

• ¿Quién estaba en la rama de un árbol? 

Estaba el señor cuervo. 

• ¿Cuáles fueron las palabras que le dijo el zorro al señor cuervo? 

“Tenga usted buenos días, señor Cuervo, mi dueño; vaya que estáis donoso, mono, lindo 

en extremo; yo no gasto lisonjas y digo lo que siento; que, si a tu bella traza correspondes, 

juro por la diosa Ceres, siendo testigo el Cielo, que tú serás el Fénix de sus vastos 

imperios”. 

• ¿Qué ocurrió cuando el Señor cuervo abrió su pico? 

Al abrir su pico el Seño cuervo dejó caer su queso. 

• ¿Cuál es la moraleja de la fábula el cuervo y el zorro? 

Quien oye aduladores nunca espera otro premio. 
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ACTIVIDAD DE LA LECTURA “El cuervo y el zorro” 

 

Título de la actividad: La pesca de preguntas 

Objetivo: Recordar los sucesos importantes que se han desarrollado en la lectura mediante 

la elaboración de preguntas para aclarar todas las dudas que se han presentado durante la 

lectura. 

Recursos: Fábula “El cuervo y el zorro”, hojas o cartulinas, esferográficos, tijera y 

recipiente. 

Proceso:  

• Leer la respectiva fábula. 

• Redacción de preguntas. 

• Con las cartulinas se requiere elaborar tarjetas de forma rectangular. 

• Recortar las tarjetas. 

• Escribir las preguntas en las tarjetas. 

• Añadir las interrogantes en un recipiente para luego ser escogidas una por una. 

Evaluación: 

Esta actividad se evaluará durante su proceso de elaboración. Al finalizar preguntar a los 

discentes cuál es la enseñanza que les ha dejado la respectiva fábula. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



148 

 

 

Anexo 10. Capturas de pantalla.  
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