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Resumen

En la actualidad las dificultades de ensefianza para un aprendizaje significativo son una
barrera para el docente en el ejercicio de su funcion, ya que este debe atender la diversidad
de ritmos y estilos de aprendizaje por parte de estudiantes. Por ende, el docente debe de
estar preparado para abordar este tipo de problemaética tan habitual en los contextos
educativos de hoy en dia, posibilitando asi una especie de inclusion y toma de conciencia
a la hora de ensefiar. Las dificultades de ensefianza-aprendizaje y la intervencion del
docente en el proceso de ensefianza son de vital importancia en su conocimiento de como
estas afectan y disminuyen la capacidad de la ensefianza-aprendizaje, por otro lado, surge
la necesidad de realizar intervenciones inmediatas a fin de que se mejore la accién
docente. Las dificultades de ensefianza pueden estar relacionadas con el contexto
educativo con las limitaciones del docente, pues el andlisis de fuentes bibliogréficas
determina los factores que generan estos eventos negativos y a la par presentan

alternativas para superarlos.

Palabras clave: Dificultades de aprendizaje, Intervencién docente, Educacion,

Necesidad educativa, Estrategias metodologicas.



Abstract

At present, the teaching difficulties for meaningful learning are a barrier for the teacher
in the exercise of his function. He must attend to the diversity of rhythms and learning
styles on the part of students. The teacher must be prepared to address this type of problem
so common in today's educational contexts, thus enabling a kind of inclusion and
awareness when teaching. The teaching-learning difficulties and the intervention of the
teacher in the teaching process are of vital importance in their knowledge of how these
affect and diminish the teaching-learning capacity. On the other hand, the need arises for
immediate interventions to improve teaching actions. Teaching difficulties may be related
to the educational context with the teacher's limitations, since the analysis of
bibliographic sources determines the factors that generate these negative events and at the

same time present alternatives to overcome them.

Keywords: Learning difficulties, Teaching intervention, Education, Educational need,
Methodological strategies



Introduccion.

Dentro del amplio proceso de ensefianza y aprendizaje en el contexto escolar, el mero
hecho de poder impartir la ensefianza de la manera méas Optima hacia el estudiante se
vuelve un gran obstéaculo, ya que el educador debe estar preparado para atender las
diversas dificultades que se generan en el proceso educativo. De tal manera que sea
posible llevar a cabo la ejecucion real de la funcién del docente y el estudiante, el primero,
como facilitador de los procesos de aprendizaje y el segundo como receptor y constructor

de ese aprendizaje.

El poder saber llegar al estudiante de manera asertiva esta en la ensefianza del docente,
siendo una de sus grandes responsabilidades en este proceso para impartir conocimientos,
habilidades y destrezas a sus alumnos. Pero también es sabido que los grandes fracasos
del aprendizaje por parte de los estudiantes se centra en la forma de como se le ensefia,
de como el maestro utiliza estrategias metodolégicas para llegar con el conocimiento a
ellos; esta negativa no es nada desconocida, sin embargo las dificultades estan presentes
en algunos maestros sin poderlas solucionar siendo cada vez mas afectado el aprendiz;
ante esta tematica es importante el planteamiento de una investigacion sobre las
dificultades de ensefianza-aprendizaje y la intervencion del docente, para contribuir a dar
solucién en parte a estas dificultades y proporcionarle una ayuda estratégica con la

utilizacion de técnicas para mejorar su quehacer educativo.

El presente trabajo de investigacion es de caracter argumentativo, puesto que se basa en
revision bibliografica cientifica publicadas en revistas indexadas, el mismo que se
fundamenta y se respalda en el cognitivismo de Piaget quien manifiesta que es de vital
importancia que el docente ponga atencion en cémo se desarrolla el proceso cognitivo del
estudiante, el cual también refiere que es importante un modelo pedagdgico activo-
participativo, el mismo que busca desde la concepcion ensefianza-aprendizaje entender,
comprender y orientar la labor del docente y la del estudiante en el proceso de recepcién

de aprendizajes.

Desde esta perspectiva investigativa se pretende determinar estrategias metodoldgicas de
intervencion para dificultades de ensefianza de docentes a nifios y nifias de educacion
general bésica; las dificultades de ensefianza deben ser tratadas como un asunto de indole

prioritario, puesto que al no darse una atencion y solucién se tendran alumnos



desorientados y con bajo rendimiento escolar, pudiendo desencadenar problemas de

desercion.



Desarrollo.

Para el desarrollo integral de una sociedad, es factible e indispensable la educacién, por
tal razon en la actualidad el proceso educativo ya no es una opcion, sino mas bien una
obligacion; por ende, la educacion debe adaptarse a los diversos cambios de ciencia y
tecnologia actual y con ello los docentes, los cuales también tienen que saber interpretar
las situaciones desafios dentro del aula. Con esto se quiere decir que la concepcion
tradicional ha variado y han evolucionado nuevos modelos pedagdgicos, donde el docente
es un mediador de conocimientos entre ciencia y tecnologia, entonces deben saber como

llegar al estudiante contemporaneo.

Partiendo de esta premisa, la teoria cognitivista da una pauta para poder entender los
procesos mentales dentro del aula, a la vez que estudia las capacidades de los estudiantes
al momento de recibir una nueva informacion. Este proceso de informacion tiene dos ejes,
los basicos y los superiores, el primero busca trasportar la informacion de manera simple,
para que el segundo eje superior lleve a cabo aspectos como: resolucién de problemas,
toma de decisiones, pensamiento critico y pensamiento creativo, de manera que ayuden a

solucionar las dificultades de aprendizaje en el alumno (Barallobres, 2016).

Cuando se habla de ensefianza aprendizaje se puede tratar de un amplio término, sin
embargo, cuando lo relacionamos en lo educativo, se trata de un cimulo de componentes
los cuales sirven para transmitir conocimientos especiales o generales sobre algln
contenido y estos sean receptados de una manera 6ptima por la contraparte, de manera
que la ensefianza tiene por objeto buscar diversos medios por los cuales se puedan
impartir contenidos. Mientras que el aprendizaje formula la adquisicion de datos en una
forma mas compleja se basa en recopilar y organizar la informacion recibida (Macias,
Mendez, Cuza, & Poch, 2012).

Quizas, uno de los mayores desafios actuales dentro del aula al que el docente se enfrenta,
son las dificultades de ensefianza aprendizaje, estas se definen como un déficit en el
proceso donde se comunican o trasmiten conocimientos, abarcando aspectos generales
como contenidos y manera en que se trasmiten, por ende son recibidos por los alumnos
de manera que dichas dificultades son un problema para el desarrollo social y académico
de un estudiante (Curiel, Ojalvo, & Cortizas, 2018).



En referencia a lo expuesto anterior, se puede definir que las dificultades de ensefianza
aprendizaje marcan una linea entre el docente y el alumno, puesto que el maestro debe
saber reconocer si existen dichas dificultades y saber cémo contrarrestarlas, sumado a
esto, existe un factor determinante a la hora que un estudiante aprende y es que ciertos
alumnos captan temas con mucha mas facilidad que otros. Para esto se debe de entrelazar
los factores que influyen y su metacognicion, es decir, factores tales como: motivacion,

estimulos, contexto, experiencias previas, entre otros.

Por otra parte, aun mas alla, de saber como limitan estas dificultades a los alumnos, y
como el docente debe de actuar ante ellos, primeramente, este Ultimo debe de saber
reconocerlos, y es que la mayoria de nifios y nifias con dificultades de aprendizaje tienen
varias caracteristicas inherentes en su haber (Romero, 2005). En base a esto Romero
expone, que quizas las principales caracteristicas de los estudiantes con dificultades de

aprendizaje escolarizado son:

e Baja autoestima.

e Lentitud en los procesos académicos, tales como la ejecucion y finalizacion de
tareas.

e Distraccion constante, que impide no comprender lo que explica el docente.

e Escrituray lectura lenta.

En este contexto, se puede incorporar las causas que dificultan la ensefianza y el
aprendizaje en el contexto académico. Lozano (2018), manifiesta que la cantidad de
estudiantes dentro de un aula escolar siempre va a ser preocupante para los docentes,
puesto que al haber mayor cantidad de alumnos la calidad en la experiencia educativa es
mucho menor; es decir, que una de las razones principales en las cuales se fundamentan
los docentes para la reduccion de grupos de trabajo, es porque a mayor cantidad de

alumnos menor tiempo efectivo de aprendizajes.

No obstante, el problema no solo radica en la cantidad de alumnos por aula, existen otras
variables en este problema, tal como lo es la preparacion docente, la personalidad o
disciplina del estudiante, la preocupacion administrativa, el rol del padre en la educacién
del estudiante, entre otros, sin embargo, el referente numérico de estudiantes por aula
tiene una carga muy significativa al momento de hablar de aspectos que dificultan la

ensefianza y el aprendizaje.



Es relevante destacar que las dificultades en el aprendizaje pueden ser una cuestion de
orden didactico, destacando asi las propuestas de ensefianza, la formacion de los
docentes, las metodologias llevadas a cabo dentro del aula, el sistema escolar y
curricular, el cual no es capaz de implementar adaptaciones validas y precisas para
atender las necesidades de sus alumnos y no supone cambios en contenidos y

metodologias de ensefianza (Garate, 2020).

La formacion docente en esta circunstancia se vuelve un pilar fundamental para poder
resolver y aclarar los problemas de ensefianza que existen en los centros educativos,
partiendo de este punto paralelamente se podra mejorar la ensefianza y aprendizaje de

los alumnos.

En referencia a lo expuesto en lineas anteriores, Garcia (2018) en su trabajo de
investigacion, determind que la mayoria de profesionales en docencia, indicaron que en
su tiempo de formacion de superior no recibieron informacion expresa de las tematicas
de diversidad, integracion escolar e inclusién, lo cual incide negativamente en el

desempefio docente en el proceso de la ensefianza.

Por tal razon, San Martin (2020) manifiesta que no solamente se puede interpelar al
docente en su labor, puesto que existen muchos otros factores que en forma directa e
indirecta pueden disminuir el desempefio de su profesion; entre estos podemos citar la
ausencia de dispositivos electronicos modernos, el reducido espacio en infraestructura
que dificulta al pretender trabajar con varios grupos, la carencia de personal de apoyo, y

otros, perjudicando de manera evidente a los alumnos y su proceso escolar.

Deben producirse cambios en el sistema educativo con el fin de contribuir de manera
significativa al que hacer docente, permitiendo asi fortalecer la accion del maestro ante
las eventualidades educativas, La intervencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje
radica en la necesidad de innovar la educacidn, de buscar nuevas estrategias mas alla de
lo tradicional con proyectos que incluyan nuevas maneras de ensefiar donde los

estudiantes puedan desarrollar sus habilidades.

Entender que una intervencion educativa es mas que una ayuda para un alumno con
alguna necesidad especifica es parte fundamental de la accion del docente. Segun Alvarez
(2020), la intervencidn educativa es un programa o un conjunto de pasos disefiado para
ayudar a los nifios en el area que lo necesitan, para lo cual existen multiples intervenciones

que se adaptan a las necesidades de cada uno y deben establecerse dptimamente.



En base a lo expuesto anteriormente, es necesario determinar cuales son las estrategias
metodoldgicas de intervencidn didactica mas viables para mejorar la ensefianza de los
docentes. Por tanto, Cuesta (2019), sefiala que para aplicar una estrategia de ensefianza
como tal, esta debe hacer énfasis en procedimientos, recursos Utiles para que el docente
logre su objetivo. Por ello se hace necesario seleccionar esas estrategias para abordar las

dificultades de ensefianza.
Estrategias de ensefianza docente ante las dificultades de aprendizaje.
Debates y discusion guiada. -

Este recurso se caracteriza por el intercambio de opiniones al que se le atribuye la
argumentacion de distintos puntos de vista por parte de dos 0 mas personas que emiten
juicios sobre algin tema de interés grupal. Mediante esta técnica se puede conseguir un
aprendizaje dinamico focalizado en el estudiante, a quien se le presenta contenidos
relevantes tomando en cuenta su entorno y conocimientos preliminares, no solo para que
pueda asimilarlos sino transformarlos en conocimientos que puedan ser utilizados en la

vida cotidiana (Cuesta, Pamplona, & Cano, 2019).
Esta técnica al ser bien aplicada por el docente permite:

e Captar la atencién de todos los estudiantes
e Escuchar a todos
e Argumentar todos los puntos de vista de los estudiantes

e Llevar el control de la participacion.
Talleres. -

También conocidos como seminarios, este proceso planificado y debidamente
estructurado cumple con el propésito de que los participantes aprendan haciendo e
involucrando activamente a docentes, alumnos, institucion y padres de familia. Los
talleres facilitan la participacion de los estudiantes ya que se convierten en creadores de
su propio aprendizaje de forma préactica y tedrica, esto ayuda a los alumnos a comprender

los contenidos de forma reflexiva, objetiva, critica y autocritica (Triana, 2018).

La correcta utilizacion de esta estrategita conlleva consigo los siguientes beneficios para

el docente y estudiante:



« Crea un ambiente divertido

* Inspiracidn creativa

« Trabajo en equipo

» Desarrolla la capacidad reflexiva

» Desarrolla capacidades afectivas
Resolucién de problemas. -

La resolucion de problemas en el ambito educativo viene siendo un proceso de mucho
interés por lo que esté siendo abordado con mucha tactica y concentracion con la finalidad
de utilizarlo mas que una herramienta de trabajo como un instrumento para solucionar
inconvenientes en las dificultades educativas de los docentes y estudiantes; para (Defaz,
2017), hablar de problemaética significa tomar en cuenta todas esas actividades que
requieren de reflexién, blsqueda, trabajo investigativo, donde para dar una respuesta
eficaz es necesario pensar en estrategias que nos ensefien el camino que no sean copias

o respuesta efimeras provocadas por responder rapido sin analizar ningun planteamiento.

Los beneficios que se logran al aplicar esta técnica son muchos, sin embargo, citaremos

los méas importantes:

+ Facilita la toma de decisiones

« Combate el individualismo

» Permite exponer diferentes opiniones
» Creasoluciones

« Analiza directamente la problematica
Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo es una herramienta que basa su fundamento con trabajo en
equipo con la finalidad de construir conocimientos y obtener habilidades cognitivas, se
configura como una alternativa al desarrollo de la préctica docente tradicional que
mediante estrategias segun el objetivo potencian la colaboracion de los estudiantes
potenciando un trabajo colaborativo-significativo, el mismo que es fruto de la
construccion social del conocimiento y fomenta el apoyo de unos nifios a otros
estableciendo vinculos para un aprendizaje efectivo en un clima favorable, tomando
como base fundamental las expresiones directas sobre el conocimiento. Esta técnica

también se constituye en un proceso importante para el docente ya que facilita la dinamica
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de la ensefianza y otros elementos de la planificacién; por tanto los beneficios que ofrece

al docente son:

e Estimula la responsabilidad individual y grupal

e Favorece la igualdad y la participacion

e Incentiva una actitud critica.

e Fomenta el compafierismo ya que todos trabajan en conjunto para conseguir un

mismo objetivo.
Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC’s) como estrategia educativa.-

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion pueden impulsar de manera
significativa los procesos de ensefianza por parte del docente, ya que estas se convierten

en un aliado en el proceso educativo.

En este sentido, el uso de las TIC’S se convierte en una herramienta tecnolégica que
facilita y ayuda en la solucidn de las dificultades que se presentan dentro y fuera del aula,
ademas puede aumentar la autonomia e independencia del docente y estudiante.

Sin embargo, la tecnologia debe ser utilizada con mucha mesura en el contexto
académico, si bien por una parte es una metodologia innovadora, por otra, puede
convertirse en un distractor latente de los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje,
por lo que es necesario que sean manejadas dentro del marco de una disciplina que preste

mas beneficios que perjuicios (Islas, 2017).

En base a lo expuesto en lineas anteriores es considerable recalcar la importancia de la
implementacién de las nuevas tecnologias dentro de la educacion y los beneficios que
estdn conllevan como herramientas que permiten explorar diferentes categorias del
conocimiento implicando un cambio en la percepcion y produccion de saberes; entre estos

beneficios tenemos:

e Potencia el interés por la investigacion y el conocimiento.

e Genera motivacion.

e Ayuda a mejorar la comunicacion fomentando la cooperacion entre docentes y
estudiantes.

e Apoya a la autonomia del usuario.

e Facilita la mejorar en la actividad intelectual

e Potencializa la creatividad, la comprension.

11



e Ensefia a trabajar y colaborar en equipo.
e Permite desarrollar un mayor pensamiento critico.

e Flexibiliza la ensefianza en el aula.

Muchas son las estrategias que pueden mejorar los procesos de ensefianza por parte del
docente, puesto que hoy en la actualidad la innovacion de la ciencia y tecnologia permite
y exigen cambios en la comunidad educativa a fin de que los procesos tradicionales
aplicados en la educacion escolar queden en el pasado y se produzca una innovacion en
la formacion y accionar del nuevo docente del siglo XXI, por ello se hace necesario que
la institucion, el docente y la comunidad estudiantil estén a la vanguardia de la nueva
ciencia y adelantos tecnoldgicos, para facilitar y mejorar la comprension del
conocimiento innovado. Es importante que el docente se empodere de estas estrategias

para intervenir las dificultades que se le presentan en la ensefianza.
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Conclusiones

Analizada la informacidn bibliografica y al finalizar el presente trabajo de investigacion
en referencia a la temética propuesta dificultades de ensefianza-aprendizaje y la
intervencion del docente en el proceso de ensefianza a nifios y nifias de educacién general
basica, se puede concluir que las dificultades de ensefianza aprendizaje dentro del aula
son muy comunes en la educacion, siendo una desventaja para el alumno en el contexto
académico y una preocupacion para el docente al no verse plasmado el objetivo de la

ensefianza de la cual es responsable.

La formacion docente y las habilidades de su rol profesional, son la base fundamental en
el accionar de la ensefianza que realiza diariamente en beneficio de los estudiantes; por el
contrario, si el docente no esta reforzado por un conocimiento y experiencias afines a su
funcién, genera dificultades para transmitir y llegar con el conocimiento creando un

distanciamiento entre ensefianza y aprendizaje.

Utilizar estrategias para la intervencion de dificultades que pueden presentarse en el
gjercicio de la docencia son de vital importancia, ya que estas ayudarian y auxiliarian al
maestro para facilitar y superar ciertos inconvenientes que pueden debilitar el fendmeno
ensefianza entre sus alumnos. Se hace necesario que el docente conozca algunas técnicas

para intervenir las dificultades que se presentan en el ejercicio de la ensefianza.
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1. El paradigma del cognitivismo clasico

as ciencias cognitivas emergen de una alianza de disciplinas que estudian las capacidades y los procesos

entales, partiendo de |a hipotesis de existencia de una vida mental interna que permite explicar las transiciones
entre la entrada y la salida de la informacién. En clara oposicién al conductismo, que modeliza el pensamiento por

edio de un esquema de estimulo-respuesta, se afirma que es fundamental tener en cuenta la manera en la cual
a mente percibe y representa la informacion contenida en un estimulo. De esta manera, la nocién de
epresentacion (interna) adquiere un status fundamental en este paradigma, ya que permite explicar
cientificamente el proceso de transicion en cuestion, considerdndolo como un sistema de tratamiento de la
nfermacién, que se caracteriza fundamentalmente por la realizacion de cdlculos efectuados sobre
epresentaciones (operaciones sobre simbolos), sinticticamente estructurados mediante reglas formales.

n este marco, la representacion de un problema matematico, por ejemplo, es definida como la interpretacion
que un sujeto elabora y que puede describirse por tres componentes: situacién inicial, situacién final y
ransformaciones que permiten pasar de una situacién a la otra. La construccion de la representacion depende de
conocimientos guardados en la memoria a largo plazo y de informaciones ligadas el contexto especifico de un

En el cognitivismo u:IEisiccnl de Fodor, 1. (1989, 2003), Minsky, M. (1883) Sterelny K. (1980) ¥ Bylyshyn, Z. (1984) |og
observables provenientes de la descripcién de comportamientos se interpretan como marcas de operaciones de
tratamiento de la informacion. De este tratamiento, se infieren las etapas del proceso que son puramente
mentales {no observables) y se proponen modelos en los cuales estos procesos no observables (pero el
funcionamiento del modelo produce comportamientos observables) aparecen como realizaciones particulares
(Sarrazy, 2015); el ordenador es uno de estos modelos posibles. En este modelo, la informacidn recibida es
representada por simbolos y, mediante la manipulacién estrictamente sintdctica de simbolos y utilizando reglas
de la légica (que garantizan la preservacion de la semantica), se modeliza la produccién del pensamiento
(informacion de salida). La aplicacién de las reglas de manipulacién de simbolos no es consciente. En este
contexto, la mente es comparada a un programa y el cerebro a un ordenador, Bronckart (2007) explicita que &l
nicleo central del cognitivismo cldsico consiste en suponer que los procesos cognitives que permiten la
manipulacion de representacienes mentales son previos al desarrollo de los conocimientos (propiedades a priori o
innatas) y que el lenguaje es posterior y es solamente revelador de estos conocimientos. La accién de pensar (y
en particular los conocimientos) es equiparada a los calculos internos de un ordenador

Come Sarrazy (2015) lo sefiala, algunos cognitivistas defensores de la inteligencia artificial "pura y dura", asi
como algunas de sus aplicaciones a la educacion fusionan el modelo y |a realidad y consideran que el
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cambios, que dependen del nivel de desarrollo que haya alcanzado la
madurez intelectual en el momento gue estd sucediendo y de las
necesidades objetivas y subjetivas que presentan las personas
involucradas en este proceso. Cuando se hace referencia a que el
aprendizaje depende, entre otras cosas, del nivel de desarrollo
alcanzado hasta ese momento, se refiere a que esa dependencia
consiste en que este nunca debe ir rezagado con respecto a ese
desarrollo, sino que como plantea Vigotsky (1982) el aprendizaje
adelanta al desarrollo. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
ensefianza determina el desarrollo y este determina nuevos niveles de
ensefianza y nuevas necesidades de aprendizaje.

La ensefianza-aprendizaje de la habilidad generalizada de escribir en
lengua inglesa estd influenciada en esta etapa por la escuela tradicional
segin los enfogques conductistas y estructuralistas, donde la
comunicacién no era el centro de estos tipos de aprendizaje. En este
caso lo mas importante es la estructura del idioma y los métodos
respondian a los de estimulos-respuestas. Por esta razon el aprendizaje
era pasivo y lineal.

iPor qué se planta esto? Si bien es cierto que la escuela tradicional,
dista de las necesidades y requisitos del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la actualidad, en el aprendizaje de la habilidad
generalizada de escribir en lengua inglesa como idioma extranjero se
hace necesario utilizar, en algunos casos, la técnica de repeticion
mecénica de algunos elementos del sistema de la lengua, sin llegar a
ser representantes de los criterios de la ensefianza tradicional.

También se tiene entre estos enfogues el gue representa la escuela
nueva que tiene como aspecto positivo tomar en cuenta intereses de los
estudiantes y darle una posicion activa al aprendizaje, pero sus




Como citar este articulo:
Pamplona, ., Cuesta, J.C. y Cana, V. (2019). Estrategias de ensefianza del docente en las dreas bisicas: una J~ Abrir en Acrobat
mirada al aprendizaje escolar. Rertea Eleuthera, 21, 1333, DOL: 1017151 /eleu. 2019.21.2.

ESTRATEGIAS DEIENSEFJANZA DEL DOCENTE
EN LAS AREAS BASICAS: UNA MIRADA AL
APRENDIZAJE ESCOLAR*

TEACHER TEACHING STRATEGIES IN BASIC
AREAS: A LOOK AT SCHOOL LEARNING

ELEUTHERA

JenniFer Pamproria-Raicosa™
AMILO CUESTA- SALDARRIAGA***
Aris, CANO-VALDERRAMAT***

RESUMEN

Objetivo. Dar a conocer los principales hallazgos de investigaciones que describen las

gias de ensefanza implementadas por el docente en educacion primaria para el aprendizaj

en las drcas basicas. Metodologia. Se basé en la blisqueda rigurosa de 50 articulos de investigaciones
realizadas entre 2011 y 2017, en bases de datos como Redalye, Sdelo, Ebsco, Dialnet y repositorios
institucionales. Resultados. Los resultados permiten identificar diversas estrategias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje donde predomina el juego, lasTIC, dinamicas grupales, el arte, la tipologia textual
y el rol del docente en su orientacion. Conclusion. Se concluye que es necesario que los docentes
divulgacion cientifica de sus practicas educativas para que otros docentes repliquen estos recursos y se
actualicen continuamente para tortalecer sus procesos de ensciianza aprendizaje v logren ol desarrollo

de competencias en sus estudiantes a traves de estrategias metodologicas pertinentes.

Palabras clave: cstratcgias de ensciianza, aprendizaje escolar, formacion docente, innovacion, reas

hasicas.

ABSTRACT

+ H

de su zona de confort ¥ reconocer que no es suficiente con tener el dominio de los temas?, jlos

docentes no estan leyendo para informarse sobre nuevas estrategias de ensefanza v recursos?
: : )

Formacién y actualizacién decente como componente fund tal en la J~ Abriren A
implementacion de estrategias de ensefianza

Para abordar este tema sobre la formacion y actualizacion de los docentes se llevo a cabo
un ejercicio de revision documental, para el cual se seleccionaron 11 articulos centificos,
publicados en el periodo 2013-2017, en los que Fue posible encontrar representacion de paises
comao México, Espaiia, Brasil y Colombia.

La formacidn y actualizacion docente no es mds que ¢l perfeccionamiento de su labor, lo que
permite un mejor desempeiio y cumplimiento del quehacer pedagdgico, lo que quiere decir
que la formacion y cualificacion permanente de los docentes incide directamente sobre la
calidad de la educacitn que se imparte. Asimismo, es claro que las tecnologias de la informacién
y la comunicacién son claves en el dmbito educativo, con éstas se abren las posibilidades en

rev. eleuthera. 21, julio-diciembre 2019, pags. 15-33 5

Estrategias de ensefianza del docente en las ireas hisi

el proceso de ensefianza aprendizaje. De ahi que, lograr un uso y apropiacion tecnolbgica
por parte de los maestros implica que éstos estén inmersos en procesos de formacion y
actualizacion constantes.

En esta formacion y actualizacitn del docente se marca un tendencia, v es a traves del uso de
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esta constituye un importante objetivo formativo que resulta primordial, tanto para el desarrollo profesional como
personal, en tanto censtituye base psicolégica del desarrollo moral de |a personalidad.

LA EDUCACION SOCIOAFECTIVA EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE

n el marco del PEA se concretan los fines de la educacién, los objetivos del perfil profesional, el plan de estudios,
etcétera, por lo que resulta un espacio idéneo para contribuir a la formacién de la personalidad de los futuros
profesionales y a la aplicacion de algunos elementos de la educacién socioafectiva que tributen a este prop

razarse como meta la formacion integral de los profesionales implica situar al joven en el centro del PEA, desde

| reconocimiento de su individualidad y las caracteristicas de la etapa, ya que en la edad juvenil tiene lugar la
onsolidacién de las formaciones psicelégicas que comenzaron a desarrollarse con anterioridad. A través de la
autovaloracion, los proyectos de vida y la concepcion del mundo (come formacion psicelégica mas abarcadora
que contiene a las demas) se expresan los valores, intereses que adquieren un sentido personal para el joven, de
hi que resulte importante que desde el PEA se trabajen los aspectos afectivos y en general se tenga en cuenta el
desarrollo de la personalidad.

| sistema de actividad y comunicacion en el que se insertan los futuros profesionales constituye una via esencial
para el desarrollo de la personalidad y por ende para trabajar la educacién socioafectiva. Para el logro de estos
propositos, las tareas que se planifiquen y los métodos que se utilicen deben guardar relacién con los intereses
de los estudiantes, deben ser expresion de las demandas de la practica social, permitir la participacion activa
incularse a la ética de la profesidn. Los docentes deben mantener una comunicacion sistematica con los
studiantes que permita no solo conocer respecto a su formacién técnica, sino también sus cuestionamientos,
opiniones y dudas. Esta debe tener lugar a través del didlogo abierto y reflexivo que permita el respeto mutuo, la

que el estudiante asuma un papel activo (Deminguez, 2014

Shephard 2008y gofiala que algunos métodos como las discusiones, los debates abiertos, el juego de roles, el
aprendizaje basado en problemas, las simulaciones y los estudios de caso, son exitosos para lograr el vinculo
afectivo de los estudiantes.

LA EDUCACION SOCIOAFECTIVA EN LA ASIGNATURA SEMINARIO PEDAGOGICO: USO DE METODOS
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1. Dificultades en el Aprendizaje

Mantener la expresion original ‘Dificultades en el Aprendizaje” parece una dect
$I16n Mas adecuada que S SUSIUCION por otra, ya que es la mas conocida, es la
que emplean fos dela yla es
la que progresivamente ha ido implantandose en los dmbitos académicos y de
investigacion de las Universidades espaniolas, de modo que actualmente figura en
la mayoria de los programas de formacion de los titulados en Psicologla y Psico-

€ la que se usa en las =libros
y articulos cientificos- sobre ef tema, y, finaimente, es a que aparece en los docu:
mentos oficiales de ta Consejeria de Educacion de 1a Junta de Andalucia para dife-
renciar estos pr de otros como Di Intelectual, Sen-
sorial o fa Privacion Soclocultural.

No obstante, disunguiremos formando parte de las Dificultades en el Aprendi-
2aje a varios problemas que participan entre si del hecho innegable de sus dificul-
tades para aprender de forma optima, es decir, con eficacia, en el tiempo estable-
tidoy sin e concurso de esfuerzos humanos y materiales extraordinarios. Pero que
presentan diterencias sustantivas en fa explicacion causal, en los procesos y varia-
bles afectadas y en las para los alumnos, sus famitias y
la escuela. De modo que fas Dif enelAp sje integy anco gru-
pos diferenciados:

Problemas Escolares (PE),

Bajo Rendimiento Escolar (BRE),

Dificultades Especificas de Aprendizaje [DEA),

Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH).
- Discapacidad Intelectual Limite (DILJ.

2. Principios de partida
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Los mifios con dificultades especificas de aprendizaje (DEA) han sido de especial objeto
de interés entre los profesionales del plano educativo. Se estima que estos nifios, cuya dificultad
para aprender no tiene causa aparente, se sitan entre uno y tres alumnos por aula ordinaria y
que, ademds, cuatro de cada cinco nifios con DA presenta problemas para la adquisicién lectora
(Gil, Soriano & Jarque, 2002).

Samuel Kirk utilizo en 1962 la expresion learning disabilities por primera vez, por lo
que se trata de un campo de conocimiento que ha logrado su entidad propia recientemente. Sin
embargo, es un drea con un pasado en el que convergen una pluralidad de raices histéricas, lo
que ha influido sin duda en que su evolucion, al menos aparentemente, sea poco unitaria (Mu-

51

las, Morant, Roselld, Soriano, & Ygual , 1998).

La mayoria de profesionales competentes han mostrado un mayor interés en la dimen-
sion académica y cognitiva de esta dificultad, la cual se ha considerade como un déficit a nivel

As sistama narnnen centeal TAATGEA BT MSNIZS TARPATINIAN haca ol diaandsticn an la dificultad
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que estoy argumentando es que los procesos historicos, institucionales,
disciplinares y pedagdgicos se transforman en posicionamientos cruza-
dos donde es posible leer lo especifico.

J Relenary firmar e..
Transformacion cultural y trabajo docente

Este texto que di en llamar Apuntes acerca del trabajo en la uni-
versidad y escuela, nos enfrenta a una compleja relacidn de diferentes
miradas, perspectivas y pricticas. Contextos constituidos y constituti-
vos de las relaciones que mantenemos al interior de las instituciones
como trabajadoras de la educacién y que se han sentido interpeladas
por las politicas piblicas. Los significados que nos desafian a partir de
ellas y se visibilizan en acciones disputando sentidos, tanto en el trabajo
como en la ciudadanfa.

Esta relacién problemdtica no es nueva, lleva las marcas de los
diferentes momentos histéricos, en que la cultura, el trabajo docente y
el sentido de la educacién se colisionan, dan la espalda o se buscan en
un camino comdn.

La primera tarea, parafraseando a Gramsci, es reconocer las hue-
llas cargadas de marcas que han atravesado a la educacién y a los cuerpos
de cada una de nosotras desde la constitucion misma del estado-nacién.
Dlmusouyperspemvasthabmnnunhoydmoddndm edu-

cativo, Representaciones y significados que han tapado y destapado des-
igualdades y posibilidades, como también han
embestidas mds feroces del Banco Mundial en la década del 90.

Hilos de la historia

En los dltimos cuarenta afios, con la implementacién de las
politicas neoliberales durante la (ltima dictadura civico-militar, se
libraron batallas culturales a partir de la fuerza y el genocidio de ideas
unidireccionalmente en la que se alimenté la resistencia, que se pudo
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RESULTADOS

3.1 Competencias docentes de los formadores de profesores

| andlisis de las percepciones de los docentes acerca del desarrollo de sus competencias, ha evidenciado gue, e
general, los formadores de profesores poseen una percepcién positiva de su preparacion en las distintas
dimensiones analizadas (cuadro 1). Al respecto, los docentes consultados refieren la competencia interpersonal

omo aquella en que se sienten mas capacitados, tanto en le que refiere a la capacidad de reconocimiento del
otro (M = 3,51; DE = 0,47), como la de empatia (M = 3,39; DE = 0,55). Asimismo, sefialan encontrarse
adecuadamente preparados para trabajar en equipos académicos (M = 3,40; DE = 0,53) orientados a la mejora

Por otra parte, los formadores reportan encontrarse medianamente preparados para planificar y gestionar la

docencia de manera adecuada (M = 3,24; DE = 0,55). En la misma situacién se encuentran respecto de sus
abilidades metodoldgicas asociadas a la implementacién de las actividades de aprendizaje (M = 3,29; DE =

0,50). Finalmente, la dimensién en que indican sentirse menos capaces corresponde a la competencia de
nnovacion (M = 2,97; DE = 0,71), que aborda las habilidades para la construccion o aplicacion de nuevas
erspectivas en la docencia.

os resultados de la Escala de Competencias para la Docencia Universitaria, dan cuenta de habilidades generales
para abordar |a ensefianza en educacidn superior, de modo que sus subescalas nos proveen de informacion
imitada acerca de la preparacion docente para una educacion inclusiva. Con este fin y basdandonos en los
onceptos disponibles en la literatura, hemaos definido seis dimensiones transversales que abordan distintos
abilidades que reconocidas con anterioridad como propias de una pedagogia inclusiva.

Cuadro 1 Descripcién de las competencias docentes de los formadores de profesores

COMPETENCIAS N M
Planificacion de |a decencia &7
Metodoldgica 67 329
Interpersonal-Reconocimiento 67 351
Interpersonal-Empatia 67 339
Innevacion 67 297
Trabajo en equipo 67

Fuente: Elaboracidn propia.

22



Revista latinoamericana de educacién inclusiva
versidn impresa ISSN 0718-5480versidn On-line ISSN 0718-7378

Servicios Personalizados

Revista
Rev. latinoam. educ. inclusiva vol.14 no.2 Santiago dic. 2020
dly SciELO Analytics

http://dx.doi.org/10.4067/s0718-73782020000200151
iy Google Scholar HSMS (2020)

ARTICULOS TEMATICA LIBRE
Articulo

Camino a la Educacidén Inclusiva: Barreras y [ nusva pagina del fexto (bata)
Facilitadores para las Culturas, Politicas y = Espafiol (pdf)

. - <
Practicas desde la Voz Docente )
ea Ariculo en XML

[ Como citar este articulo
dly SciELO Analytics

. . . ere # Traduccion automatica
Path to Inclusive Education: Barriers and Facilitators

for Cultures, Policies and Practices from the Teaching Indicadores
Voice Links relacionados
Compartir
Otros
Otros

- 1 *
Constanza San Martin Ullea= — &7 Permalink

iC http://orcid.org/0000-0001-5948-1329

Pedro Rogers!
) http:/ /orcid.org/0000-0001-5411-6445

Catherine Troncosol

L) http:/ /orcid.org /0000-0003-0235-6660

3.1.1. Referidos al establecimiento escolar

n este eje se incluyen aquellas categorias referidas a la estructura interna de los establecimientos escolares,

ale decir, aquellos aspectos que tienen que ver con la base del funcionamiento de estas. Este eje se compone de

inco subcategorias: 1) Presencia de profesionales en aula; 2) Instrumentos de Gestion Escolar; 3) Actividades
olares; 4) Valores Institucionales; y 5) Caracteristicas estructurales.

a presencia de profesionales en aula y de un equipo multidisciplinario permanente en la escuela, constituye un
acilitador por cuanto estos aportan al proceso de ensefianza-aprendizaje y al desarrollo de una cultura inclusiva.
Por su parte, el que instrumentos de gestion escolar, como el Proyecte Educativo Institucional (PEI) y el Plan de
ueda de la inclusidn es también un facilitador al dar una direccion
ly un sello institucional.

uestra escuela nace como un EE que busca la inclusién. Asf lo declaran sus componentes del PEI,
PME y sus planes, de manera que la comunidad estd consciente de este sello.

n una linea similar, se indica que los valores institucionales (respeto, tolerancia, solidaridad, superacion,
onestidad, comparierismo, sentido de pertenencia, autovaloracion y empatia) declarados y promovidos en las
escuelas de modo transversal contribuyen a la inclusion, asi como el desarrollo de distintas actividades escolares
omo ferias, festivales y campafias solidarias.

as caracteristicas estructurales se refieren a aquellos elementos que estdn asociados exclusivamente a la
particularidad de la estructura y el funcionamiento de cada establecimiento educativo. Como barreras, se
enciona el alto costo de acceso al establecimiento lo que contribuye a la segregacion escolar y la “ambiguedad
que existe en roles docentes de aula y docentes diferenciales en distintas acciones pedagdgicas”™ (A12_GC, B8).
[Se visualiza como facilitador la baja cantidad de estudiantes que ingresan anualmente a la escuela por cuanto
generaria un trato familiar. Por otra parte, se identifica la aceptacion a la diversidad, referida principalmente a la
o seleccion de estudiantes y la aceptacién de diferentes estructuras familiares como facilitadores de culturas

scuela municipal gue recibe todo tipo de estudiantes. (A7_GD, F1

o existe seleccion de estudiantes, todas y todos son bienvenidos. (A9 _GH, F1

e reconocen y aceptan las diferentes estructuras familiares. (Al11_GA, F3

3.1.2. Referidas a la educacién chilena
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lambien es Indispensable resaltar que el profesorado en formacion Justifica |a necesidad de replicar y adaptar la
estrategia del juego de reles al contexto de sus futuros alumnos y alumnas, ya que ne la han utilizado en otra
asignatura o aplicado en sus practicas pedagdgicas progresivas.

En el 3mbito previsto, tres estudiantes de "Conociendo Chile de los siglos XIX y XX" y dos de “Ciencias Sociales
II" sostienen en que se les insiste de manera reiterada en que deben usar metodologias activas en su futuro
desempefio profesional; no ebstante, afiaden que son escasos los esfuerzos docentes para ensefiar, en forma
practica, su proceso de implementacidén. En esta linea, argumentan que la formacion inicial del profeserado se
focaliza fundamentalmente en la disciplina histérica porque, segin la percepcién de los alumnos, el saber
didactico y evaluativo de la especialidad se relega, en forma recurrente, a un segundo planc.

Sin embargo, antes de que los docentes en formacién puedan replicar la propuesta en el aula con sus futuros
studiantes, deben tener en cuenta su nivel escolar, sus aprendizajes previos y las especificidades del contexto
ducativo. Al respecto, cabe sefialar que los participantes estan conscientes de estas condicionantes, por lo que la

probabilidad de que apliquen la propuesta en su futura labor es bastante elevada.

Pese a lo anterior, la mayoria argumenta que el juego de roles solo es apto para trabajar con estudiantes de 10
afios hacia delante, porque en los/as nifios/as mds pequefios/as puede generar posibles problemas de
entendimiento acerca del instructive de trabajo o del personaje histérico que deseen representar debido a que no
uentan con la madurez cognitiva necesaria. Adicionalmente, coinciden en que desde su rol como futuro/a
profesor/a deben mantener una postura firme y clara frente a sus estudiantes para fomentar un ambiente de
espeto que propicie el adecuado desarrollo de la actividad; y afiaden, ademas, en que se debe supervisar
onstantemente la informacion investigada por los alumnos para evitar errores o gue centren la indagacién en
entes poco confiables.

Por dltimo, a la luz de la experiencia implementada, resulta relevante considerar las dificultades observadas
esguardar los siguientes aspectos en futuras intervencicnes: la sobrecarga académica que implica para el
docente y el alumnado; el poco interés de algunos estudiantes por la tematica y/o la estrategia trabajada; el
ible panico escénico; el escaso conocimiente que existe sobre la mayoria de los temas abordados; y la

nexperiencia de los futuros docentes para consultar bases de datos digitales que les permita acceder a fuentes
primarias y secundarias especializadas. Se est3d plenamente consciente de estos problemas, por lo que, desde la

erspectiva docente, requerira un mayer esfuerzo para trabajar de forma mds frecuente en propuestas similares,
donde el profesorado en formacién pueda potenciar su pensamiente histérico y mejorar sus habilidades sociales.
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De la asignatura al taller de literatura como estrategia didactica

From the subject to the literature workshop as a didactic strategy
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Resumen

Este articulo es el resultado de una intervencién pedagdgica realizada en la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori
(ENSDMM) de Bogotd, D.C., con estudiantes de grado undécimo durante el segundo semestre de 2015 en el marco de un pro-
yecto de aula titulado “Ritos y rituales, un viaje por el mundo a través de la literatura universal”, en el que participé un equipo de
maestros en formacién de la Licenciatura en Educacion Bdsica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la Universi-
dad Distrital Francisco José de Caldas. El trabajo confirma como problema la necesidad de movilizar la concepcién de asignatura
de espariol como punto donde se imparten saberes acerca de la lengua y la literatura, al de taller literario, como espacio para la
creacion colectiva y la reflexion critica conjunta. Se evidencia entonces, una propuesta para la mejora de la ensefianza de la lite-
ratura, en la que se presenta, en orden, el disefio del taller de literatura, la importancia de un enfoque curricular y la sistematiza-
cion de la experiencia del maestro en formacion. Se concluye que el taller literario puede llegar a reemplazar varios componentes
de la asignatura de espafiol ya que efectivamente permite la construccion de conocimiento tanto del maestro como del estudiante.

Palabras clave: literatura, curriculo, prictica pedagdgica, estrategia de ensefianza, taller.
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por cuanto permite fortalecer las capacidades in-
terpretativas, comunicativas y propositivas de los
estudiantes en la recreacién con diversos mundos
ofrecidos por las narraciones literarias. Es una pro-
puesta novedosa que se ajusta a la necesidad de
despertar la participacion, discusion e interaccion
de los nifios y jovenes, ya que, en palabras de Maria
Elvira Rodriguez Luna (2012) “permite la reflexion
sobre las acciones propias y ajenas, facilita la rela-
cion entre pares, promueve la construccion com-
partida de conocimientos, asi como la anticipacion
para dar solucién a los problemas que emergen en
el didlogo entre los participantes” (p. 25). En otras
palabras, el taller de literatura funciona como una
tactica de intervencion activa en donde se desarro-
lla la produccién discursiva de cada participante,
todos aprenden en una atencidn reciproca y se da
lugar a varias interpretaciones y sentidos.

Por supuesto, acercar a los estudiantes a la vi-
vencia de la literatura mediante el taller literario
posibilita buscar alternativas pedagégicas menos
unidireccionales, como aquellas donde el docen-

25

tencion motivar y atraer el aprendizaje.

Por tanto, el taller de literatura puede ser mas
pravechoso que la asignatura de lengua castellana,
pues en esta Gltima solo se ha limitado a transmi-
tir por medio de contenidos los conceptos de los
elementos lingiifsticos, a pedir que se sefialen las
categorias gramaticales en la oracién, a leer por
obligacién, a aprender de memoria biografias de
autores, a hacer planas por errores ortograficos o
a explicar que existe un emisor y un receptor, que
si bien son necesarios y se han buscado estrate-
gias creativas para profundizar en ellos, sus vacios
en el reconocimiento y practica del estudiante son
evidentes, precisamente porque falta integrar acti-
vidades del taller que son:

|...] intencionalmente planeadas con el propési-
to de promover la participacién de los miembros del
colectivo, la produccién de textos orales con senti-
do, las actividades del lenguaje articuladas al desa-
rrollo del curriculo y los procesos de autoformacion
e interlocucion a través del acompafamiento de un

1 1 . o1 Antn 1
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Resumen—EI presente trabajo de investigacion tiene como objetivo principal determinar los procedimientos mecanicos memoristicos
en la resolucién de problemas matematicos y su incidencia en el desarrollo de habilidades cognitivas con un enfoque reduccionista,
que ha limitado su diddctica a la memorizacion y mecanizacion de procesos, la falta de comprension de la transversalidad de
los conceptos que permite al estudiante fluir entre los diferentes sistemas sin fragmentar el curriculo, la falta de relaciin de
estos contenidos con el entorno del estudiante, la reproduccién de procesos mecinicos que favorecen la memorizacidn y limitan
¢l desarrollo del pensamiento, los aportes de la investigacion para la solucion del problema y de la propuesta esti dado en la
organizacion sistémica de la resolucion de problemas, en donde los estudiantes pongan en juego los saberes adquiridos y encuentren
caminos para que puedan imaginar conjeturas o hipotesis, argumentar, explicar y justificar los procedimientos utilizados, comunicar
conclusiones, hallazgos o soluciones producidas y por supuesto, la utilizacion de las habilidades cognitivas.
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n Ecuador la ensefianza de la matemdtica y por medio de
E a la resolucion de problemas en la Educacion General
Bisica y Bachillerato que propone la Actualizacién y For-
talecimiento Curricular en esta drea, tienen los fundamentos
cientificos, psicoldgicos, epistemoldgicos, lo que caracteriza
en su hacer con procesos creativos y generativos. La idea de
la ensefianza de la matemdtica que surge de esta concepeidn es
que los estudiantes deben compromelerse en actividades con
sentido, originadas a partir de situaciones problematicas. Estas
situaciones requieren de un pensamiento crealivo, que permita
conjeturar y aplicar informacién, descubrir, inventar y comu-
nicar ideas a través de la reflexién critica y la argumentacidn.

De acuerdo al documento de la Actualizacion y Fortaleci-
a del 2009 y
se enfatiza

miento curricular de la Educacién General Bé
del bachillerato del 2011, el drea de matems
en el desarrollo de destrezas con criterio de desempeno en
un contexto mejor definido, a través de la resolucion de
problemas relacionados con la vida cotidiana, en base a un
correcto conocimiento de conceptos y un adecuado desarrollo

*Licenciado en Ciencias de la Educacion, especialidad Fisica Matemitica,
Magister en Disefio Curricular.
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préctico y funcional para los estudiantes.

La ensenanza de la matemdtica tiene gran imporiancia
para nuestra sociedad, por lo que es uno de los pilares de
la educacién obligatoria. El aprendizaje de esta asignatura
implica un aporte fundamental al perfil de salida del estudiante
de la Educacion General Bésica y del Bachillerato ecuatoriano.
Con los insumos que la matemdtica provee, el alumno tiene la
oportunidad de convertirse en una persona justa, innovadora y
solidaria.

El conocimiento matemdtico fortalece la capacidad de razo-
nar, abstraer, analizar, discrepar, decidir, sistematizar y resolver
problemas, ademis de lograr una formacion bdsica y un nivel
cultural que se evidencia en el léxico matemdtico utilizado
como medio de comunicacién entre personas. Esto implica
que el estudiante tome iniciativas crealivas, sea proactivo,
perseveranie, organizado y trabaje en forma colaborativa para
resolver problemas.

METODOLOGIA
En el tratamiento de la metodologia se desarrolla como modelo
el método heuristico que parte de observar la realidad y mani-
festar una necesidad cuya solucidén lleve al conocimiento, me-
diante interrogantes que propicien actividades libres y dirigidas
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adolescentes de 12 a 17 afios la proporcion alcanza el 85.5 por ciento, proporcién semejante a la observada para
individuos de entre 18 y 24 afios (85.0%). Incluso para el grupo de edad de 25 a 34 afios tres de cada cuatro
individuos declararon utilizar Internet (74.3%) (INESL 2017,

En la era del conocimiento, el acceso a Internet se encuentra asociado de manera importante con 2l nivel de
estudios. De |a poblacion que tiene formacion superior (licenciatura o posgrado), nueve de cada diez ha
incorporado el uso de Internet en sus actividades habituales; cuatro de cada cinco de los que cuentan con
estudios de nivel medio superior (preparatoria o equivalente) también lo hacen asf, y con nivel basico (primaria o
secundaria) resultan poco menos de la mitad (48.7%).

Para actividades de apoyo a la educacidn el porcentaje alcanza poco mas de Ia mitad (51.8%), aunque cabe tener
en cuenta gue una proporcidn importante de la poblacién objeto de estudio ya ne se encuentra en situacién de

asistencia a la escuela (71.1%) (MEGL 2017y

n este contexto de auge del uso de internet a nivel mundial y nacional, en el entorno educativa se identificé que
a evolucion tecnoldgica habia tenido una convergencia entre |a television, Internet, los dispositivos maviles y los
idecjuegos generando escenarios de formacién denominados de aprendizaje universal (Feméndez, 2010y pygando
que los procesos de ensefianza-aprendizaje no se quedaran atrds, sometiéndolos a una acelerada adaptacian a

a metodologia empleada para el desarrollo fue de tipo documental conduciendo a un proceso basado en la
blisqueda, recuperacian, andlisis, critica e interpretacion de datos, por lo que las fases heuristica y hermenéutica
se ven reflejadas en el trabajo desarrollado.
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