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RESUMEN

CONOCIMIENTOS PREVIOS COMO PUNTO DE PARTIDA PARA EL
DESARROLLO DEL PROCESO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN
NINOS DE 4 ANOS.

Autora: Erika Karina Chamba BenavideS
C.l. 0704401900
karinachamba82@gmail.com

Tutora: Dra. Carmita Villavicencio Aguilar, Mg. Sc.
Cl: 0701684755
cvillavicencio@utmachala.edu.ec

El presente ensayo representa una vision panoramica del proceso de aprendizaje por
medio de la retroalimentacion de los conocimientos previos del nifio. La investigacion
se ubicé sobre el planteamiento de la teoria de Ausubel, quien propone una educacion con
enfoque constructivista. Se plantea que el enfoque constructivista aparece para cuestionar
al positivismo, por cuanto estos planteaban una educacion estrictamente cerrada. Los
datos obtenidos se analizaron tomando en cuenta la teoria y para alcanzar el aprendizaje
significativo por medio de los conocimientos previos y colocando la motivacion como
herramienta con la cual, el docente logre llegar a su objetivo. Se identifica al
conocimiento previo como el motor que influye en el desarrollo del proceso de
aprendizaje en los nifios de 4 afios. Se valora la actuacion del docente como constructor
de conocimiento y no como trasmisor de este. Se enfatiza la constante preparacion y
busqueda de métodos adecuados en el tratamiento de la educacion dentro del espacio
educativo. El estado también tiene el deber de entregar las herramientas necesarias y
adecuadas al sistema educativo para lograr lo propuesto por los docentes en cuanto a sus
objetivos planteados.

Palabras clave: Conocimiento previo, nifio, aprendizaje significativo, desarrollo,
responsabilidad social.
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SUMMARY

PRIOR KNOWLEDGE AS A POINT OF DEPARTMENT FOR THE
DEVELOPMENT OF THE SIGNIFICANT LEARNING PROCESSIN
CHILDREN OF 4 YEARS

Author. Erika Karina Chamba Benavides
C.1. 0704401900
karinachamba82@gmail.com

Coauthor: Dra. Carmita Villavicencio Aguilar, Mg. Sc.

Cl: 0701684755
cvillavicencio@utmachala.edu.ec

The present essay represents a panoramic view of the learning process through the
feedback of the child's previous knowledge. The research was based on the approach of
the theory of Ausubel, who proposes an education with a constructivist approach. It is
argued that the constructivist approach appears to question positivism, since these posed
a strictly closed education. The obtained data were analyzed taking into account the
theory and to reach the significant learning by means of the previous knowledge and
placing the motivation like tool with which, the teacher manages to reach its objective.
Prior knowledge is identified as the motor that influences the development of the learning
process in 4-year-old children. The performance of the teacher is valued as a constructor
of knowledge and not as a transmitter of this. It emphasizes the constant preparation and
search for suitable methods in the treatment of education within the educational space.
The state also has the duty to provide the necessary and appropriate tools to the
educational system to achieve what the teachers propose in terms of their stated
objectives.

Keywords: Prior knowledge, child, meaningful learning, development, social
responsibility.



INTRODUCCION

La presente investigacion enfatiza en la importancia de considerar los conocimientos previos
para el proceso de enseilanza dentro del campo educacional, siendo indispensable que la
manera de intruir al alumno ademds de los contenidos curriculares y su desarrollo y el
entorno social en el que este se desembuelve permitira entender la necesidad de desprenderse
de ideas erroneas sobre el aprendizaje.

“Durante mucho tiempo se considerd que el aprendizaje era sinénimo de

cambio de conducta, esto, porque domino una perspectiva conductista de la

labor educativa; sim embargo, se puede afirmar que el aprendizaje va mas alla

de un cambio de conducta ya que conduce a un cambio en el significado de la

experiencia.” (Merchan, Gonzalez, y Hernandez, 2011, p. 49)
Es decir fortalecer el conocimiento previo, es un factor importante en el proceso de
aprendizaje del nifio, esto significa que, debemos enfocar nuestro esfuerzo en potencializar
sus habilidades desde temprana edad, convirtiendonos en el factor social que el pensamiento
y memoria de los alumnos necesitan para desarrollarse en otras palabras enriquecer su

estructura cognitiva.

El docente es el encargado de guiar al discente de manera efectiva para lograr un desarrollo
satisfactorio de los resultados, es quien tiene la tarea de recrear en la mente del individuo los
conocimientos que en un futuro le servirdn de base para la etapa escolar. Potenciar las
habilidades como lectura, escritura y otras no menos importantes, significa un avance

significativo en este proceso. Garcia (como se cito en Arellano y Gordon , 2014) manifiesta:
“En términos de accion pedagogica, ese postulado implica la idea de que el papel
explicito del profesor es el de provocar en el alumno avances que no sucederian nunca

de manera espontanea. La unica ensefianza buena, dice Vygotsky, es la que se adelanta

al desarrollo”. (Arellano y Gordon , 2014, p.77)
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El conocimiento previo, es todo lo que el nifio necesita conocer para ser capaz de
enfrentarse al mundo desde sus primeros afios, por tal razon, se enfatiza en la
importancia de los conocimientos previos en el proceso de desarrollo educacional del
nifio. Se enfoca este ensayo en el conocimiento previo, para constituir un punto de

partida en el proceso de desarrollo del aprendizaje significativo en los nifios de 4 afios.

La propuesta es que, el docente cuente con las herramientas necesarias para direccionar las
necesidades de nifios en base a los procesos de conocimientos previos que ya poseen
logrando que cada individuo logre construir su aprendizaje atravez de la asimilacion y
acomodacion. Fundamentados en la literatura consultada, se despejaran dudas, aclarando la
tematica con respecto a la investigacion. Se utiliza la observacion como técnica de
investigacion en una muesira basada en el entorno educativo inicial. El tipo de investigacion a
utilizar serd la aplicada, por su cualidad de buscar el conocer, para hacer, para actuar, para

construir y para modificar.

El ensayo presenta la siguiente estructura: Introduccion que se refiere a una breve delineacion
tedrica del problema, la metodologia utilizada ha sido la revision bibliografica. Desarrollando
la tematica que permita una solucion al problema planteado se formula una planificacion de
actividades que pueden ser la pauta para un sin ntimero de més ideas que permitan trabajar
dentro del aula partiendo de los conocimientos previos de una manera atractiva ludica y
divertida; y las Conclusiones que es la parte final del Ensayo donde se deduce y comenta de

manera clara, precisa y puntual la informacion analizada.



APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: CONOCIMIENTOS PREVIOS

La gran tarea de la educacion actual, es generar un aprendizaje significativo, donde el sujeto
logre potencializar sus capacidades desde una edad temprana, atribuyéndole sentido a lo
aprendido y formandose con capacidades para incluirse a la sociedad. Flores (2007) afirma:
“Atribuir sentido a lo que se aprende es una nocion fundamental, tanto en un modelo
pedagbgico cognitivo, como en un modelo pedagogico social. (...) llevar este principio a la
practica educativa cotidiana constituye un reto para los y las docentes” (p.144). En este
sentido es fundamental destacar la labor de los docentes en generar el conocimiento previo

empezando desde los cuatro afios.

El Conocimiento previo se manifiesta de manera auténoma en el individuo, este le permite
conceptualizar la experiencia adquirida por el entorno y transformarla en realidad objetiva o
subjetiva. Amado y Borzone (2011) enfatizan. “Los conocimientos que se estructuran en la
memoria provienen de distintas fuentes -la experiencia directa, la ensefianza explicita, la
lectura o uso de TIC- lo que permite discriminar esencialmente, conceptos cotidianos de base
empirica y conceptos cientificos de cardcter sistematico” (p.263). La tarea del docente o del

padre de familia en este caso serfa reforzar este conocimiento.

En este sentido existen varias teorias y exponentes que explican las bondades y los beneficios
de obtener un conocimiento previo significativo. Se entiende que cuando el nifio manipula
cualquier objeto dentro del entorno de su hogar o educativo y los diferencia por color, peso,
etcétera, estd obteniendo conocimiento fisico del entorno, que seria el primer contacto o su
primera nocion de conocimiento. Amado y Borzone (2011) afirman. “En el caso particular
de los nifios de contextos rurales, se ha observado que, en el marco de las actividades
familiares y comunitarias, ellos desarrollan vastos conocimientos de manera espontanea, por
interaccion directa con los fenémenos de la vida social y natural” (p.164). Cuando este
razonamiento esta en el sujeto yéste lo construye por abstraccion reflexiva, se manifiesta en
conocimiento 16gico matemético; este conocimiento es un tanto mas complejo y necesita de
la guia del docente. Al tener contacto el nifio con el entorno social, obtiene el conocimiento
social, el cual puede ser dividido en convencional y no convencional. Convencional, porque

es producto de un consenso social y, no convencional, aquel referido a nociones sociales y
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que es construido y apropiado por el individuo.

La manera mas adecuada de abordar el tema del conocimiento previo, es destacar los aportes
de quienes han investigado y escrito sus teorias con respecto al tema. Los enfoques del
conocimiento previo nacen en primera instancia con la Teoria Constructivista para cuestionar
al Positivismo. Ortiz Granja (2015) afirma. “Que a partir de los afios cincuenta,
especialmente con la publicacion del texto denominado Teoria General de los Sistemas, de
Ludwig Von Bertanlanffy, se cuestiona profundamente el paradigma del positivismo™.
(p.99). Por otro lado, el positivismo imponia una educacion en base a un modelo cerrado,

donde el alumno es un mero receptor.

Abarca (2014) afirma. “El papel de la educacion es neutral: el profesorado aplica los
objetivos cognositivos y el alumno solo es un receptor” (p.101). De aqui germina la idea de
utilizar los conocimientos previos del individuo como punto de partida para el desarrollodel
proceso de aprendizaje; que vendria a ser un proceso mediante el cual el sujeto, a través de
la experiencia, la manipulacion de objetos, la interaccion con las personas, genera o construye
otro conocimiento, modificando, en forma activa sus esquemas cognoscitivos del mundo que
lo rodea. Fontaines y Rodriguez (2012). Enfatizan qué: “la construccion del conocimiento
reconoce la existencia de un campo fenomenologico, donde coexisten las estructuras de
accion y las de transformacion, las cuales se constituyen en un mecanismo de conversion de

signos y simbolos socioculturales” (p.119).

En décadas atras, la teoria de Ausubel, es la mas estudiada y aplicada en el campo del
constructivismo. Por ello, se remite basicamente a sus postulados sobre los conocimientos
previos que tienen los educandos. Gaete (2013) afirma. “Conocer, seglin esta vision, es una
actividad constructiva més que receptiva: no consiste en representarse un mundo que esta
dado “ahi afuera”, sino en crear o construir realidades. De ahi que a los partidarios de esta
concepcion se les diga “constructivistas” (p.46). En base a esto y a la mediacion del docente,

se construyen aprendizajes significativos.

Los conocimientos previos formarian la base de todo conocimiento, reforzarlos es tarea de
los docentes, para ello tienen que valerse de la herramienta adecuadas, pues el nifio no esta
en capacidad para realizar una retroalimentacion de lo que conoce, sino es estimulada
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adecuadamente. La idea del conocimiento del nifio se basa en la representacion del entorno,

de su mundo, de las representaciones fisicas y abstractas. Canet (2015) reconoce: “Nuestro

conocimiento del mundo es resultado de nuestras propias operaciones cognitivas y no del
influjo de una realidad que existe con independencia de que la conozcamos — una realidad
“externa” u “objetiva” (p.41). Esto signicaria que el conocimiento no se trasmite, por lo
contrario, se crea en base a realidades objetivas las cuales pasarian a ser el nuevo

conocimiento,

Ausubel destaca el aprendizaje verbal significativo como teoria. En su propuesta defiendela
practica de este aprendizaje, el cual provoca un verdadero cambio auténtico en el individuo,
enfatizando en el aprendizaje por recepcion, lo cual implica exponer los contenidos
elaborados y que tienen que ser asimilados por el individuo en forma de conocimiento.

Kummer y Moretti (2016) opina al respecto:

Ausubel investigd y describio el proceso de la cognicion (perspectiva
constructivista) debido a que se producen para él, nuevos procesos de
aprendizaje significativo, donde debe utilizar lo que el alumno ya sabe, como
técnicas de estilismo anterior, y anclarlo al proceso por el cual el conocimiento

previo haria soportes, dando el nuevo soporte. (p.303).

Ausubel pronone que al crear un nuevo soporte, el conocimiento previo estaria contruyendo
la base del conocimiento significativo del individuo. Canet (2015) afirma. “Ausubel como
investigador educativo enconir6 que el aprendizaje que se promovia en el estudiantado era
mecénico, memoristico y repetitivo, es decir, que los conceptos que aprendian no tenian
relacion con un significado 16gico o sentido™. (p.3). En su teoria destaca la importancia de
convertir al sujeto en independiente, que construya su propio conocimiento, légicamente con

la mediacion de las personas que conforman su entorno.

La idea central de la teoria Ausubel es lo que él define como aprendizaje
significativo, o sea, un proceso por medio del cual se relaciona nueva
informacién con algin aspecto ya existente en la estructura cognitiva de una
persona, que es relevante para el material que se intenta aprender. (Canet, 2015,

p.6).
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Esta idea estaria sustentada en su teoria, la cual supone crear un nuevo conocimiento en base
a la conceptualizacion del conocimiento existente en el subconciente del individuo. Segin
Kummer y Moretti (2016) La teoria de Ausubel se reducia a una sola frase "Si tuviera que
reducir toda la psicologfa educativa a un solo principio, anunciaria esto: de todos los factores
que influyen en el aprendizaje, el mas importante es lo que el alumno ya sabe. Descubrirlo,
y ensefiarlo es el acuerdo " (p.103). Bajo la revision bibliografica acerca del aprendizaje
significativo, a partir de los conocimientos previos, se plantea la propuesta de la motivacion
como el camino indicado para introducir al nifio al conocimiento previo, el cual servira de

punto de partida en el desarrollo del proceso de aprendizaje significativo.

La motivacién es el proceso permanente mediante el cual el docente crea las condiciones,
despierta y mantiene el interés del estudiante por su aprendizaje. Nufiez, Ruiz y Bordon
(2015) afirman: “La motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje alcanza un papel
fundamental en la adquisicién y desarrollo de nuevos conceptos y habilidades™. (p.378).
Esta siempre relacionada con el aprendizaje significativo. La recuperacion de saberes previos
0 conocimientos previos, es un proceso que nos permite conocer que sabe el nifio y que

capacidad ha desarrollado y como enfrentarse, en el caso de no desarrollar capacidad alguna.

En el proceso de motivacion de nifios de subnivel inicial 2 (nifios de 4 - 5 afios), es importante
rememorar que, ¢l docente tiene que estar preparado adecuadamente para enfrentar el reto de

desarrollar el aprendizaje significativo, mediante los conocimientos previos.

El aprendizaje significativo tiene lugar cuando el estudiante, como constructor de su propio
conocimiento, establece relaciones entre los conceptos a aprender y les da sentido a partir de
la estructura conceptual que ya posee, vale decir, de sus conocimientos previos y de las
experiencias que ya tiene. Este proceso se puede generar tanto por descubrimiento comopor
recepeion, pero siempre debe estar presente que el estudiante quiera y esté interesado en

aprender. (Rojas, Urdaneta, y Beltran, 2014, p.95).

La motivacion toma un rol especial en este proceso; por cuanto es la encargada de despertar
el interés de aprender en el individuo. Jiménez y Macotela (2012) afirman: “En la busqueda
de estrategias que promuevan el aprovechamiento escolar de los nifios, se ha demostrado que
la motivacién tiene un papel fundamental sobre el aprendizaje, ya que influye sobre lo que

se aprende, cuando y como se aprende” (p.601). Fundamentalmente es la base de todo
14




proceso educativo, en torno a ella giran todas las técnicas que el docente aplicaria en el

proceso de aprendizaje.

Motivar al nifio en su proceso de aprendizaje no es tarea facil, y es ahi donde las técnicas

tradicionales de motivacion fracasan. Los mismos Jiménez y Macotela (2012) enfatizan:

Existen numerosas perspectivas teéricas sobre la motivacion, no obstante, para
comprender la propia del aprendizaje escolar, son esenciales las teorias de motivacion
intrinseca y las enfocadas en las creencias de competencia y eficacia. Las primeras
responden a la pregunta jquiero hacer la tarea? y las segundas se orientan a contestar

ipuedo hacer la tarea? (p.601).

Se vuelven importantes las causas para realizar una actividad, se debe determinar las
expectativas para hacerlas, lo importante aqui es que el estudiante esté motivado. En todo el
proceso de investigacion, se enfatiza en la importancia de los conocimientos previos en el
proceso de alcanzar el aprendizaje significativo en los nifios. Es por esto, que se hace logico
apegarse a la teorfa del constructivismo, por trayectoria que tiene en la formacion de

conocimiento.

El conocimiento previo, se convierte en el motor el cual genera el desarrollo total de
todas las areas enfocadas a la educacién inicial del nifio; por lo tanto, incluirlo en la
practica pedagogica micial es tarea de todos, incluyendo al estado principalmente. “La
mstitucion educativa tiene la responsabilidad social de realizar todas las acciones a su
alcance para compensar los desequilibrios en las oportunidades de aprendizaje en

cualquiera de sus niveles” (Flores, 2007, p.145).

Por esta razon, se destaca la importancia de la ensefianza a edades tempranas del individuo,

y potenciarla con técnicas que permitan fortalecer dicho conocimiento.

Los docentes son mediadores en el proceso de aprendizaje, mas no transmisores de
conocimiento, por lo tanto, no deben dar respuestas sino sugerir camino, para que el nifio
guie su aprendizaje, transformandolo en contenido significativo. En este sentido, Parra

(2014) expresa que el docente se convierte en:
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Fomentador de analisis, inductor de cambios, activador de busqueda, motivador y

facilitador de experiencias, suscitador de discusion y critica, generador de hipotesis,
planeador de problemas y alternativas, promotor y dinamizador de cultura, frente a un

grupo estudiantil que piensa, crea, transforma, organiza y estructura conocimientos en
un sistema personal y dinamico... Tiene que dar aportaciones especificas por medio de
sus practicas, en este caso tiene que ser un proveedor de recursos, facilitador de

aprendizaje, mentor, lider, catalizador de cambio y aprendiz (p.156).

Enfrentar al estudiante con preguntas o situaciones problematizadoras no seria el camino
correcto; en este caso, lo correcto seria darle alternativas a resolver enfocando sus
conocimientos previos y generando el aprendizaje significativo, el cual radica en partir dela

realidad, construir nuevos saberes y aplicarlos a la misma realidad.

De aqui la relevancia del papel que debe cumplir el docente, el cual requiere de
capacitacion, actualizacion permanente, un dominio de los procesos de ensefianza y
aprendizaje para guiar de manera efectiva, promover la reflexion y mejorar la practica
educativa en cualquier entorno que se le presente, sea en aula regular, aula especial o

escenarios no convencionales. (Parra, 2014, p.157).

De esto depende que el nifio obtenga un aprendizaje significativo, el docente es quien tiene
esa obligacion moral. Es €l quien debe tener la capacidad para despertar los conocimientos
previos del nifio, para qué por medio de éstos, promueva el desarrollo del proceso de
aprendizaje significativo, el cual con la mediacion del docente se transforme en contenido

significativo de conocimiento.

El investigador que ha trabajado en la teoria del principio del Aprendizaje Significativo a
partir de los Conocimientos Previos; fue David Ausubel . Con el apoyo de la lectura y
andlisis de Articulos Cientificos, fundamente en que se basa su Teoria en cuanto al

Aprendizaje Significativo a partir de Conocimientos Previos. |

,Qué estrategia se puede aplicar en el aula para potencializar el Aprendizaje Significativo a

partir de Conocimientos Previos?
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Fomentador de analisis, inductor de cambios, activador de busqueda, motivador y
facilitador de experiencias, suscitador de discusién y critica, generador de hipobtesis,
planeador de problemas y alternativas, promotor y dinamizador de cultura, frente a un
grupo estudiantil que piensa, crea, transforma, organiza y estructura conocimientos en
un sistema personal y dindmico... Tiene que dar aportaciones especificas por medio de
sus practicas, en este caso tiene que ser un proveedor de recursos, facilitador de

aprendizaje, mentor, lider, catalizador de cambio y aprendiz (p.156).

Enfrentar al estudiante con preguntas o situaciones problematizadoras no seria el camino
correcto, en este caso, lo correcto seria darle alternativas a resolver enfocando sus
conocimientos previos y generando el aprendizaje significativo, el cual radica en partir de la

realidad, construir nuevos saberes y aplicarlos a la mismarealidad.

De aqui la relevancia del papel que debe cumphr el docente, el cual requiere de
capacitacion, actualizacién permanente, un dominio de los procesos de ensefianza y
aprendizaje para guiar de manera efectiva, promover la reflexién y mejorar la practica
educativa en cualquier entorno que se le presente, sea en aula regular, aula especial o

escenarios no convencionales. (Parra, 2014, p.157).

De esto depende que el nifio obtenga un aprendizaje significativo, el docente es quien tiene
esa obligacion moral. Es él quien debe tener la capacidad para despertar los conocimientos
previos del nifio, para qué por medio de éstos, promueva el desarrollo del proceso de
aprendizaje significativo, el cual con la mediacion del docente se transforme en contenido

significativo de conocimiento.

El investigador que ha trabajado en la teoria del principio del Aprendizaje Significativo a
partir de los Conocimientos Previos; fue David Ausubel . Con el apoyo de la lectura y
analisis de Articulos Cientificos, fundamente en que se basa su Teoria en cuanto al

Aprendizaje Significativo a partir de Conocimientos Previos.

¢ Qué estrategia se puede aplicar en el aula para potencializar el Aprendizaje Significativo a

partir de Conocimientos Previos?
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PLANIFICACION PROPUESTA EN LA TEORIA DE AUSUBEL

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO A PARTIR DE CONOCIMIENTOS
PREVIOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES

» Juego de mmitacion

Realizar imitacion de los animales que

conocen.

Contar un cuento

Cantar una cancion con

relacion a niimeros o palabras
que los nifios conozcan.

Pedir que identifiquen los personajes.

Pedir que reconozcan y repitan los nimeros

o palabras conocidas.

v

Distinguiendo aromas

Vendar los mojos y brindarle diferentes
aromas para que expresen que recuerdos les

trae y donde los han percibido antes.

» Sintiendo adivino

Con los ojos tapados facilitaremos que el
nifio o nifia toque o sienta diferentes
texturas como asperas, suaves, duras,

blandas, lisas, etc.

» Recordando sabores

Utilizaremos una venda para tapar los ojas‘
y ofrecerle diferentes comestibles salados,
dulces, acidos, amargos etc. Dependiendo

el tema al que queramos llegar.

» Reconociendo sonidos

Emplear un reproductor de audios para
reproducir sonidos de sirenas, carros,
motos, rechinidos de puertas u objetos
cotidianos también sonidos que produce el

Cuerpo.

» (Calabaza, calabaza cada

animal se va a su casa.

Presentar cartelones con ambientes de

granja, selva, casa y entregar a los mifios

graficos de animales para que ubiquen
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de acuerdo a donde ellos creen o conocen

que estos viven,

3

Juegos de dramatizacion

Lluvia de ideas

Permitir a los nifios jugar libremente
interpretando diferentes roles.

Mostrar a los nifios diferentes prendas de
vestir tanto de hombres como de mujeres y
hacer preguntas generadoras de respuestas

e ideas.

Los artistas.

Valiéndose de un reproductor de audio
colocaremos una cancion infantil conocida
ya sea de las vocales o niimeros partes del
cuerpo ete. Y la interrumpiremos para que
el nifio que la reconozca prosiga con el

canto.

Y

Cuanto pesa?

Mostrar a los nifios diferentes objetos para
que los nifios den ideas de cual de los
objetos es mas pesado y cual no (piedra

cubos, legos, botellas con pepos, etc.)

v

Reconociendo las expresiones

Mostrar en la pizarra imagenes grandes de
caras con diversos gestos y propiciar lluvia
de ideas para que los nifios generen
conceptos de emociones y porque estan se

dan.
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CONCLUSIONES

La propuesta de este ensayo esta basada en las teorias de Ausubel, quien basado en el
constructivismo, se enfoca en el aprendizaje significativo por medio del conocimiento previo.
De esta manera logramos considerar que para obtener la atencion del individuo, en estecaso
nifios de sub-nivel inicial 2 (4-5 afios) tenemos que utilizar un método apropiado paralograr
incentivarlos a recordar los conocimientos previos; en este caso identificamos la motivacion
como la herramienta adecuada que nos sirva de guia para recuperar estos conocimientos y

lograr desarrollar el proceso de aprendizaje significativo,

En el proceso se distinguio los tipos de conocimientos previos y cudles podrian ser mas
faciles de recordar y cudles no; por ejemplo: el conocimiento del entorno fisico, el cual puede
recordarlo por la observacion, el tacto etc. El conocimiento 16gico matematico; seria mas
complicado porque se construye por abstraccion reflexiva, en este caso el nifio tiene que ser
guiado por el docente. El conocimiento social; el cual se lo podria dividir en convencional y

no convencional.

Por otro lado, se enfatiza y segin la revision de la bibliografia que, el aprendizaje
significativo es un proceso en el que tiene mucho que ver la recuperacién del conocimiento
previo. Por consiguiente, la tarea del docente esta enfocada en buscar las alternativas de

herramientas las cuales deba aplicarlas a sus estudiantes.

De esta manera se concluye proponiendo la motivacion como la herramienta adecuada y
necesaria para inducir al nifio a recordar lo aprendido con la finalidad de desarrollar el

proceso de aprendizaje significativo en los nifios de 4 afios.
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clas eatre otros procesos cognitivos ( Schank
& Abelson, 1977). También se sabe que los
conacimientos previos varian de una cultura
a otra debido a que s¢ han conformado a par-
tir de las experiencias de interaceion con un
entomo social y cultural especifico

Por otra parte, los conocimientos que se
estructuran en la memoria provienen de dis-
tintas fuentes -la experiencia directa, la en-
sefianza explicita. la lectura o uso de TIC- lo
que permite discriminar esencialmente, con-
ceptos cotidianos de base empirica v con-
ceplos cienitficos de caricier sislematico
(Vygostky. 1962). Esas fuemes de conoci-
miento, de hecho. estan asociadas a los for-
matos interactives propios de cada medio
sociocultural, donde aconiecen aprendizajes

diferenciados.
fios de contextos 1 , 5¢ ha
que. en el marco de fas actividades familia-

vida social y natural (Amado, 2010; Amado
& Borzone, en prensa). Dichos conocimien-
tos conliguran la base conceptual para la
adquisicion de los futuros aprendizajes.
No obstante, €508 COROCIMISRI0S RO Ste-
len ser considerados como fuente de poten-
ciales aprendizajes en la escuela. Desde una
perspectiva cultural de la educacion, la rup-
l CES(s 3

g LD il

vt thiens dee Adneo 1HAa v L
s LR > U Ale G ¢ b4 1 76

W Twest
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la dimension cultural con ¢l desarrollo hin-
gutistico v cogminvo. En ¢l marco de este
planteo el estudio que se informa s¢ propuse
explorar de qué manera el conocimiento pre-
Vi0, en anto comtexto cognitive basico. in-
terviene en los procesos de comprension de
textos expositivos de nifios de un medio ru-
ral en comparacion con un grupo de nifios de
un contexto urbano,

LOS WODELOS DE COMPRENSION CE TEXTOS £SCR-
105

Desde la Psicologia Cogmitiva se eatiende
la comprension como un proceso dindmico
que supone la elaboracion de representacio-
nes cognitivas que incluyen informacien del
texto v del lector a partir de s realizacion de
inferencias que vinculan aspectos de la sitia-
cion de lectura, las caracteristicas del texto,
los conocimientos previos del lector y las
restricciones que establece su memona ope-
rativa (Brinon & Graesser, 1996). Esta con-
cepeion de fa comprension en tanto proceso
complejo ha guiado la construccion de mo-
delos cognitives como los propuestos por
van Dijk v Kintsch { 1983), Kintsch { 1988 v
Gernshacher (1990, 1997). Estos modelos -
describen la comprension como un proceso =
de construccion de Ja representacion mental

A emshacher, 14
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onacer ague |lo qQue sus estriacturas cognitivas lu permiten urmtru I
Por otro lado, Kant (17M4-18041, en su texto Critica ole & razin
prra comsideta que o ser humano solo puede conocer bos fenomenos o

expresiones de s cosas; es decir, daicamente s posible acceder af plano
fenomenoligico ol esencia de bas “cosas.en ™ (Universidad San Bue-
" naventura, 20131

I A partir de los aios cincuenta, especialmente con la publicacion

del texto denominado MM&hmiuﬁgmh
tankanfy, se cuestions profundamente of paradigma del positivismo. \u
propucsta se vt apayada por los hallazgos hechos en fa fisica: Einsteln
resalta el papel del suicto y del conteto en la interpretaciin & Ja realidad
¥ pastenomiente, of golpe de graon lo dio Heisenbery cuando formulo
st "principio de incertidumbse” segin of cual: o es posible determinar
con exactitied b posicion de una particuts va que éta esta dterada por
lavelocidad v cugndo se determine su velocidad no es posible uicar con
exactitud su posicion { Universdad San Buenaventura, 2013)

Estos cementos apovaron [ dea de que el ser hamano o5 un acti-
v constructor de su realidad, con lo cud, of constructivismo establecio
algunos principios basicos {Universidad San Buenaventura, 2015), caso
resumen se plantea & contmuacion:

£l conocimiento es unz construccion del ser humano: cada perso-
na percibe L2 realidad, ks organiza yle da sentido en forma de constructos
gracias ala actividad de su sistema nervioso central, bo que comnbuye als
erLmuu deun todn herente quc da «nudu ¥ umudau alarealidad.

ot A
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Por su parte, 0. Hicks {1999} marca La diferencia enve Fducacion sobre
1 Pan y Educacidn para la Paz. La primeta se enfoca mas en L2 transmision de
informacidn sobre fa paz sin cuestionar o modificar fa estructura educativa, L
segunda propore un replanteamiento del proceso ensefana-aprendizag y d2
toda su estructura, en 1os que se verd reflajado el conceplo de par que se ird
construyerdo.

L3 dasihcacion que hace lares {1998) estd basada e los paradigmas
expresados para el conurto d2 [as Clencids Sociafes, refacianados con la
Fducacian pata la Paz. Es 3 como se desarroflan tres modelos:

a|Madelo Técnico-postivista
Estemodelodesarmallaun corceptode lapaznegativayel conficto comaun
procesa que hay que eviat El papel de la educacicn o5 neulral: o profesorada
aplicalos objetvos cognascitivos y el ahumnado solo &5 un receptor Fl mansjo
de la EpP se integra en-el cumriculo como asignaturs o como unidad aislada.

b) Modelo hermenéutico-interpretativo
£ palabras de lares, este modelo estd <centrado en la interdependencia
de los fenomenos y de fas personas y en la subjetividad. La paz se entiende
no solo como ausencia de Ja guera sino tambign de todo tipo de viokencia,
semejance of concepto de paz positva, paro centrada en fas refaciones
interpersonales [..) » (lares, 1999 121). Su transmisidn & logra 3 lraves dé la
utilizacin de un enfoque cognoscitivista y afectivo, que da especial refevandia
a las prorasos comunicativos enlre las personas y sus relaciones. Aqui, el
profesor o profesora coording las interacciones y aprendizajes escolares y la
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enun mecanismo de conversion de signos y simbolos sociocultumles, en
secuencias famcionales susceptibles de ser empleadas en b identificaciin
v adaptacion ol medio ambiente

De wgual forma, se exala la presencia de wna interaccion entre
los. imagimarios sociales ¥ la z0n2 fenomenobigice. Ambas eructuras

s¢ encueniran en ma conslante meraccion, hecho que redunda en
individualuzacion del mundo personal el seto, fremtea Jos reguerimientos
que of medio social, gracias a fa activacion de fa. itemalizacion

Ye para firalizar, es necesano dostacar ¢ caracter Huctuanie
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Gue ningin constructivista parece haber resuslto y que, sn embarge, deben ser resuehos pra poder siquiena
formular la tesis en cusstion. Tambign me refieo 3 una consecuenca que estas consideracones tienen en
educaion.

Palabras clave: construztivismo, constructiwsmo radical, reaksmo metafisico, epistemalogh, teoria educatiaa
1

Hay una manera e concebe ef conotimento humang que ha ganado mucho prestigio en buena parte de s
ciencias sociales y también, weo, aungue quizd en menor grado, en [z flosofia latinoamenicana y europea. Me
ehero ala idea deque nuestro conocmiento del mundo es resultado de nusstras propias operaciones cognithas
0 del inflyo de una reoldod que existe con independencia de que lo conaiomos - una realdad “tema” ¢
“objetva”. Conocer, sepin esta waidn, &5 una arthidad Comstrictiva mids que receptha: no Consste en
represantarse un mundo que st dado “ahi afuera”, sing en crear 0 construir realidades. De ahi que 2 los
partidarios de esta concepeidn 2 les diga “constructivistas”

%‘ﬁ;?

Se trata, por cierto, de Lna conceprion bien controvertida -una que, como apuntara von Glaserdleld (1584) en
An Introduction to Radical Constructrvism, parece chocar no ko con fa visdn tradiciona! de! mundo sino incluso
con e sentido comdn. Por lo mismo, ¢l constructiviima tiene &l mérta de haceros reflexionar sobre (osas que
tendemcs a dar por sentado sn maydr critica. Pera & precisamente debvdo 2 su raturalera altamente contra-
inluitiva Gue Uro esperar que sus defensores presentaran argumentos bien solidos & favor suyo; cosa que, hasta
ahora, no parece haber sido el caso [1) ¥ creo que nunca lo serd, por la senciia razdn de cue, s estoy en lo certn,
la concepeiin construrtivista gel tonocimientn & simplements insostenible. £3 esto Jo que intento mostrar ex lag
fineas que sguen.

Primerc [&n 2 seccion 2} voy a detalar fo meyor que pueda la viidn de la que estoy hablando, porgue o oerto &
dtérmkn‘mmwﬁm'&uﬁﬁﬂamdmy.mgm;emmm;mhwmd
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Es desde esta perspecliva que, para Moneres {2002), cada docente liene gue ser capaz ce reflaxionar y de
tomar decisiones respacto 2 céma plantzar |2 ensefanza de los contenidos curriculares en el aula, de maneia ]
que facilite la utilizacién de estrategias de aprendizaje y ayude al estudiantadc a aprender 2 sprender.

Por estas rezones, s& hace necesario que el estudiantado encuentre sentido ¢ funcionalidad a 1a investigacién,
que se conviertan en aprendices auténomes, independientes, capaces de aprender 3 investigar y trabajar
colaborativamente, Tomando en consideracién lo anterion, ef principal ohjetivo de la estiategia del ciiculo
analitico es facilitar la construccion del conocimiente por parte del estudiantado en el proceso de investigacion
de una tematica en particular

2. Referente tedrico
2.1 Teoria del aprendizaje significalive de Ausubel

pecdnicn, M

gionificado (daftm o sen ras palabtas, eRos compios no Jos asgciabiyn ton los sk
ERLCL D cogetiva, £ aprindiate plgnditativo Surgih ogs <o sue 8 hizo estes estudios

La Idea central de |a teoria Ausubel 3 lo que &l define como aprendizaje significative, o se2, un procesc par
medio del cual se reladiond nueva informacion con algun aspects ya existante en 13 estructurd cognitiva de una
persona, que es relevante pars e! material que s2 Intenta aprandec

Esta teoria propuésta por Ausubs! (1670) es constructivista y es aplicable a cualquier stuacion de aprendizae.
deblds a que esta explica cdmo se aprends. De sta forma, qulen aprende construye su prople cenecimiento,
creando estructuras cognitivas, con la refacion Inseparable entre 105 nueves conodimientos ¥ los previes. Con
esto existen mas probabllidades de promover la motivacidn hacls el aprendizale.

Cabe sefaiar que en ia Teoria de Ausubel 1o fundamental es i aprendizaje significative. y este proceso, oourre
por media d¢ la diferenciacion progresiva de concep car do con ia pr tacion del material de
aprendizaje significative y promueve [a construccidn e Interreiacién de nuevas ideas, a partir de! desarrailo de
secuencias de sprendizaje disedadas desde ejes problamas. (Cascante y Gonzdlez, 1994k, p. 8] ‘

La diferenciacién prograsiva y 1a reconciliacién integradarz son principlos Dasicos en &sta feama. Como 58 ha
venido planteande, an =i aprendizaje significative se relationa la informacién nueve cen fos conceptos ya
existentss en astructura cognitiva de la persona y pare que esto sz d¢, son importanies fos conceptos
inciusores, La estructura mental 23td consttulda per emtidades paicoidgicas que Ausubel denomina fonceplos
inclusores, que permiten s asimilacion de nueva informadon 2 partir de fa ya existente.
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En primer lugar, en este texto se expanen s ideas de Plaget que sinven para pensar una teona del aprendizaje, con
apayo adicional de planteamisntos da investigadores contempordneas en educacion. Luega, sé expanen algunas
Ermitaciones de ectos plantaamientas, Finalmente, se presentan algunas conciusionss.

Fl aporte de Jean Piaget: ideas para una teoria del aprendizaje

Piaget no planted que el objetivo de su trahajo tedrico o ivestigativa fuese (a Educacidn 0 12 Pedagogi; sin embargs,
5@ reconace en este autor un gran aporte 3 la manera de entender fa instrucgian y &f conacimienta, y a a concepaidn
del educands como una persond con algin tipo de conacimiento, incluso desde antes de haber reciido ensefianza
estolar en algun campo {Fuche, 2001; Farez y Aras, 2007},

De otra parte, Piaget no formuiy explicitamente una teoria del aprendizaje y soiamente se le reconoce como un autor
central en temas de dasarollo cognitiva (Hederich, 2007; Tomado, 1997), o abstante, se han desamoliado
programas nvestigativos a parti de la aproximacion plagetiana (Femeira y Teberasky, 1979, 1999; Kamiloff Smith,
1904; Bates, 1079) que han formuada hipotesls sugerentes acerca de cimo aprenden los nifos y los jdwenss en
algunos campos (Femeiro, 20072, 2007h), Por la tants, es leglimi pensar que su teoria aporta & 3 comyrensidn de
prablemas de interds para el aprendizaje en la Educacion,

P aqe‘ 1676) oncm B cono wér{n tomoun ;m 250 de ¢ omo&:m%n pelabwan ce a e'asn dei'-xnem sobrs

§Ene Ui It"w ente'e:z.c en dos e’ﬂm COme Guracen, twm m.o;ra q‘etum al aesarm!n e m;w
apacidad o memento de apancion ce & misma en el crecimiento def niflo, y come suceskbn, tiempo en ¢l cual 58

iguUen un sacuencia Buks de consaidactnl (IR

Esta distincion sirve para aclarar por qué muchos cambios en el desamolio no son inmediztos i de aparician subta, La
duration coma la sucesidn en estadios, etapas y fases de desamollo no siempre siguen un patrdn unforme de
cracimlanto, va que dependen de la maduracion organica, de fa experiencia de 12 persona con objetos def mundo
fisico, de I experiencia de 1a persona con & munde socialy de la equiftracidn (Piaget, 1976). El sujeto articua os
logros previgs y los logros posteriores en su canocimienta, construido a partr de fa biisqueda de explicaciones cada
7 Mas abarcadoras y consistentes sobre &l mundo,

Se susle bicar a Plaget como un tedrico indiduatista del desaralla y 2 Vygostid como un tearica mas “social” de este
fendmeno o que "reccnace mas f papel de fa interaccion social” {CF., Rodniguer y Moro, 1998). Sin embargo, Piaget
(1975, 1276) también resalta la importancia de 13 experiencia social y el papel de los entomos adultes rcos enl3
consoldacidn def desamolio de los nifos. En este sentido, el conacimienta para Fiaget tiene como fuente el madelo
cultural del mundo adulio | Piagaty Garcia, 1952); por lo tants el conacimiento cambia, e dasarofia y ro tiene como
inia camcteristica organizarse en estadios (CF, Piaget, 1976). Con sus mismas palabras, este autor 2fm:

Bien pronte, er |2 experiencia del ifio, las situacionss con las cuales se enfrenta son generadas por su
entoma 502 |a| y! Ias (053§ aparer.an & mntexms que les otwqan s;quﬁtacmnes espeuales fo se
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Anexo #9

Nufiez , J., Ruiz, Z., & Borddn, B. (2015). Rendimiento académico en Musica: efecto de la
motivacién intrinseca y el pensamiento critico. Revista de Psicodiddctica, 377-301.

Disponible en Http://'www.reciaIyt;:arg articulo.oa?id=17541412010
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Anexo # 10

Rojas, ., Urdaneta, E., & Beltran , L. (2014). Estrategias para el aprendizaje significativo de
procesos de fabricacién mediante orientacién constructivista. Opcidn, 92-103.

Disponible en http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=31035400006
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bles cambios de conducta en el apreadizaje humano (Kaowles, Holony
Swanso, 201}

) apvendizye sgnificatno bene higar cuando ¢) estudinke. con
comstructor de sy prepio comocamiensio, establece relacions entre bos coe-
cepios s aprencer s i s ortir e b estrcturs conceptial gee ya
posce, vade decr, e sus comomuentos previos y de las expenencias gue 1
tieme. Fste prexceso se puede generar (ants por descubrimiend como por fe-
cepeidn, pero siempre debe estar presente que o estudiante quiera ¥ e -
teresad en apeender (Alvidrez, Gaemeiro y Sinchez. 2005)

i reacicn a las estratogias para ol aprendizage sgmficativo. s mis-
s autoras ks citadas soshienen que estin confomiaias Sstenviicann-
fe por ceias, ctinkos recunsas y actividades, con ol fin prarequl e g
rantizar ¢] aprendizaje de bos edhucandin, pare bo e debea haberse cstable-
e tamene s obgeny s del programa de chise. De ladeclaracin ane
ferior, se obwerva gue L orientacuin priv thegna al docente yusen organtza b
lementos iecesarnos para hacer e ef esudiante aprenda Espor esocue s
tendencia dctual plarkiea Lis estratepias enficads haciael aprendizaie que
o La meta del becl educativo, per son concebidas como un medo para
mediar s eprenadizaies ssamficativos en fos alummos

Por otro lado, s¢ recomicnda 2 hos docentes ¢l establecimiento &
mejores oportunidades de inferaccion mediados-alumsos, \alindose
paraelle de bos dedlogos, Tas discusiones guiadas, s controntaciones de
ideas, entre otras técuicas, para reforzar bos aprendizajes v, principal-
mente, procurar ¢l abordzje de aotividades evahuativas focalizadas v
Jorar o que les ahumaos estin aprendiendo, v ademds et lizands distintas
U CSHALAICAS e 50 ajuslen 8 8US progresos constructivos. locual
sin ugar 2 Cudas dard como resultado sensible o incremento en clapret-
dizaje significativo de bos estudiantes {Ausubel, 2602)

[ 2]
o

df) BP
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Anexo # 11

liménez, M., & Macotela, S. (2012). Una escala para evaluar la motivacion de los nifios hacia el
aprendizaje de primaria. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 599-623.

Disponible en http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=14003712
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competencia. ha propiciado que los alumnos se preocupen mis por las
wneta de desempeiio o calificaciones (Kinlaw y Kurtz-Costes, 2007).

En la bisquedade estrateglas que promuesan e aprovechamiento exco-
a e boion s decsiado quef motvaciontee un pagel fnd:-
mental sobre o aprendizaj, ya que influye sobre lo que se aprende. cuindo
§ céimo se aprende (Schunk. 1991).

Alafrcha, existen pumerosas perspectivas ledricas sobre la motivacion:
10 obstante, para comprender la propia del aprendizaje escolar. son esen-
clales las reorias de motivacion Intrinseca y las enfocadas en las creencias
de competencia y eficacia. Las primeras responden a la pregunta ;quiere
hacer la tarea y Jas segundas se orientan a contestar ;puedo hacer b tarea”
Son miuy importantes s razones para dedicarse a ana actividad, pero lambien
son determinantes Jas expectativas para realizarha

Las tearias de motivacion intrinseca plantean que caando los alumnos
estin intrinsecamente motivados. trabajan en fas tareas porque dislrutan
hacerlo; su participacion e la propla recompensa y no depende de estime-
s externos. Trabajar en vna tatea por motivos intrinsecas, no slo origi-
na mayor placer, sino que ademas promueve el aprendizaje y el endimiento
escolar (Gottfried, 1990). Se argumenta que cuando los estudiantes estin
motivadas isternamente, realizan actividades que promueven su aprendi-

it
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Anexo # 12

Parra, K. (2014). El docente y el uso de la mediacién en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Revista de Investigacién, 155-180.

Disponible en http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=376140398009
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when developing their c'asses (b) explotly define i their planning the
use of leaming stralegres. (¢) parbcipate i lraining expenences, and (d)
make use of medialion in the teaching and leaming processes. it would be
feasible fo upgrade through courses and workshops yearly.

Key words: Teaching: leaming teacher, mediation

INTRODUCCION

En la acluabdad la sociedad se apoya en a escuela como instiucin
formal que hace posibie ef proceso educativo. La escuela es un medo
educativo puesto por y en la sociedad a disposicion del o, de s famika
y te la sociedad. E! maestro efectia su mediacién pedagdgica en una
dsmosis de vida y de trabajo con alumnos. famdas y miembros de fa
comunidad (Garcia. 2001)

En este sentido, Suarez (2005) expresa que e docen'e se convierie
en:

Fomentador d andlisis, inductor de cambios, activador

tle bisqueda, motivador y faciitador de experiencias,
susciador de dscusitn y critca, generador de hipbiesis,
planeador de prodlemas y altematias, promolr y
dinamizador ce cultura, frente a un grupo estudiantd

que pensa, orea, fransfoma, organiza y estruciura
conocimientos en un sisiema personal y dindmico (0 65)
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