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RESUMEN

Las fichas pedagogicas, para la atencion de la dislexia en estudiantes primarios en la
actualidad es una ayuda aulica, por la preocupacion que existe de parte de la comunidad
educativa por motivos de las dificultades de aprendizaje de la lectoescritura, en base a lo
investigado Ecuador cada afio a través del ministerio de educacion facilita programas y
servicios que garantizan la educacion inclusiva, cabe indicar que el trabajo investigativo
de titulacion es con el propdsito de brindar a los docentes un material de intervencién
para la ensefianza con inclusion y eliminacion de barreras porque el aprendizaje alude a
cada escolar con caracteristicas y condiciones individuales, generando asi la institucion
educativa en los grados de sexto y séptimo afio de educacion basica respuesta a su
diversidad. La dislexia considerada como una dificultad especifica del aprendizaje, donde
los estudiantes presentan bajo rendimiento académico especialmente en la lectura y
escritura, cometen muchos errores, omiten palabras, se sustituyen, se invierten afectando
que desarrollen una comprension lectora y una escritura legible; en la Escuela Lcdo.
Diego Minuche Garrido de la provincia de El Oro la situacion es similar ya que existen
estudiantes en los grados de educacion media con la vulnerabilidad de la dislexia, estos
alumnos muchas de las veces son rechazados y hasta marginados, debido al
desconocimiento de qué y como hacer para contribuir en el cambio. Y por esta razon en
este trabajo la base metodoldgica ha sido la revision de la literatura de dislexia, fichas
pedagdgicas para proporcionar un manual que ayuda a atender las dificultades de
aprendizaje en el aula. EI manual de fichas pedagdgicas, para la atencion de la dislexia en
estudiantes de sexto y séptimo afio de educacion basica del afio lectivo 2021-2022 se lo
ha elaborado a través de la investigacion con enfoque mixto, en este sentido se describid
y se cuantificé la informacién empirica de campo identificando el nivel de dislexia en los
estudiante con el test DST-J el cual es una bateria de preguntas dirigida a nifios de seis
afios a once afios y medio, se realizo el analisis de cada pregunta y se obtuvieron graficos
para cada una, para un mejor entendimiento, este analisis realizado incluyo también la
informacion recolectada a través de las guia de observacion aulica, guia de entrevista y
encuesta. La recoleccion de informacion de informacion literaria se realizé a través del
ingreso a la base datos cientificas por suscripciéon de la UTMACH donde se revisaron
veinticinco articulos publicados en SCOPUS referidos al rol del profesorado ante la
manifestacion de la dificultad, se analizé y se realizo la definicion de las variables de

estudio. Por lo tanto, se logré determinar como ayudan las fichas pedagdgicas en el



proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura permitiendo elaborar el manual de
fichas con contenido de apoyo al docente a través de actividades y estrategias para atender
metodoldgicamente los problemas que genera la dislexia, dejando en claro que las fichas
no sustituyen a los contenidos de sus planes de clase, provee Unicamente estrategias
gréficas y gestuales para ejecutar actividades que ayuden cientificamente al docente a
tratar a alumnos con desmotivacion por el estudio, la baja autoestima y la desercion

escolar.

Palabras claves: Dislexia, Fichas Pedagodgicas, Test DSJ, manual



ABSTRAC

The pedagogical files, for the attention of dyslexia in primary students, are currently a
classroom aid, due to the concern that exists on the part of the educational community for
reasons of learning difficulties in literacy, based on what was investigated Ecuador each
year through the ministry of education facilitates programs and services that guarantee
inclusive education, it should be noted that the degree research work is for the purpose of
providing teachers with intervention material for teaching with inclusion and elimination
of barriers because learning refers to each student with individual characteristics and
conditions, thus generating the educational institution in the sixth and seventh grades of
basic education response to their diversity. Dyslexia considered as a specific learning
difficulty, where students have low academic performance, especially in reading and
writing, make many mistakes, omit words, substitute words, invert them, affecting the
development of reading comprehension and legible writing; at the School Lcdo. Diego
Minuche Garrido from the province of El Oro, the situation is similar since there are
students in secondary education with the vulnerability of dyslexia, these students are often
rejected and even marginalized, due to the lack of knowledge of what and how to do to
contribute to change. And for this reason in this work the methodological basis has been
the review of the literature on dyslexia, pedagogical files to provide a manual that helps
address learning difficulties in the classroom. The manual of pedagogical files, for the
attention of dyslexia in students of sixth and seventh year of basic education of the 2021-
2022 school year, has been elaborated through research with a mixed approach, in this
sense the Empirical field information identifying the level of dyslexia in students with the
DST-J test, which is a battery of questions addressed to children from six years to eleven
and a half years old, the analysis of each question was carried out and graphs were
obtained for each One, for a better understanding, this analysis also included the
information collected through the classroom observation guide, interview guide and
survey. The collection of information on literary information was carried out through the
entry into the scientific database by subscription of the UTMACH where twenty-five
articles published in SCOPUS referring to the role of teachers in the face of the
manifestation of the difficulty were reviewed, analyzed and the definition was made. of
the study variables. Therefore, it was possible to determine how the pedagogical cards
help in the teaching-learning process of literacy, allowing the elaboration of the manual
of cards with content to support the teacher through activities and strategies to



methodologically address the problems generated by dyslexia, leaving It is clear that the
cards do not replace the contents of their lesson plans, it only provides graphic and
gestural strategies to carry out activities that scientifically help the teacher to treat students

with lack of motivation for studying, low self-esteem and school dropout.

Keywords: Dyslexia, Pedagogical files, DSJ Test, Manual
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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza aprendizaje en toda institucidn es impartido por un docente con
titulo de tercer nivel, contando con dos horas diarias para la ensefianza de la lectoescritura,
la seleccion de temas impartidos, responde al curriculo integral de educacion del Ecuador,
por lo que se propuso la induccidon de la ficha pedagdgica como apoyo al docente para
atender la dislexia, ya que se conoce que esta genera en los estudiantes falta de interés,
de motivacion o segln diagnosticos de psicopedagogos son problema de discapacidad
sensorial. Todos los estudiantes presentan caracteristicas aptas para aprender, pero a
consecuencia de la dislexia no aprenden, no identifican bien las letras individuales, les
cuesta mucho leer las palabras, ya que tienen que ir identificando de forma serial cada
una de las letras que la componen, su lectura muy esforzada y lenta, hay que otorgales el
tiempo que necesiten para aprender.

La metodologia de ensefianza debe cubrir las necesidades del aula para lograr un correcto
aprendizaje de la lectoescritura, ya que se trata de una actividad que el nifio o nifia va
desarrollar en su vida cotidiana, los docentes como entes preparados deben capacitarse y
atender los cambios y la diversidad de su aula dejando atras las clases tradicionales y

acoplandose al modelo de aula invertida.

La realizacion de este proyecto parte de una evidencia clara donde los estudiantes con
dislexia muestran una vulnerabilidad, ante sus pares y ante el docente poca comprension,
con la busqueda de términos de la dislexia y como ayuda las fichas pedagogicas en la
ensefianza se puedo lograr el objetivo propuesto de determinar la metodologia apropiada
para abordar la dislexia en los estudiantes de sexto y séptimo afio de educacion bésica de

la Escuela Lcdo. Diego Minuche Garrido afio lectivo 2021-2022.

De este modo, el documento esta constituido por tres capitulos que se detalla a

continuacion:

Capitulo 1. Constituye la parte preliminar del trabajo correspondiente al diagndstico del
objeto de estudio donde se realiza la seleccion y delimitacion del tema con su respectiva
justificacion, problemaética y los objetivos del proyecto a cumplir; también, los referentes
tedricos tanto conceptuales, contextuales y legales. Generando hipétesis a validar y toda
una descripcion del proceso diagndstico, enmarcandose en un disefio metodolégico
investigativo donde se determina los métodos y técnicas para la seleccion de informacion.
Previo a esto, se presenta un analisis e interpretacion de los resultados obtenidos, mismos
10



que fueron procesados estadisticamente para verificar las hipdtesis planteadas y
desarrollar la matriz de requerimientos como medio para buscar y seleccionar alternativas

de solucién.

Capitulo 1. Propuesta Integradora: En este se desarrolla la propuesta de solucién, con
base al requerimiento seleccionado. Se disefia un manual de fichas pedagogicas cuyo
principal objetivo es difundir metodologias apropiadas para atender la dislexia. Se
pretende acercar a los docentes al uso de las fichas pedagdgicas, flexibilizando el
curriculo con metodologias de ensefianza para estimular el aprendizaje. Donde el docente
adapte procedimientos y no contenidos, generando una accion pedagogica

individualizada dando al estudiante disléxico confianza y no exclusion.

Capitulo I11. Valoracion De La Factibilidad: Se orienta en demostrar la viabilidad que
tuvo la implementacion de la propuesta ejecutada en la institucion y dirigida a los
docentes de sexto y septimo afio de educacion basica en el area de lengua y literatura para
atender los procesos de lectoescritura; desde un analisis de dimension técnica, se
exterioriza las situaciones favorables, recursos logisticos, humanos y agentes externos
que hicieron posible su implementacion; de un analisis de dimensién econdmica, el tipo
de gastos generados, mismo que tuvo un bajo coste resultado de la digitalizacidn de los
materiales y la modalidad del teletrabajo; de un analisis de dimension social, el registra
del aporte de esta al contexto educativo y a la sociedad y, por Gltimo, un andlisis legal,
que articula una fundamentacién estrecha con la constitucion, codigo de la nifiez y

adolescencia y la ley organica de educacion intercultural(LOEI).

11



CAPITULO |

DIAGNOSTICO OBJETO DE ESTUDIO

1.1 CONCEPCIONES - NORMAS O ENFOQUES DIAGNOSTICO
1.1.10BJETO DE ESTUDIO - SELECCION Y DELIMITACION DEL TEMA

El objeto de estudio del tema “Fichas pedagdgicas, para la atencion de la dislexia en
estudiantes de la escuela “Lic. Diego Minuche Garrido”, Canton Machala, 2021-2022”,
nos direcciona a indagar la base tedrica de las necesidades educativas especiales
temporales no asociadas a la discapacidad como eje principal la “dislexia”, para ello
exponemos las dificultades del aprendizaje y pasamos a ser observadores participantes,
experimentando y explicando el instrumento pedagdgico de ensefianza-aprendizaje,
haciendo énfasis a los trastornos de la lectoescritura y célculo, para adoptar acciones
adecuadas.

1.1.2JUSTIFICACION

La presente investigacion anexada con “La Dislexia” es la dificultad en la lectura que
imposibilita una comprension correcta, Maia, y otros, (2017, pag. 4) definen como un
trastorno del lenguaje, con problemas de procesamiento fonoldgico lo que desarrolla
problemas de procesamiento del lenguaje grafico en el &mbito académico. Los trastornos
de aprendizaje se evidencian cuando la persona presenta dificultades en el uso del
lenguaje, hablado o escrito, que se puede manifestar en una capacidad imperfecta para
escuchar, hablar, pensar, leer, escribir, deletrear o realizar calculos matematicos. La
tematica esta presente en la mayoria de las instituciones de educacién bésica, ya que, se
aplica los métodos méas conocidos para la ensefianza aprendizaje de lectoescritura de una

manera monaotona.

Al ser “La Dislexia” una dificultad de aprendizaje, para el docente se convierte en un gran
reto, porque las clases se llevan a cabo con la metodologia dirigida trabajando solo con
libros, cuadernos y lapiceros de forma relativa, el formador y el aprendiz siempre estara
atravesado por el conocimiento personal de lo practico, especialmente en el area de
Lenguay Literatura, CaliOrtografia y Matematicas, que son las competencias académicas
basicas de la primaria, en este sentido es importante implementar en las clases un enfoque

constructivista.

12



De conformidad con la finalidad de conocer qué es la dislexia, detectarla y diagnosticarla
a tiempo, se ha apreciado como tema de investigacion previo a obtener el titulo de
Licenciada en Educacion Basica: “Fichas pedagogicas, para la atencion de la Dislexia en

estudiantes de la Escuela “Lic. Diego Minuche Garrido”, Canton Machala, 2021-2022".

Al seleccionar esta temética con enfoque de escuela inclusiva se ajusta a lo que propone
Warnock, la “normalizacion”. El estudiante con Necesidades Educativas Especiales no se
la puede convertir en “normal”, la comunidad educativa debe aceptarlo tal como es, con
sus necesidades, con los mismos derechos que los demas el acceso a los mismos servicios
para que pueda desarrollar al maximo sus posibilidades. Un docente inclusivo
proporciona a todos los alumnos una ensefianza adaptada a sus necesidades y no solo los
que presentan necesidades educativas especiales.

El interés del estudio es con el fin de facilitar un instrumento didactico que integre la
necesidades del estudiante disléxico junto con objetivos y metodologias apropiadas para
la ensefianza, su deseo por saber y experimentar como sus pares la lectoescritura y el
calculo, permite agilizar cualquier proceso de inclusién y atender con facilidad los
problemas que podrian presentarse de manera individual, proponiendo alternativas
metodoldgicas que podran aplicarse en caso puntuales, recordando que si el docente
enfrenta un caso para el cual necesite algun tipo de soporte debera acudir al departamento
de consejeria estudiantil quien orientard el apoyo educativo o en caso de que fuere
necesario remitira al estudiante a la unidad distrital de apoyo a la inclusién donde un

especialista evaluara proporcionando técnicas necesarias.

La tematica va a generar para la ensefianza—aprendizaje de la lecto-escritura y el calculo,
una metodologia de ensefianza didactica para la atencion de la dislexia, con el fin de
motivar el acto pedagdgico y a su vez mitigar con procesos de ensefianza asertivos su

trastorno de aprendizaje.

El ambito educativo es donde se centra nuestro estudio y andlisis de la dificultad de
aprendizaje, la metodologia de ensefianza de la educacion inclusiva es el nuevo recurso
que sera dependiendo de su manera de uso, podria contar con procesos de instruccion
asertivos que respondan de manera afectiva a las distintas maneras de formar a los

estudiantes dénde se considere ademas de sus necesidades sus potenciales.

Como proximas profesionales de la carrera de Educacion Basica, nos es de gran

importancia saber cuél es el proceso de ensefianza aprendizaje de cada uno de los
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estudiantes, el interés del estudio es examinar una muestra de estudiantes, mientras se
dedican a sus tareas cotidianas, a través de un cuestionario de evaluacion de problemas
de aprendizaje, a su vez evaluar los estilos de aprendizaje que prefiere y asi elaborar de
acuerdo a su capacidad y edad cronoldgica las metodologias de ensefianza de la educacion
inclusiva para la atencion de la dislexia, pues consideramos de vital importancia que los
docentes de cada aula permitan el desarrollo y mejoramiento de las habilidades de
lectoescritura y célculo en estudiantes de Educacion Bésica.

La presente investigacion tiene como objetivo brindar a la comunidad educativa de
educacion basica soporte didactico con metodologias apropiadas de ensefianza, ya que,
todo comportamiento humano tiene un motivo, al momento de trabajar con estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales no asociadas a una discapacidad, nos desafiamos
a comportamientos que parecen no tener légica o un sentido incuestionable para nosotros,
la metodologia de ensefianza de la educacion inclusiva serd un recurso de apoyo al
docente para modificar situaciones o el ambiente del aula; sera Gtil para evitar o para

ciertos comportamientos que muchas veces interrumpen el proceso de aprendizaje.

Finalmente es necesario manifestar que la realizacion de la presente investigacion se
garantizo en medida de que se conto con la base de datos cientifica por suscripcion, asi
como el acceso a la investigacion de campo, los recursos tecnoldgicos y humanos,
materiales, y el buen uso de estrategias y asesoramiento con disponibilidad de tiempo

para la ejecucion.
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1.1.3PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1.3.1Problema Central

¢Qué estrategia metodoldgica debe emplear el docente para abordar la dislexia en los

estudiantes de la escuela “Lic. Diego Minuche Garrido”, del canton Machala, 2021 -

20227
1.1.3.2Problemas Complementarios

P.C.1. ;Qué atencion reciben actualmente los estudiantes con dislexia en la escuela “Lic.

Diego Minuche Garrido”, del Canton Machala, 2021- 2022?

P.C.2. (Como afecta la dislexia en el proceso de ensefianza aprendizaje de la

lectoescritura en los estudiantes de la escuela Lic. “Diego Minuche Garrido”, del Canton

Machala, ¢2021- 20227

P.C.3. {Qué beneficios tiene la utilizacién de fichas pedagdgicas para la atencion de la

dislexia infantil?
1.1.40BJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.1.4.10bjetivo General

Determinar la metodologia apropiada para abordar la dislexia en los estudiantes de la
escuela “Lic. Diego Minuche garrido”, del Canton Machala, 2021-2022.

1.1.4.20bjetivos Especificos

O.E.1. Caracterizar la atencién que reciben actualmente los estudiantes con dislexia en la
escuela “Lic. Diego Minuche Garrido” Canton Machala, 2021-2022.

O.E.2. Establecer como afecta la dislexia al proceso ensefianza aprendizaje de la

lectoescritura de la escuela “Lic. Diego Minuche Garrido”, Canton Machala, 2021-2022.

O.E.3. Describir los beneficios de la utilizacion de fichas pedagdgicas para la atencion

de la dislexia infantil.
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1.1.5MARCO TEORICO
1.1.5.1Marco tedrico conceptual
1.1.5.1.1Dislexia

Trastorno especifico del aprendizaje, dificultad para la decodificacion o lectura de
palabras. Maia, y otros, (2017) Manifiestan que actualmente, se considera la dislexia
como una condicién hereditaria, de origen neurobiolégico, donde el cerebro se desarrolla
de manera diferente, esta condicion determina que una persona tenga dificultad para
algunas tareas (confusién o alteracion del orden de letras, silabas o palabras) y cierta
facilidad para desarrollar habilidades visoespaciales, pensamiento holistico, pensamiento

novedoso y creatividad que son destrezas claves para superar la dislexia.

Ramos Sanchez & Galve Manzano, (2017, pag. 23) Considera la dislexia como una
dificultad especifica del aprendizaje de origenes neurobioldgico resaltando que las zonas
cerebrales de la lectura son las que sufren una organizacion defectuosa y los factores
genéticos han sido constatados mostrando la dificultad en el aprendizaje de la lectura y

escritura, un funcionamiento deficiente de algunos procesos cognitivos basicos.

Las Necesidades educativas especiales no asociadas a la discapacidad segin Soriano
Ferrer & Piedra Martinez, (2020, pag. 6) los estudiantes suelen tener una amplia variedad
de dificultades socioemocionales que inciden de forma negativa en las actividades del
aula, especialmente, en aquellas que involucran actividades lectoras, donde sus
dificultades de aprendizaje generales o especificas, son los trastornos del espectro autista,
entre los cuales se encuentran la dislexia, desarrollando en la persona dificultad de leer
como el resto de sus pares aun con una inteligencia promedio, el estudiante que lo padece
tiene sus 6rganos sensoriales intactos, que necesita un equilibrio emocional normal,

motivacion ambiental y el uso de métodos didacticos adecuados.

La dislexia o trastornos en la escritura, ortografia y calculo son como comdnmente los
docentes la conocen. Asumiendo las conceptualizaciones de los expertos la dislexia tiene
un perfil genético neurobioldgico que se manifiesta con déficit en las habilidades lectoras
y dificultad en ordenar palabras, pero si el docente presta atencion puede aprovechar del

estudiante otras habilidades claves para superar la dislexia.
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a) Tiposy Signos

El término Dificultades Especificas de Aprendizaje con referencia al Trastorno por
Déficit de Atencion con Hiperactividad segun Alemany Panadero, (2019) son catalogados
los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales no asociadas a una discapacidad.
Segun Echegaray Bengoa & Soriano Ferrer, (2019) las dificultades de aprendizaje

bastante frecuentes se consideran:

eDificultad para deletrear, decodificar el sonido de las palabras y hacer rimas

“Conciencia Fonologica”

eDificultad para utilizar el nombre de los colores, de las letras y nimeros: problemas de

“Evocacion De Palabra”

eDificultad para aprender el sonido de las letras y asociar un sonido con una letra

“Correspondencia Fonema-Grafema”

1) Segun la edad escolar Alvarez, (2018) menciona la realidad educativa de un

estudiante con necesidades educativas especiales:
el_ectura con errores sustitucion, revolucion inversion de letras
el ectura trabajosa y penosa, con pausas Yy repeticiones, poco fluente.

eManuscrito con errores ortograficos: uniones y descomposiciones de palabras,

inversiones, reemplazos, adiciones de letras / silabas.
eConflicto para retener secuencias verbales: dias de la semana, meses del afio

eErrores especificos en la lectoescritura, como olvido y adicion de letras; confusién de
letras, silabas o palabras con diferencias sutiles de grafia (a-o, c-ch, c-o, e-c, f-t, h-n);
confusion de letras, silabas o palabras con grafia similar pero con distinta orientacion en
el espacio (b-d, b-p, b-q, d-b, p-d, d-g, n-u, w-m, e-a; por ejemplo, lobo/lodo/, don/pon);
confusidn de letras que poseen sonidos muy parecidos (d-t, ch-Il, ll-y, g-j, m-n, b-p, v-f,
r-rr; por ejemplo, col/gol, llueve/yueve, fiato/chato), alteracion de silabas o letras (la/al,

le/el, las/sal, los/sol, loma/malo).

eTrabas en el acento, asociacion y separacion incongruente de silabas; por ejemplo, “mies

cuela” o “mi es cuela”.

2) Fin de Primariay Secundaria las competencias de los estudiantes con dislexia segun
Inés Marina Séaenz, (2020)

17



el ectura lenta, con mucho esfuerzo
eDificultad para aplicacion de normas ortograficas

eEscritura deficiente (mucha dificultad para cursiva), dificultad para encontrar y corregir

una palabra mal escrita
e Afectacion de la comprension lectora, falta de cohesion entre las ideas
eDificultad para automatizar secuencias verbales: tablas de multiplicar

3) Adolescencia y Adultez a pesar de los avances de los Ultimos afios aln existen jovenes

con dislexia segun Inés Marina Saenz, (2020)

eBaja velocidad lectora

ePoco dominio de la ortografia

eFobia a tareas relacionadas con la lectura, rechazo total

e\ergienza leer en publico

eDemora en tareas escritas, no presentan porque les falta el tiempo para culminarlas
eMal rendimiento en examenes escritos

eBaja autoestima

b) Diagnostico

Los trastornos del lenguaje en los nifios impulsaron a que, a principios del siglo XX segln
Msc Maritza, y otros, (2017), pag 193 empezaran a obtener atencion y tratarlo como un
trastorno de aprendizaje. Sin embargo, los trastornos del aprendizaje generalmente no se
reconocen hasta que un nifio comienza la escuela. Si nota que su estudiante tiene
dificultades, hable con el familiar o solicite ayude a la unidad distrital de apoyo a la

inclusion para realizar una evaluacion y detectar si existe un trastorno del aprendizaje.

El estudiante capaz de leer las palabras comunes o ya conocidas como casa, dia, sol pero
no puede leer las palabras nuevas, se debe porque no puede fraccionar las palabras, al ver

palabras similares a las que maneja usualmente, leen con error ejemplo:
eSol lee sol
eSal lee sol

eSale lee sol
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Si el docente con adaptaciones curriculares no significativas no ayuda a las afectaciones
detectadas es recomendable solicitar al representante interconsultas con el neurélogo y
con un fonoaudidlogo, asi sabremos las causas especificas. Otra accion preventiva seria
de realizar un test y si las dificultades persisten puede solicitar un examen profesional de
un psicopedagogo, conversar con su representante sobre su historia familiar y asi llegar a

un diagnostico certero.

e Test de deteccidn o screening de la dislexia para nifios: bateria de pruebas que
permite realizar una evaluacion completa de la dislexia. EI DST-J permite evaluar a
cursos enteros en las instituciones educativas es un instrumento de deteccion, proporciona

informacion de gran utilidad para los docentes Fawcett & Nicolson, (2019)
c) Causas

De manera sintética Ramos Sanchez & Galve Manzano, (2017, pag. 73) mencionan cinco
teorias que explican las causas de la dislexia; primero el déficit en el procesamiento visual
que lo sustenta Vellutino 1979, que produce confusiones entre fonemas/grafemas
parecidos sobre todo los simétricos (b, d, p, q), las principales criticas que le han hecho
es la falta de relacién directa entre alteraciones visuales y trastornos disléxicos y
disgraficos, ya que, existen alumnos con alteraciones visuales que no son

disléxicos/disgraficos y viceversa.

Segundo el déficit auditivo defendida por Fides 1921 y Tallal 1980 que sucede lo mismo
que con la primero; Tercero la excesiva lentitud en el procesamiento, sobre todo a la
recuperacion de etiquetas verbales del almacén de palabras Iéxico fonologico segun
Dencla y Rudel 1976, Bowers y Wold 1993; Wold y Bowers 2000 encontrando el déficit

en la velocidad de procesamiento, o en un problema fonol6gico o en ambos.

Los problemas del aprendizaje no se relacionan con la inteligencia. Son causados por
diferencias en la estructura del cerebro y afectan la forma en que el cerebro procesa la
informacion. En general, estas diferencias estan presentes desde el nacimiento. Cuando
la mama esta embarazada puede abusar de sustancias, puede que el infante se exponga a
sustancias en el ambiente como el plomo donde se consideraria factores para el desarrollo

de un trastorno del aprendizaje basados en la genética

Segun Ballesteros Vidal & Rascon Moreno, (2019, pag. 7) cuando las areas del cerebro

que intervienen en el proceso de decodificacion y lectoescritura se ven afectadas por algun
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accidente se denomina “Dislexia Adquirida” mencionan también en su investigacion que
en la persona se da la “Dislexia evolutiva” o del desarrollo que ramifican con el acceso al
1éxico de la persona afectada; “Dislexia Fonologica”, “Dislexia visual”, Dislexia Mixta
estas producidas por una dificultad en la ruta fonoldgica cambiando de este modo el
proceso de informacion y en la visual si presenta problemas, el proceso de informacion

se vera afectado.

Un nifio con dislexia evolutiva poseerd un retraso neuroevolutivo, provocando de esta
manera un tardio deletreo y lectoescritura. causando en el aula un tipo de dificultad donde
el estudiante desarrollara timidez al leer en clase y desprecio hacia algunas actividades
vinculadas a leer, desembocando todo esto en una baja autoestima y unos resultados
académicos deficiente.

d) Consecuencias

Soriano Ferrer & Piedra Martinez,(2020) Consideran las consecuencias las percepciones
de los docentes sobre los estudiantes con dislexia pueden influir sobre su
comportamiento. Un estudiante con una discapacidad de aprendizaje puede tener
problemas de baja autoestima, frustracion y otras dificultades. Segun su estudio son nifios
menos preferidos y desarrollan “dificultades socioemocionales”. Como consecuencias
secundarias menciona Maia, y otros, (2017) que puede haber dificultades en la lectura,
comprension y una experiencia de lectura reducida, que puede reflejarse en conocimiento
Iéxico debil.

Ballesteros Vidal & Rascén Moreno, (2019), cita que las personas con dislexia destacan
por tener un gran lenguaje oral y buenas intervenciones, bastante interesantes en relacion
a los temas que les apasionan. El fallo es cuando el docente piensa que el alumno, si no
logra escribir o leer, es por falta de interés. Es asi como confundimos un problema de
conducta con un problema de dificultad. Todo esto ocasiona una serie de frustraciones

por parte del discente, tanto en el ambito personal, como educativo y familiar.
e) Tratamiento

Msc Maritza, y otros, 2017 El tratamiento mas comdn para las discapacidades de
aprendizaje es la educacion especial consideradas “acciones preventivas”. El docente u
otro especialista del aprendizaje pueden ayudar al estudiante a aprender a enfocarse en

sus puntos fuertes y encontrar formas de compensar sus puntos débiles. Los educadores
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pueden flexibilizar el curriculo métodos especiales de ensefianza, priorizar la seleccion
de diversos recursos, cambios en el aula o utilizar tecnologias que pueden ayudar a las

necesidades de aprendizaje.

El disefiar estrategias metodologicas para estimular el aprendizaje del lenguaje al usar
metodologias en las que pueda establecer relaciones significativas con el mundo y ampliar
las posibilidades de relaciones con las demés personas. Ballesteros Vidal & Rascon
Moreno, (2019) Menciona unos principios para poder ensefar:

1) Principio de recreacion: con los conceptos ya aprendidos revisarlos y entrenarlos las

VECES que sean necesarias

2) Principio de secuenciacion: avanzar desde lo mas simple a lo méas complejo de

manera racional y organizada

3) Principio acumulativo: usar aquello que el alumnado ya sabe para aprender nuevos

conceptos

4) Principio de sistematizacion: ensefianza de los sonidos de los fonemas y sonidos del
idioma
5) Principio fonico y alfabético: explicar el nombre de cada letra acompafiados de los

sonidos de las letras.
6) Principio metacognitivo: ensefiar a pensar acerca del lenguaje

7) Principio analitico: ensefiar a que fraccione las palabras y sus sonidos
correspondientes
8) Principio simplificado: educar en unir partes menores y ver cOmo suenan juntas para

anotar la pronunciacion de una palabra.

Como no existen dos disléxicos iguales, ya que los signos y sintomas no son concretos el
tratamiento debe aprovechar en donde no presentan ninguna dificultad; razonamiento
I6gico, comprension del lenguaje oral, comprension del lenguaje escrito (leido por otro)

y la comunicacion verbal, por eso los recursos que el docente debe utilizar seran visuales.

Un tratamiento eficaz en las instituciones educativas son las adaptaciones curriculares,
donde el docente debe adaptar procedimiento y no contenidos, su accion pedagdgica debe
ser con técnicas pedagdgicas individualizadas que proporcione al disléxico confianza y

no exclusion, la adaptacién curricular cuando sea necesaria, debe ser no significativa.
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Leer y escribir es un proceso lento en las personas con dislexia porque la decodificacion
de grafemas a fonemas es un proceso laborioso, estas personas luchan por conectar el
simbolo gréfico con el sonido, que los especialistas llaman “habilidad de codificacion de
grafema a fonema” sin embargo existen casos donde tienen dificultades para leer y
comprender un texto cuando se encuentran bajo presion, ya sea por limitaciones de tiempo
0 es un tramo largo y lo tiene que leer en voz alta delante de toda la clase. Segun el
informe de Warnock (1978) el diagndstico de un alumno no debe imponerse a la

denominacion de la deficiencia sino a una explicacion de la prestacion que quiera.

Las actividades para el tratamiento deben ser practicas y funcionales, con el objetivo de
otorgar al estudiante seguridad y confianza; el docente debera establecer metodologias
activas y participativas. Los métodos para considerar serian:

9) Accidn tutorial para resolver problemas aportando informacion complementaria
audiovisual, como fotos, parodias, videos, listas; presentando palabras claves y

reforzando el contenido de la clase.

10) Desarrollar autoconfianza en el estudiante, asignando tareas sencillas, motivando para

mantener un aprendizaje activo

11) Emplear explicaciones con sefiales no verbales; gestos o cambios de entonacion
12) Evitar la copia innecesaria de informacion de libros de texto y de la pizarra

13) Realizar dictados preparados y evitar las correcciones en rojo

14) Las adaptaciones no significativas se deben poner en marcha en todas las asignaturas

y no esperar que el estudiante fracase
15) Usar agenda y dar a conocer fechas de entrega de trabajos y lecciones con antelacion
16) Simplificar las instrucciones escritas

17) Elaborar glosarios de términos nuevos que le aparecen o le vayan a aparecer en las

diferentes areas.
18) En el objetivo de la clase se ordenan de forma diferente al grupo de clase
19) El contenido de la clase segun la dificultad especifica se reordena

20) Por cada nivel de aprendizaje alcanzado: evaluacién
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Necesidades Educativas

En Ecuador el Sistema Nacional de Educacién garantiza la inclusion e integracion de los
estudiantes con necesidades educativas. Las necesidades educativas especificas
constituyen las dificultades que presentan los estudiantes para acceder al aprendizaje
determinado en el curriculo para su edad. La determinacion de la posibilidad de inclusion
de un estudiante serd realizada a través de la evaluacion de la Unidad de Apoyo a la
Inclusion. Demothenes, Campos, & Aguiar, (2019) Afirman que atender las necesidades
educativas especificas es un trabajo multidisciplinario de docentes, familia y equipo del

departamento de consejeria estudiantil de cada escuela.

Warnock en 1978 en toda Europa estableci6 el hito mas importante de la instauracion del
nuevo modelo de atencion a la diversidad, en el informe Warnock, empieza a introducir
los conceptos de “Necesidades Educativas Especiales” y “Problemas de aprendizaje”,
poniendo énfasis en la escuela como instrumento responsable de proporcionar una
respuesta educativa mediante la flexibilidad de la institucion educativa y la formacion
constante del docente. Cada estudiante requiere una respuesta educativa diferente dentro

del aula como grupo heterogéneo.
e Necesidades educativas Especiales asociadas a una discapacidad

El concepto de Necesidades Educativas Especiales, que manifiesta Warnock (1981) en
concordancia con las propuestas de integracion y normalizacion conjeturd que parte de
los recursos materiales y personales empleados en los centros de educacién especial se
trasladen a los centros ordinarios, para que los aprendizajes impartidos en el aula ordinaria
sean compartidos con el resto de comparfieros, aprendiendo en pares, asi tengan las

funciones y estructuras corporales diferentes.

Si bien necesitan unas adaptaciones para intentar conseguir el maximo de objetivos que
propone el curriculo de su grupo, ya fueran adaptaciones no significativas de acceso al
curriculo (metodologia, temporalizacion, espacios, materiales, apoyos puntuales)
considerando un acercamiento a las aulas de clase con los nifios/as con necesidades
educativas especiales asociadas a una discapacidad y los que no la tienen para generar
igualdad. Ramirez Valbuena, (2017, pag. 5)
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e Necesidades Educativas no Asociadas a una discapacidad

Buitrago Ramirez, y otros, (2018) Consideran las dificultades motoras, el Autismo y el
Déficit de Atencion e Hiperactividad, los problemas comunes que requieren de atencién

de la comunidad educativa; detallando como factores psicoldgicos especificos:

Dislexia (confusion o alteracion del orden de letras, silabas o palabras)

Disortografia (dificultad para aplicar las modelos y reglas Cali ortograficas)

Discalculia (dificultad con los nimeros)

Disgrafia (trastorno de lenguaje y por consecuente dificultad para escribir)
1) Alteraciones del Aprendizaje - Dislexia

El “Trastorno del Aprendizaje” o “Trastornos Neurobioldgicos” como la dislexia en
estudiantes precisan de intervencion educativa, considerando como una dificultad
insospechada, especifica y persistente para la adquisicion de un aprendizaje pese a una
instruccion convencional, nivel de inteligencia y oportunidades socioculturales muchos
de los estudiantes no tienen acceso a la atencion de los equipos de orientacion educativa

y pedagdgica ni a los apoyos de los docentes Alemany Panadero, (2019, pag. pag 93).

El neurodesarrollo interfiere en el aprendizaje de habilidades académicas y/o sociales y a
menudo coexisten con problemas de conducta, de estado de animo y/o de ansiedad. El
fracaso escolar en los estudiantes es evidente si las alteraciones de aprendizaje no son
detectadas a tiempo, si no cuentan con un diagnéstico correcto, se expone al estudiante a
gue curse sus grados con experiencias basicas fallidas, reduciendo la motivacion por el
aprendizaje y favoreciendo la aparicion de problemas asociados que afectan la autoestima

y el bienestar emocional del nifio.

Alemany Panadero, (2019, pag. 114) El infante necesita de factores protectores para no
aumentar el desanimo, fracaso o desilusion; estos factores que considera el autor se
relacionan con la formacién del docente, las metodologias inclusivas, las adaptaciones
curriculares estas autopercepciones mejorarian el mal comportamiento por el Trastorno

por Déficit de Atencion con hiperactividad.

Aunque segun los profesionales especialistas no existe acuerdo acerca de las causas de la
relacion entre el trastorno por déficit de atencion con hiperactividad y las dificultades de

aprendizaje, la comunidad cientifica coincide en que en el desarrollo de otro trastorno es
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porque no se corrigen las dificultades especificas. Lopez Oldriz, Pina, Ballesta, Bordoy,
& Zapata Pérez, (2020)Al evaluar los estudiantes de primaria que tienen un ritmo distinto
de aprendizaje se menciona que no implica tener que esperar a que un estudiante alcance
a sus comparieros por si mismo en la resolucion de las actividades, sino que debemos

adaptar la ensefianza al alumno desde el primer momento detectado.
1.1.5.1.2 Fichas Pedagogicas, para la Atencion a Estudiantes con Dislexia

Morales Calder6n, (2019) las define como un documento donde se planeard y
desarrollara, meticulosamente, actividades para el aprendizaje de algun tema de forma
ordenada, dindmica y motivadora para los estudiantes. Calleja Pérez, y otros, (2019)
menciona que la dislexia esta caracterizada por el pobre desempefio académico, con el
instrumento pedagdgico y las adaptaciones metodolégicas adecuadas se puede mejorar el

rendimiento académico, la autoestima y la adaptacién social en el estudiante.

La ficha pedagdgica es un insumo clave para las planificaciones semanales o diarias, los
docentes deben recordar siempre que su grupo estudiantil son mundos diferentes con
capacidades diferentes a explotar. Este documento pedagdgico contendra temas segin el
grupo académico, donde se podra confrontar posibles dificultades y al mismo tiempo dar
respuesta de manera clara y original al abordaje de un aspecto cultural especifico. Asi

como mencionan Bustos, Montenegro, Tapia, & Calfual, (2017) “Aprender de lo leido™.

El propésito de las fichas pedagdgicas se deriva de estrategias didacticas oportunas para
abordar los objetivos del curriculum nacional, sustentando Canquiz Rincdn, Mayorga
Sulbaran, & Sandoval Fontalvo, (2021) que es importante para el desarrollo de las
destrezas o procesos cognitivos de la lectura. A su vez, son una guia con prioridades,

actividades, recursos y evaluaciones seleccionadas.

Carro Olvera, Lima Gutierrez, & Carrasco Lozano, (2018) en el estudio mencionan la
idea de incidir de manera significativa sobre el resultado final del proceso escolar, el
docente en su labor de ensefianza, sirve de guia para la planificacién y organizacion de
los objetivos de acuerdo con el tiempo disponible y las particularidades de su aula,
considerandose personal de progreso en la institucién educativa, 0 como mencionan los
autores Valenzuela, Miranda Ossandédn, & Mufioz, (2021) el docente es mediador de los
aprendizajes; las fichas pedagogicas recomendadas en los nifios con dislexia consideran

adaptaciones metodoldgicas:
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oEl estudiante es un ser consciente que necesita, generalmente, mas tiempo, esfuerzo y

supervision que sus iguales para lograr los aprendizajes.

e Ser flexibles permitir cierto movimiento en clase en caso de la presencia de niveles altos

de hiperactividad, y orientar esta actividad hacia vias aceptables y constructivas.

eSituar al nifio cerca de la pizarra y el profesor para facilitar la supervision de su trabajo

y evitar mas fuentes posibles de distraccion.

eAyudarles o guiarlos en la organizacion y planificacion de las tareas y actividades

(verificar que las fichas sean concretadas)
oEl proceso de aprendizaje se evalia mas que el resultado final.
ePotenciar la evaluacion continua a través de trabajos, proyectos y examenes parciales.

ePermitir més tiempo en los exdmenes escritos. Supervisar su realizacion para asegurar
la lectura correcta de los enunciados y la planificacion del tiempo (tiempo dedicado a

cada pregunta).

oEl docente al organizar el tiempo podria entregar una a una las preguntas (pasar a la

siguiente cuando haya terminado la anterior asi el control serd meticuloso)

e Al inicio toda actividad o ficha pedagogica debe tener ayudas/guias para la realizacion

a medida que va adquiriendo las habilidades necesarias se retiraran progresivamente.

eTodas las fichas pedagogicas se las resolvera con la docente, ya que no podran como

sus pares hacerlas solos.

El rendimiento académico, el nivel de conocimientos respecto a un curriculo escolar
determinado es su capacidad de respuesta segin Mejia Rodriguez, Clariana Muntada, &
Cladellas Pros, (2017) mas no de su capacidad de aprendizaje; A efectos préacticos, en el
articulo de Sanchez Ventura, y otros, (2018) aconseja realizar un cribado (deteccion)
precoz de los trastornos del desarrollo, con la tabla Haizea-Llevant, considerando la tabla
un instrumento de identificacion sencilla, este material permite comprobar el desarrollo
cognitivo, social y motor de nifios y nifias ayudando al docente a elaborar correctamente

la ficha pedagdgica.
El docente elabora la ficha pedagogica para tener el registro:

1. {Qué aprenderan los estudiantes?
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2. ¢Qué estrategias utiliza?
3. ¢Como puede verificar si aprendié cada estudiante?
4. Recursos de apoyo para la clase

Ante la diversidad de metodologias que surgen para satisfacer las necesidades y la amplia
variedad de individuos en cuanto a la educacion de la lectoescritura, es completamente
normal que debamos examinar en descubrir metodologias para ciertos alumnos que
necesitan un apoyo en la lectura y la gramatica. Un claro ejemplo podria ser el aprendizaje
cooperativo como manera de superar las barreras de la lectura en voz alta. Se deja que el
estudiante desarrolle la autonomia y las habilidades sociales, cognitivas y afectivas,

usando un aprendizaje basado en la cooperacion.

El escolar teniendo claro el trabajo y teniendo su atencion podré identificar palabras,
relacionarlas, asociarlas y representar el significado de palabras, es la atencién, la
memoria que domina el lenguaje para llegar al pensamiento y empezar a reconocer
grafemas y significados de palabras, la ficha para los educandos con dislexia debe estar

todos los dias enfocada en que el estudiante observe, escuche identifique y pronuncie.
Dos elementos claves a considerar en una ficha pedagdgica para el problema de dislexia:

1. Métodos: las variables que se deben considerar para la toma de decisiones con respecto
a los metodos de ensefianza son las caracteristicas de los alumnos, sus estilos de
aprendizaje, tipo y grado de necesidades de los educandos, actitudes y fundamentos de

los profesores

2. Actividades: Introducir actividades individuales, Disefiar actividades de analisis que
tengan diferentes grados de dificultades y realizacion, Disefiar actividades que permitan
diferentes posibilidades de ejecuciéon y expresion, Disefiar un disefio equilibrado de
actividades de ensefianza — aprendizaje de gran grupo, pequefios grupos, trabajo por
parejas e individual, Explicar claramente el tipo de actividades que se van a realizar,
planificar actividades en el entorno, planificar actividades de libre eleccion para los

estudiantes.
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a) Formatos de Fichas Pedagdgicas para la atencion de la dislexia
1) Ficha pedagogica guia para el docente

ePresentacion: Debe variarse y no ser tan larga debe incentivar al nifio y centrarse en la
materia de la ficha. Con ilustraciones, fotografias, dibujos que estimulen la observacion,

lecturas pequefias, citas, preguntas que permitan reflexionar llamaria la atencion.

eContenido: se necesita una ficha que le permita ir en esquemas, problemas o
cuestionarios que guian al estudiante, facilitandole y haciéndole mas comprensible el

contenido de la actividad a aprender

e Actividades: deben ser variadas y provocar en el estudiante la actividad manual y
mental. Deben ser de diferente indole, pueden ser actividades de informacion,

organizacion, demostracion y creativas.

elLa comprobacion: como una retroalimentacion de conocimientos en el aula. La
confirmacion debe hacer énfasis en los aspectos fundamentales. El objetivo es bien

definido, por lo tanto, conviene variar con ejercicios, cuestionarios o una composicion

eBibliografia: pueden ser libros, diccionarios, revistas, atlas, periédicos o lo que tenga

en su domicilio. El nifio puede consultar abiertamente donde guste.

El docente “al elaborar las fichas debe pensar en los momentos de que consta el proceso

de aprendizaje: uno mental y otro préactico.

eRedactar siempre para comunicar.

eUtilizar un vocabulario sencillo.

eExpresar en forma completa lo que quiere decir.

e Utilizar un vocabulario conocido por el lector.

eUsar sinbnimos para no repetir palabras, esto para enriquecer el vocabulario.
eUtilizar oraciones cortas. Cada idea, una oracion, un punto.

eUtilizar siempre que pueda el orden gramatical Légico: sujeto - forma verbal -

predicado.
eBuscar la concordancia entre los elementos de cada oracion.

Gutiérrez Fresneda & Diez Mediavilla, (2017) Las estrategias de composicion textual y

desde un plano dialogico o “comunicacion dialdgica” constituyen un medio de gran valia
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para la mejora de la composicion escrita, ya que posibilita un incremento de las
interacciones alrededor de las actividades de escritura, favoreciendo la interaccién entre

los procesos de oralidad y escritura conocido como préactica.
La practica en los estudiantes con dislexia

Romero Andonegi, Castafio Garrido, & Cordoba Pérez, (2019) Segun la literatura
cientifica la presencia de una dislexia genera dificultades en la conciencia fonoldgica,
memoria verbal, conciencia alfabética, lenguaje receptivo/expresivo y conciencia de lo

impreso. Se recomienda que el docente disponga de materiales acordes a la situacion.

e Contar con material especifico como letras de lija, silabarios, ficheros de palabras

monosilabas, bisilabas, trisilabas y polisilabas.
e Usar tablets o computadoras portatiles ya que son herramientas visuales.

e No forzar el aprendizaje si no dejar que vaya funcionando. Cada nifio necesita un

tiempo diferente para asimilar un concepto nuevo
e Despertar su motivacion, haciendo précticas con temas de su interés

e Originar el enriquecimiento extracurricular; es decir, buscar actividades a realizar
luego de horas de clase que favorezcan el desarrollo de los talentos del estudiante, por

ejemplo, talleres de musica, arte, deportes, etc.
e Proyectar o llevar apoyos visuales para la realizacion de lecturas.

e Evitar producciones escritas largas, se aconseja producciones escritas cortas y que se

complementen con graficos, o, en su defecto, por consultas realizadas en Internet.
2) Ficha pedagogica de seguimiento

Ocampo Gaviria & Sierra Fitzgerald, (2017) Para este fin es necesario partir de un modelo
tedrico con respaldo empirico, en el que se consideren los aspectos neurocognoscitivos y
se aplique una técnica de analisis de varianza (anova) con el fin de comparar edades y
hacer observaciones de las medidas de desempefio en la lectura y las matematica para asi
de esta manera poder acordar las estrategias de intervencion en el aula de clase, mientras
que en otros se podrian reducir sus efectos negativos proveyendo intervenciones

oportunas que tengan en cuenta sus fortalezas y debilidades cognoscitivas.

Garrido, Lépez, & Carballo, (2021) en su evidencia empirica comprenden que los

estudiantes tienen sus propias ideas acerca de la escritura, manejan hipotesis al enfrentarse
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a las regularidades e irregularidades del sistema ortografico, en cuanto a esos detalles
proponen actividades ajustadas a sus conocimientos previos. Una implicacién educativa
que se desprende de esta investigacion es la necesidad de una formacion docente respecto
al proceso infantil de adquisicion del lenguaje escrito y la construccion ortografica, asi
como de planteamientos didacticos desde un enfoque comunicativo considerando las

fichas pedagogicas semanales con los siguientes elementos:

e Objetivo de aprendizaje

e Indicadores de necesidades educativas
e Mecanismo de desarrollo de actividad
e Nombre de materiales didacticos

e Observacion del docente

3) Atencion de estudiantes con Dislexia

Al tratarse de un trastorno en el que el escolar no puede leer como el resto de sus pares se
debe:

eComunicar al padre de familia que el uso del diccionario durante la redaccién de

diferentes trabajos con el fin de verificar la escritura es esencial.

eHacer conocer que cualquier tipo de letra que el estudiante elija y con el que se sienta

MAs seguro, empezaria sus tareas.
eEstimular al estudiante de forma permanente.

eCoordinar con los maestros de inglés, educacion cultural y artistica para realizar y

aplicar las adaptaciones metodoldgicas.
eDocente y padre de familia comunicacion estrecha y efectiva

eEn horas de apoyo psicopedagdgico en las materias en que el estudiante presente mas
dificultades o necesiten reforzar conocimientos, proporcionar actividades adicionales en

la ficha con objetivo linguistico.

eSegun como el estudiante tenga desarrollada su confianza en la institucion, se le

permitiria dar pruebas con un docente favorito.
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eEn estudiantes con problemas de dislexia se necesita aplicar el grado 2 en la adaptacion
curricular siendo no significativa, por lo general cambios en métodos, modificaciones en

la duracion asignada para las tareas y evaluaciones diferenciadas.
e Aprendizaje Cooperativo

Montanero Fernandez, (2019) Menciona diferentes alternativas uno de ellos los métodos
didacticos de aprendizaje cooperativo se basan en la idea de que los estudiantes aprenden
mas y mejor cuando se les facilita que se ayuden entre ellos. Asi mismo menciona
Gutiérrez Fresneda & Diez Mediavilla, (2017) cuando los estudiantes colaboran de
manera conjunta con otros comparieros llegando a elaborar mejores composiciones
textuales. Ballesteros Vidal & Rascon Moreno, (2019) recomienda recursos para que el
alumnado disléxico mejore ya que no va a tener la misma capacidad de realizar
comentarios escritos ni leer en voz alta; lo ideal seria facilitarle su evaluacion con

organizadores graficos, trabajos escritos a ordenador y complementar con la evaluacion.
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1.1.5.2Marco tedrico contextual
Establecimiento
Escuela de Educacion Bésica Lic. Diego Minuche Garrido
Caédigo AMIE:07H00081
Direccion de ubicacion:Quito 00 Edgar Cérdova Polo Y Esmeraldas
Tipo de educacion:Educacion Regular
Provincia:El Oro
Canton:Machala
Parroquia:La Providencia
Nivel educativo que ofrece:Inicial y EGB
Tipo de Unidad Educativa:Fiscal
Zona:Urbana INEC
Régimen escolar:Costa
Educacion:Hispana
Modalidad:Presencial
Jornada:Matutina
La forma de acceso:Terrestre
Numero de Docentes:19
NUmero de Estudiantes: 560

Ubicacion

3

. LB
i

Img SEQ Img \* ARABIC 1: Ubicacion de la Escuela Lic. Diego Minuche
Fuente: GoogleMaps
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ES583
Machala, El Oro

2 Google

Img 2: Institucién educativa
Fuente: GoogleMaps

Breve Resefa Historica

La Escuela Lic. “Diego Minuche Garrido” tuvo su origen a raiz de la necesidad que tenia
la comunidad, en que sus hijos reciban formacion académica, es asi que los moradores
del barrio Velazco Ibarra realizaban reuniones con la finalidad de ser escuchados, en
aquella época el terreno era ocupada por cultivos de cacao y banano, dadas las
circunstancia que se presentaban deciden crear la primera directiva en el afio 1969 para
realizar todos los tramites pertinentes con el fin de obtener el permiso para la apertura de
la Institucion Educativa.

Su funcionamiento comenzé con la inauguracion de primero, segundo Yy tercer afio de
Educacion Basica con sus respectivos docentes, sin embargo, el resto del terreno era
ocupado como bodega de agua. La infraestructura de toda la institucion fue llevada a cabo
entre el afio 2011-2012 con la creacion de todos los niveles de la Educacion Baésica
correspondiente, el nombre de la institucion es en homenaje al gobernador de El Oro de

aquella época, al “Lic. Diego Minuche Garrido™.

Desde su apertura el recorrido de los directivos ha sido variado, a los cuales podemos
nombrar al Lic. José Maria Valverde y que afios méas tarde su sucesor es el Mgs. Jaime
Gemia Ochoa, desde el afio 2013 hasta la actualidad este puesto en la direccion lo ocupa

la Lcda. Mariuxi Soledispa Ruiz
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Mision

La Escuela de Educacion Basica “Lic. Diego Minuche Garrido” imparte una educacion
ajustada a los estandares de calidad educativa a través de un modelo pedagdgico social —
constructivista formando educandos criticos y proactivos con su medio, con profundo
respeto a su identidad cultural, a su familia y comunidad que garantiza el trato afectivo y

el aprendizaje de todas y todos sus estudiantes atendiendo su diversidad y el respeto al

medio ambiente.

Vision

Al ano 2022, la Escuela de Educacion Basica “Lic. Diego Minuche Garrido” se
consolidara como una institucion reconocida por formar individuos justos, equitativos e
innovadores en un aprendizaje inmerso dentro de un ambiente motivador y seguro en
convivencia propicia para el didlogo, el respeto y el desarrollo personal, que promueve
una educacién integral, con énfasis y liderazgo en la educacién ambiental y la valoracion

patrimonial que asegura la formacion e inclusién de educandos felices y competentes,

desde una cultura de altas expectativas pedagogicas.
Infraestructura

La infraestructura de los establecimientos educativos comprende los servicios y espacios
que permiten el desarrollo de las tareas educativas, la institucion mediante método
descriptivo correlacional se encuentra en una zona urbana, de infraestructura propia,
material hormigon, disefio cléasico cuenta con las aulas, baterias sanitarias, aula de uso
multiple, administracion, sala de profesores, bar, bodega, cancha de uso multiple

condiciones adecuadas para atender a los estudiantes.

2 ESCUELA FISCAL WNIXTA
~) | LCDODIEGO NINUCHE 6.

—_—

Tabla 1: Oferta educativa Afio Lectivo 2021
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Grupos — Subniveles EDUCACION ESCOLARIZADA
Figuras Profesionales ORDINARIA | EXTRAORDINARIA

NIVEL

Fuente: La Directora

Organizacion

ORGANIGRAMA INSTITUCIONAL

[

Direccidn: Av Edgar Cordova y Esmeraldas
Teléfono: 2962 - 667
E-Mail: 07h00081 @gmail.com
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Recursos Humanos

Se entiende por recursos humanos al conjunto de conocimientos, capacidades y
habilidades que ponen en accién las personas y que agregan valor a la institucion. Los
recursos humanos disponibles, en cualquier sistema educativo, son la parte esencial para
desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje y se deben considerar en primer término
para el disefio de politicas y estrategias que garanticen el cumplimiento de planes y
programas de estudio. Recursos Humanos, (2018)

Docentes

Numero de Docentes genero femenino: 15
NUmero de Docentes género masculino: 4
NUmero total de profesores: 19

Personal Administrativo

Numero de Administrativos género femenino: 1
Numero de Administrativos género masculino: 0
Ndmero de Administrativos: 1

Estudiantes

Numero total de estudiantes de género femenino: 282
Numero total de estudiantes de género masculino: 278
Namero total de estudiantes del establecimiento: 560
Sostenimiento

Las IE se clasifican segin la fuente principal de financiamiento que permite su
sostenimiento. Por este criterio se definen como publicas, fiscomisionales o particulares
y se dividen en la siguiente forma (Constitucion 2008: art. 345 y LOEL: art. 53, 54, 55 y
56).

Publicas
e Fiscales: Son IE financiadas por el Estado.

e Municipales: Son IE financiadas por los municipios.
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Fiscomisionales: Son aquellas cuyos promotores son congregaciones, ordenes o
cualquiera otra denominacion confesional o laica. Estas IE son de caracter religioso o
laico, de derecho privado y sin fines de lucro, que garantizan una educacion gratuita y de
calidad. Los centros cuentan con financiamiento total o parcial del Estado (Gobierno
Central a través del MinEduc). Por el Interés Superior del Nifio, estas podran realizar
cobros en la parte estrictamente necesaria para su financiamiento integral, solamente
cuando la contribucién del fisco sea insuficiente para el correcto funcionamiento del

centro educativo.

Particulares: Constituidas y administradas por personas naturales o juridicas de derecho

privado. La educacion en estas IE puede ser confesional o laica.
Tabla 2: Sostenimiento de la institucion

Codigo AMIE: 07H00081

Directora: Mariuxi Soledispa Ruiz

SOSTENIMIENTO Fiscal

Fuente: La directora

1.1.5.3Marco tedrico administrativo legal

Segun Azua Céardenas, Vega Merizalde, & Vilela Pincay, (2020) Ecuador por definicion
es un pais multicultural y plurinacional, donde conviven diferentes pueblos y etnias; el
Ministerio de Educacion implementa politicas publicas educativas, se pretende
argumentar algunas consideraciones del tratamiento en el Codigo de la Nifiez y
Adolescencia del derecho a la educacion, la Ley Organiza de Educacion Intercultural y
las Necesidades de Educacion Especial acompafiados del Régimen del Buen vivir de la
Constitucion de la Republica.

Constitucidon de la Republica del Ecuador

Los ecuatorianos sin discriminacion alguna tenemos derechos, que nos asisten como seres
humanos; Titulo | Elementos Constitutivos Del Estado Capitulo primero Principios
fundamentales Art. 3.-Son deberes primordiales del Estado: Garantizar sin
discriminacion alguna el efectivo goce de los derechos establecidos en la Constitucion y
en los instrumentos internacionales, en particular la educacion, la salud, la alimentacion,
la seguridad social y el agua para sus habitantes.
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Titulo 11 derechos Capitulo primero Principios de aplicacion de los derechos Art. 11:
Sefiala que todas las personas son iguales y gozaran de los mismos derechos, deberes y
oportunidades, que nadie podra ser discriminado por ningin motivo. El Estado adoptara

medidas de accion afirmativa que promueva la igualdad real.

Los Arts. 27 y 28 Seccion quinta Educacion: Establecen que la educacion sera
democrética, participativa, de calidad y de calidez; obligatoria, intercultural, incluyente y
diversa, el Estado garantiza el acceso universal, la permanencia, la movilidad y egreso sin

discriminacion alguna y seré obligatoria en el novel inicial basico y bachillerato.

En los Arts. 46 Seccion quinta Nifias, nifios y adolescentes y Arts. 47 Seccion sexta
Personas con discapacidad: Se establece que las personas con discapacidad tendran
atencion preferente para la plena integracion y que el Estado garantice su incorporacion
al sistema regular de educacion, para ello los establecimientos educativos incorporaran
un trato diferenciado, cumplirén las normas de accesibilidad, implementaran un sistema

de becas.

Titulo VII Régimen Del Buen Vivir Capitulo primero Inclusion y equidad, en los Arts.
340 y 341: Que establece el Régimen del Buen Vivir, disponen de un Sistema Nacional
de Inclusion y Equidad Social que asegure el ejercicio, garantia y exigibilidad de los
derechos que priorizara sus acciones sus acciones en los grupos excluidos, discriminados.
Es parte de este sistema la educacion y en conformidad con lo sefialado, el Estado segura
de manera prioritaria y equitativa los recursos suficientes, oportunos y permanentes para

el funcionamiento y gestién del sistema. Constitucion de la Republica del Ecuador, (2008)
Cadigo de la Nifiez y Adolescencia

Dispone sobre la proteccién integral que el Estado, la sociedad y la familia deben
garantizar a todos los nifios, nifias y adolescentes que viven en el Ecuador Congreso
Nacional, (2009) Regula el goce y ejercicio de los derechos, deberes y responsabilidades

de los nifios, nifias y adolescentes

Capitulo I Disposiciones generales Art. 37 en su numeral 4 y 5.- Derecho a la educacion.
- Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una educacion de calidad. Este derecho
demanda de un sistema educativo que: Garantice que los nifios, nifias y adolescentes
cuenten con docentes, materiales didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y

recursos adecuados y gocen de un ambiente favorable para el aprendizaje.
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Ley Orgénica de Educacion Intercultural (LOELI)

Todos los ecuatorianos tienen derechos a la educacién integral y a participar activamente

en el proceso educativo nacional

Art. 5.- La educacion como obligacion de Estado. - El Estado tiene la obligacion
ineludible e inexcusable de garantizar el derecho a la educacién, a los habitantes del
territorio ecuatoriano y su acceso universal a lo largo de la vida, para lo cual generara las
condiciones que garanticen la igualdad de oportunidades para acceder, permanecer,
movilizarse y egresar de los servicios educativos. El Estado ejerce la rectoria sobre el
Sistema Educativo a través de la Autoridad Nacional de Educacion de conformidad con

la Constitucion de la Republicay la Ley.

Art. 228 del Reglamento General de la Ley Organica de Educacion Intercultural LOEI
(2012) manifiesta: Son necesidades educativas especiales no asociadas a la discapacidad

las siguientes:

1) Dificultades especificas de aprendizaje: dislexia, discalculia, disgrafia, disortografia,
disfasia, trastornos por déficit de atencion e hiperactividad, trastornos del

comportamiento, entre otras dificultades.

2) Situaciones de vulnerabilidad: enfermedades catastroficas, movilidad humana,
menores infractores, victimas de violencia, adicciones y otras situaciones excepcionales

previstas en el presente reglamento.
3) Dotacion superior: altas capacidades intelectuales (Coeficiente Intelectual de 34-35).

Apartados legales que garantizan que Ecuador sea un pais con cero analfabetismos e

inclusivo, el estado y los ciudadanos al cumplir cada articulo aseguran un buen vivir.
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1.1.6HIPOTESIS
1.1.6.1Hipdtesis central

e Las fichas pedagogicas en la atencién de la dislexia en los estudiantes de la escuela
“Lic. Diego Minuche Garrido” inciden de manera positiva, debido a que permite
desarrollar y organizar las actividades de trabajo de forma ordenada, dindmica y creativa,

mejorando las habilidades de lectoescritura.
1.1.6.2Hipotesis particulares

e [a atencidn que reciben actualmente los estudiantes con dislexia, en la escuela “Lcdo.
Diego Minuche Garrido”, es inadecuada, dado que el docente utiliza poc0S recursos
pedagdgicos para reforzar y responder a los problemas presentes en la lectura y escritura;
lo que genera que los educandos posean un bajo nivel de lectura y problemas de escritura.

e La dislexia en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en los
estudiantes de la escuela Lic. “Diego Minuche Garrido”, del Canton Machala, 2021- 2022
afecta el aprendizaje de la lectura y escritura, debido a que ocasiona confusion de letras
y silabas, trazos irregulares y poco precisos y pronunciamiento errado de palabras y

frases, lo que genera frustracion y bajo rendimiento escolar.

e Los beneficios que tiene la utilizacion de fichas pedagdgicas para la atencidn en nifios
con dislexia son la presentacion de actividades creativas, activas y motivacionales, debido
a que incluyen gréficos y ejercicios que desarrollan las habilidades para una correcta

lectura y escritura.
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1.2DESCRIPCION DEL PROCESO DIAGNOSTICO
1.2.1 DESCRIPCION DEL PROCEDIMIENTO OPERATIVO

Al delimitar el tema y la problematizacion, se posibilita el recorrido operacional
permitiendo elaborar el sistema problema - objetivos e hipotesis. Teniendo en cuenta la
revision bibliografica referente al objeto de estudio realizado a través de la seleccion de
articulos cientificos de revistas indexadas para elaborar concretamente el marco teérico.
Una vez realizada la definicion operativa de las variables (dislexia y fichas pedagdgicas)
e indicadores de cada hipotesis particular, se inicié el proceso de recoleccion de

informacion para la demostracion de estas.

La informacion empirica de campo identifico y selecciono un conjunto de hechos y
factores de los escolares que presenta trastornos de lectura y escritura (dislexia), demando
la necesidad de seleccionar unidades de investigacion y el procedimiento para establecer
el tratamiento estadistico. Una vez seleccionadas las unidades de investigacion se

procedio a disefiar un pre-test.

En este sentido como instrumento de recoleccion de informacion se empled la guia de
observacion, guia de entrevista, encuesta y el test (DST-J) para identificar la magnitud de
riesgo de la dislexia, presentes en los estudiantes de 6to y 7mo afio de Educacién Basica.
Cumplidos los procesos de recoleccion y procesamiento de la informacion, cada uno de
los elementos, se procedio a la evaluacion estadistica analizando e interpretando con un

enfoque mixto.

Los ejes de analisis fueron las variables de estudio presentes en los objetivos y las
hipdtesis, para su respectiva comprobacion estadistica entre si para establecer
conclusiones y elaborar la propuesta, tomando como insumo los resultados de la

investigacion.
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Método

a) Método Analitico. Se lo utiliz6 para ir analizando los fendmenos de estudio siendo

un gran apoyo para las caracteristicas del problema.

b) Método Cuantitativo. Permitié obtener los datos empiricos, que fueron analizados e

interpretados en las tablas estadisticas.

c) Método Cualitativo. Ayudo analizar e interpretar los resultados recogidos a través de
la entrevista a los docentes, guias de observacidn aulica, encuesta realizada a los escolares

de la institucion educativa y la aplicacién del test de dislexia a los alumnos disléxicos.

d) Método Deductivo. Permitié realizar un profundo andlisis para llegar a establecer las

conclusiones particularidades del objeto de estudio
Técnicas

a) La encuesta. Consistio en un cuestionario de preguntas cerradas, lo que permitio

obtener informacion necesaria y veraz de los nifios/as.

b) La entrevista. El banco de preguntas de la entrevista fue estructurada, dirigida a los
docentes del plantel con el objetivo de conseguir informacién veridica.

¢) Guia de observacidn. Se aplicé de forma intra aulica lo que nos permitié observar al
docente y a su vez al alumno, con el propdsito de obtener informacidn sobre el proceso

de ensefianza- aprendizaje de los alumnos con dislexia.

d) Test de dislexia. Mediante la informacion que se recogi6 a través de las preguntas nos
ayudo a descifrar las dificultades que presentan los estudiantes en cuanto a lectura y

escritura.
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1.2.2 ENFOQUE, NIVEL Y MODALIDAD DE INVESTIGACION
1.2.2.1. Enfoque de la investigacion

El enfoque es mixto (cuanti — cualitativo), cuantitativo debido a que a la utilizacion de
datos y tablas estadisticas que nos dio paso para analizar e interpretar los datos obtenidos

y cualitativa porque, a partir de estos datos se va a realizar la subjetividad del objeto.
1.2.2.2. Nivel de investigacion

Es explicativa y descriptiva dado que nos ayudd a explicar y a describir el fenédmeno

estudiado en sus distintas partes.
a) Investigacion explicativa

Es de tipo explicativa, la cual se la utiliz6 con la finalidad de analizar el problema de

manera mas profunda, ayudando al investigador que comprenda de mejor manera el tema.
b) Investigacion Descriptiva

Permitio determinar los rasgos de la poblacion de manera particular del objeto estudiado.
1.2.2.3. Modalidad de la investigacion.

Fue bibliogréfica y de campo, con relacion al tipo bibliogréafico es por la seleccion de
articulos cientificos de revistas indexadas, relacionadas con la tematica y objeto de
estudio, ademas que fue de campo porque se aplico guia de observacion, entrevista a los

docentes, encuesta a los estudiantes y un test de dislexia a dos discentes.
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1.2.3 UNIDADES DE INVESTIGACION - UNIVERSO MUESTRA

La investigacion se lleva a cabo en la Escuela Lic. Diego Minuche Garrido de la
Ciudad de Machala Provincia de EIl Oro, en la que nos situamos para la obtencion

de las unidades de investigacion de nuestro objeto de estudio.
Universo

El universo estd compuesto por sexto y séptimo grado de educacion bésica, teniendo un
total de 45 estudiantes de los cuales solo 2 nifios presentan dislexia, ademas se procedid

a entrevistar a 3 docentes de los cursos ya mencionados.
Muestra

Del universo constituido por 45 estudiantes se tom6 como muestra a toda la poblacion;

es decir 45 educandos y 3 docentes del plantel.
Tipo de muestra

El tipo de muestra es probabilistica, debido que nuestro universo y muestra es manejable,

puesto que nos permitio encuestar y entrevistar a toda la poblacion.

Tabla 3: Participantes

Muestra N° Porcentaje
Estudiantes 45 93,75%

Docentes 3 6,25%

TOTAL 48 100%

Fuente: Directa
Elaborado por: las Autoras
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1.2.4 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

1.2.4.1 Definicién de Variables

Tabla 4: Definicion de Variables

Dificultad en el aprendizaje de la lectura, la escritura o el
calculo, un funcionamiento deficiente de algunos procesos

Dislexia cognitivos basicos, pero no de la inteligencia de origen
neurobioldgico, trastorno de la coordinacion motora y la
atencion.

Instrumento pedagdgico (documento) donde se planeara y

Fichas desarrollara, meticulosamente actividades para el aprendizaje

Pedagogicas

de algun tema de forma ordenada, dindmica y motivadora para
los estudiantes Morales Calderdn (2019)

Nivel de lecturay
escritura

Orden gradual del aprendizaje de la lectura y escritura en
nifios/as que realizan estas actividades en el aula de clase. El rol
fundamental de la lectura constituye al acto de leer e interpretar
un texto escrito mientras que la escritura es representar con
trazos, signos; palabras e ideas.

Docente para la
atencion de nifios

Persona encargada de ensefiar apropiadamente en A&reas
especificas y cuando alguien tiene dificultades de aprendizaje su
rol es focalizar las causas, de modo que, demuestre y ensefie las

con dislexia o . .
habilidades de aprender los nifios/as con dislexia
Cualquier instrumento digital o impreso que pueda servir como
Recursos ayuda para que, mediante su manipulacion, observacion o

pedagogicos

lectura ofrezca oportunidades para aprender o reforzar una
clase.

Caracteristicas de
los recursos
pedagdgicos

Aquellas herramientas que sirven para cualquier proceso de
ensefianza — aprendizaje, tienen cualidades o circunstancias,
para educar un grupo de alumnos diversos las caracteristicas
deben ser; practicas, innovadores, creativos, que permita al
estudiante desenvolverse con el recurso de una manera
auténoma y al mismo tiempo aprendiendo lo que desconoce.

Frecuencia del uso
de recursos
pedagdgicos

El uso de los recursos pedagdgicos activos innovadores y
practicos es para rutina durante todo el afio lectivo escolar. En
las dificultades de aprendizaje se repite su uso las veces que sea
necesario, como practica innovadora.

Dificultades en el
proceso de
ensefanza

Cuando el docente intenta que todo su grupo sepa leer y escribir
sin errores, aparecen barreras 0 inconvenientes en los
estudiantes, donde se debe plantear objetivos para que todos
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aprendizaje

desarrollen competencias y conocimientos con su ensefianza y
aprendan de las dificultades presentadas.

Atencion de los
problemas de
lectoescritura

Es el acto que desarrolla el personal educativo y los familiares
por el estudiante estando al tanto de su aprendizaje; en este caso
el deletreo, la decodificacion de los sonidos de las palabras, a
sus errores especificos como el olvido y adicion de letras al
escribir

Trastornos de
Aprendizaje

Los nifios/as que lo padecen presentan una dificultad en
cualquier area de aprendizaje, esta no afecta su inteligencia solo
tienen conflicto al leer o escribir.

Fichas
pedagdgicas -
Caracteristicas

Su finalidad es ensefiar a aprender, estimulando las actividades,
potenciando el trabajo autonomo motivando, despertando
interés, y haciendo que el aprendizaje se construya de forma
natural.

Fichas
pedagdgicas - Los nifios/as se involucran, piensan, y crean sus aprendizajes
Beneficios
Fichas A través de las fichas se consigue que los estudiantes desarrollen
pedagdgicas - habilidades, perfeccionen su vocabulario, sean organizados y
Resultados disfruten su proceso de aprendizaje.

Fuente: Directa

Elaborado por: las Autoras
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1.2.4.2 Seleccion de variables e indicadores

Tabla 5: Variables en Indicadores

Hipotesis

Variables

Indicadores

La atencion que reciben
actualmente los estudiantes
con dislexia, en la escuela
“Ledo.  Diego  Minuche
Garrido”, es inadecuada,
dado que el docente utiliza
pocos recursos
pedagogicos para reforzar
y responder a los
problemas presentes en la
lectura y escritura; lo que
genera que los estudiantes
posean un bajo nivel de
lectura y problemas de
escritura.

Dislexia - Nivel

¢ Cémo considera el nivel de lectura
y escritura en los estudiantes con
dislexia?

de lectura Yy | gAlto ()

escritura .
eMedio ()
eBajo 0

Docente para la

¢ Como es la atencion del docente en
los problemas de lectoescritura?

atencion  de | gadecuada ()
nifios con
dislexia ePoco adecuada ()
elnadecuada O
¢Qué recursos pedagdgicos utiliza
el docente para atender los
problemas de lecto-escritura?
Dislexia - | eTextos escolares ()
Recursos eVideos O
pedagogicos
eCuentos @)

eFichas pedagogicas ()
eTodo O

Dislexia -
Caracteristicas
de los recursos
pedagdgicos

¢ Qué caracteristicas presentan los
recursos pedagogicos que utiliza el
docente  para atender los
problemas de lecto-escritura?

eTienen mucho texto ()
eSon practicos O
eSimples y comunes ()

Dislexia -
Frecuencia del
uso de recursos
pedagogicos

¢Con qué frecuencia el docente
utiliza recursos pedagdgicos para
reforzar y responder
adecuadamente los problemas de
lecto-escritura?

eSiempre ()
eAveces ()
eNunca ()
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La dislexia en el proceso de
ensefianza aprendizaje de
la lectoescritura en los
estudiantes de la escuela

Lic. “Diego  Minuche
Garrido”, del Cantén
Machala, 2021- 2022

afecta el aprendizaje de la
lectura y escritura, debido a
que ocasiona confusién de
letras y silabas, trazos
irregulares y poco precisos
y pronunciamiento errado
de palabras y frases, lo que
genera frustracion y bajo
rendimiento escolar.

Dislexia -
Dificultades en
el proceso de
ensefianza
aprendizaje

¢Cuales son las dificultades que
presenta en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura?

eConfusidn de letras y silabas

0

eErrores ortograficos

0

eTrazos irregulares y pocos precisos
0

eBajo rendimiento escolar

0

eFrustracion académica
()

oN/A

()

Dislexia -
Atencién de los
problemas de
lectoescritura

¢Qué logros considera Ud. que
genera la atencion de los problemas
de lecto-escritura?

eMejora el lenguaje oral y escrito ()

ePermite desarrollar una lectura
correcta y fluida
()

e Ayuda a identificar fonemas @)

Dislexia -
Trastornos de
Aprendizaje

DST-J The Dyslexia Screening Test —
Junior

Los beneficios que tiene la

utilizacion de fichas
pedagdgicas  para la
atencién en nifios con

dislexia son la presentacion
de actividades creativas,
activas y motivacionales,
debido a que incluyen
gréaficos y ejercicios que
desarrollan las habilidades
para una correcta lectura y
escritura.

Fichas
pedagbgicas -
Caracteristicas

¢ Qué caracteristicas tiene las fichas
pedagdgicas en la atencion de los
problemas de lecto-escritura?

eEstimula las actividades de
aprendizaje ()

eDinamica y motivadora
0

ePotencia el trabajo individual
0
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Fichas

pedagdgicas

¢ Qué beneficios tiene la utilizacion
de fichas pedagdgicas para la
atencion de los problemas de lecto-
escritura?

ePresentacion de actividades
creativas ()

Beneficios eClases activas y motivadoras ()
ePermite incluir en las tareas
gréficos y ejercicios ()
eFomenta una interaccion fluida y
constante ()
¢Qué resultados genera la
utilizacion de las fichas
pedagdgicas en los problemas de
lecto-escritura?
eDesarrollan habilidades para una

Fichas correcta lectura y escritura

pedagogicas

Resultados

0)

ePerfecciona la pronunciacion de
palabras

0

eOrganizacion de las actividades de
aprendizaje

@)

Fuente: Directa
Elaborado por: las Autoras
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1.2.4.3 Tecnicas e Instrumentos de Investigacion
1.2.4.3.1. Seleccion de variables e indicadores

Tabla 6: Operacionalizacion de Variables

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

BIB OBS
VARIABLES E L0 gy | ARC | ENT | ENC
INDICADORES GR ACIO HIV | REVI | UEST | TEST
AFI @) STA A
N
A
Dislexia - Nivel de lectura y
escritura
¢Como considera el nivel de
lectura y escritura en los
estudiantes con dislexia?
e Alto X X X X
eMedio
eBajo
Docente para la atencién de
ninos con dislexia
¢Cémo es la atencion del
docente en los problemas de
lectoescritura?
e Adecuada
ePoco adecuada X X X X
elnadecuada
Dislexia - Recursos
pedag0ogicos
¢Qué recursos pedag0Ogicos
utiliza el docente para atender
los problemas de lecto-
escritura?
e Textos escolares X X X X
eVideos
eCuentos
eFichas pedagogicas
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eTodo

Dislexia - Caracteristicas de los

recursos pedag0ogicos

¢ QUuEé caracteristicas presentan

los recursos pedagdgicos que

utiliza el docente para atender

los problemas de lecto-

escritura? X
eTienen mucho texto

eSon practicos

eSimples y comunes

Dislexia - Frecuencia del uso de

recursos pedagogicos

¢ Con que frecuencia el docente

utiliza recursos pedagogicos

para reforzar y responder
adecuadamente los problemas

de lecto-escritura? X
eSiempre

o A veces

eNunca

Dislexia - Dificultades en el

proceso de ensefianza
aprendizaje

¢ Cuales son las dificultades que

presenta en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura?

eConfusion de letras y silabas

eErrores ortograficos X
eTrazos irregulares y pocos

precisos

eBajo rendimiento escolar

eFrustracion académica

oN/A

Dislexia - Atencion de los
problemas de lectoescritura

¢ Qué logros considera Ud. que

genera la atencion de los X
problemas de lecto-escritura?
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eMejorael lenguaje oral y escrito

ePermite desarrollar una lectura
correcta y fluida

e Ayuda a identificar fonemas

Dislexia — Trastornos de
Aprendizaje

DST-J The Dyslexia Screening
Test — Junior

Fichas pedagdgicas -
Caracteristicas

¢ Qué caracteristicas tiene las
fichas pedago6gicas en la
atencion de los problemas de
lecto-escritura?

eEstimula las actividades de X
aprendizaje

eDindmica y motivadora

ePotencia el trabajo individual

Fichas pedagdgicas - Beneficios

¢;Qué beneficios tiene la
utilizacién de fichas
pedagbgicas para la atencién

de los problemas de lecto-
escritura?

ePresentacion de actividades

creativas X
e(Clases activas y motivadoras

ePermite incluir en las tareas

gréficos y ejercicios

eFomenta una interaccion fluida

y constante

Fichas pedagdgicas -
Resultados

¢Qué resultados genera la
utilizacion de las fichas
pedagogicas en los problemas

de lecto-escritura? X

eDesarrollan habilidades para
una correcta lectura y escritura

ePerfecciona la pronunciacion de
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palabras

eQOrganizacion de las actividades
de aprendizaje

Fuente: Directa
Elaborado por: Las Autoras
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1.3 ANALISIS DEL CONTEXTO Y DESARROLLO DE LA MATRIZ DE
REQUERIMIENTO

1.3.1. ANALISIS - DISCUSION DE RESULTADOS Y VERIFICACION DE
HIPOTESIS

Al determinar los resultados de las variables en la entrevista, encuesta, observacion y test
de dislexia aplicada a los magistrales y educandos, se pudo verificar los objetivos e
hipotesis de estudio, realizando el respectivo analisis.

El analisis e interpretacion de los datos cualitativos de las entrevistas y la guia de
observacion aplicada, se escogieron diferentes indicadores atendiendo a la variable
independiente dislexia y la dependiente fichas pedagdgicas. Los docentes y estudiantes
vinculados directamente, seleccionados de antemano permitieron interpretar la

informacidn recogida durante la investigacion.

La tabulacién es de caracter cuantitativo y se representa mediante barras que son los
indicadores de las variables analizadas, en la encuesta. Como norma general, para

construir una tabla de un caracter cuantitativo, debemos tener en cuenta:
1. Construir una tabla de tres columnas.

2. En la primera columna se colocan la variable y los indicadores.

w

En la segunda columna se coloca el recuento de datos para cada indicador.

4. En la tercera columna los porcentajes
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1.3.1.2 Analisis e interpretacion de los resultados de la entrevista realizada a los

docentes

Las entrevistas realizadas dieron la pauta, para conocer como se encontraba la ensefianza
en las aulas de sexto y séptimo afio de educacion bésica, los docentes manifestaron usar
sus textos escolares y videos de Youtube para dar su clase de Lengua y Literatura. En el
uso de material didactico mencionaron que solo trabajaban con cuadernos de trabajo del
gobierno; Sobre las fichas pedag6gicas manifestaron que tenian poco conocimiento en

sus aplicaciones y que era una sobrecarga usarlas.

1.3.1.3 Analisis e interpretacion de los resultados de la encuesta realizada a los

estudiantes

Con la encuesta aplicada en los estudiantes se puede comprobar que si tienen problemas
en la lectura y la escritura, ademas manifiestan que las clases de lengua y literatura son
aburridas y no les gusta participar y ven que los docentes se enojan por que se demoran
en leer, al considerar todos los puntos detallados de la encuesta y ver los porcentajes
(Anexo2) lo que necesita sexto y septimo afio de educacion basica en una clase de aula

invertida con fichas pedagogicas de seguimiento.
1.3.1.4 Analisis e interpretacion de los resultados de la guia de observacion aulica

Nivel de Lecturay Escritura de los estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion béasica. De
acuerdo a la observacion realizada se evidencio que su nivel de lectura y escritura es bajo,
hacen pausas donde no hay signos que lo sugieran, confunden palabras y tienen lapsos de
tartamudeo. Los resultados obtenidos demuestran que los estudiantes para su edad no

manejan una lectura fluida, dejandose llevar por los nervios de estar frente a una camara.

1.3.1.5 Analisis e interpretacion de los resultados del test de dislexia aplicado a los
estudiantes

The Dyslexia Screening Test — Junior (DST-J), para identificar la magnitud de riesgo
presente en los estudiantes de 6to y 7mo afio de Educacion Basica. Con permiso de los
padres de familia se realizo la aplicacion del Test detectando un nivel de riesgo alto segun
las doce pruebas aplicadas que consistio en la valoracion de la pronunciacion de nombres
(N), Coordinacion (Cd), Lectura (L), Estabilidad postural, Segmentacion Fonética (S)
Rima, Dictado, Digitos inversos (DI), Lectura (Ls), Copio (C), Fluidez Verbal (letra P),
fluidez Semantica (Animales) (FS) y Vocabulario (V)
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1.3.1.6 Verificacion de Hipotesis Particulares
eHipotesis particular 1

La atencidon que reciben actualmente los estudiantes con dislexia, en la escuela “Lcdo.
Diego Minuche Garrido”, es inadecuada, dado que el docente utiliza pocos recursos
pedagogicos para reforzar y responder a los problemas presentes en la lectura y escritura;
lo que genera que los estudiantes posean un bajo nivel de lectura y problemas de escritura.
Es VERDADERA, debido a que se llegd a comprobar que los estudiantes que tienen
problemas de dislexia no reciben una adecuada atencion a los problemas de lectura
escritura. (Tabla N° 1,4, y 6) Asi mismo, en la encuesta aplicada a los estudiantes se pudo
establecer que del universo encuestado existen 2 estudiantes con dislexia que se
comprobo a través de la encuesta y el test que existe un nivel bajo de lectura y escritura.

Por tanto, la hipotesis ha sido verificada en su totalidad.
eHipdtesis particular 2

La dislexia en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes
de la escuela Lic. “Diego Minuche Garrido”, del Canton Machala, 2021- 2022 afecta el
aprendizaje de la lectura y escritura, debido a que ocasiona confusion de letras y silabas,
trazos irregulares y poco precisos y pronunciamiento errado de palabras y frases, lo que
genera frustracion y bajo rendimiento escolar. Es VERDADERA, se verificd que los
dicentes que padecen de dislexia tienen dificultades en cuanto al reconocimiento de letras
y silabas lo que genera en ellos frustracion y bajo rendimiento académico (Tabla N° 2 del

Anexo 2). Por lo tanto, la hipétesis se confirma.
eHipdtesis particular 3

Los beneficios que tiene la utilizacién de fichas pedagogicas para la atencién en nifios
con dislexia son la presentacion de actividades creativas, activas y motivacionales, debido
a que incluyen graficos y ejercicios que desarrollan las habilidades para una correcta
lectura y escritura. Es VERDADERA, en la medida que respondieron la encuesta todos
resaltan beneficios y resultados positivos a la utilizacion de fichas pedagdgicas,
verificAndose en su totalidad (Tabla N° 8, 9,10 del anexo2). En consecuencia, la hipbtesis

se confirma.
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1.3.1.6 Discusion de resultados

El objetivo de la investigacion es proponer las fichas pedagdgicas, para la atencién de la
dislexia en estudiantes de 6to y 7mo grado de la escuela Lic. Diego Minuche, a través del

estudio se discuten diferentes hallazgos.

La investigacion bibliografica y de campo evidencid que el estudiante disléxico tiene bajo
rendimiento académico en la lectura y escritura generando frustracion, necesitando
atencion adecuada de parte del docente. Miguel Mata (2021) menciona que lo
fundamental es reconocer el déficit y la adaptacion, sin llevar al nifio a tener la sensacion
de inutilidad. Independientemente de la edad o grado del estudiante hay que estar siempre
alerta ya que un buen desarrollo de capacidades y habilidades pueden surgir dificultades
y errores, lo fundamental es saber valorar y detectar a tiempo los riesgos.

Asi mismo de manera resumida citamos a algunos autores que usaron las fichas didacticas

para la ensefianza:

oF. Mory (1964). Define el recurso como "la preparacion escrita de la actividad de clase
pensada para determinado estudiante y en sustitucion de la leccion expositiva y rutinaria
del maestro". Destacando que la ficha pedagdgica ayudara a preparar las actividades con
tiempo y segln nuestros estudiantes asignados, con o sin problemas de dislexia

eDi Rosa G. (1 974). "Es un medio, que permite adaptar la ensefianza a los escolares que
la necesitan seguln las circunstancias en que se encuentran”. Asi mismo concuerda con las
caracteristicas fundamentales mencionadas por el docente en la entrevista, donde destaca
el uso de la misma ya que potencia el trabajo individual (Guia de Entrevista, pregunta.N°
8 Ver Anexol)

eAdolfo Mello (1 968) "La ficha de trabajo es la secuencia que manda, dirige, motiva.
No se considera un método; es un instrumento que facilita el aprendizaje individualizado,
respetando el nivel de capacidad™. Cabe destacar que los docentes de la institucion tienen
claro sobre el instrumento, pero no lo pueden aplicar virtualmente, necesitando ellos

capacitarse para el uso frecuente de este recurso.
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1.3.2. MATRIZ DE REQUERIMIENTO
1.3.2.1 Analisis del contexto y desarrollo de la matriz de requerimiento
Andlisis del contexto: resultados

Considerando el diagnoéstico y la descripcion de los instrumentos de investigacion y
diferir la informacion se determind la complejidad de atender la dislexia en un aula
diversa, condicionalmente se les dificulta seguir el ritmo académico de acuerdo con el
conocimiento previo del estudiante de la escuela Lic Diego Minuche Garrido, lo cual

denota tener un conocimiento sobre cada alumno.

Los docentes de sexto y séptimo afios de educacion basica no conllevan un proceso de
construccion de conocimiento sobre las fichas pedagdgicas en la atencion de la dislexia
en los estudiantes de la institucion, incidiendo de manera negativa, debido, a que no
permiten desarrollar y organizar actividades de trabajo de forma ordenada, dinamica y
creativa, mejorando las habilidades de lectoescritura en los estudiantes con dislexia, ya

que, trabajan con materiales reciclables en otras actividades muy aparte de sus pares.

Es importante sefialar que la institucion educativa no presenta muchos problemas, hace
falta que los docentes se capaciten en educacion inclusiva e innovaciéon de recursos
pedagdgicos para que el uso de la ficha pedagogica no quede en el vaivén de la pedagogia,
por tal razon, a través de un requerimiento evidenciado y sustentado en la investigacion
de campo se establecié una matriz de requerimientos, convirtiéndose en insumo para

conseguir promover este recurso.
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1.3.2.2. Desarrollo de la Matriz de Requerimiento

Tabla 7: Matriz de Requerimiento

Proplema Situacion Actual Objetivo Requerimiento
Particular
P.P.1.;Qué S.A.l. La atencién | O.E.1. Caracterizar | R.1. Capacitacion
atencion reciben que reciben los|la atencion que | virtual a los
actualmente los estudiantes es | reciben docentes sobre la
estudiantes con inadecuada ya que | actualmente los | atencidn a la
dislexiaen la trabajan con | estudiantes con | diversidad, para
escuela “Lic.Diego | recursos dislexia en la | que puedan
Minuche Garrido”, | pedagdgicos escuela “Lic. Diego | adaptarse a la
del Canton simples y comunes; | Minuche Garrido” | pluralidad del
Machala, 2021- textos  escolares, | Canton  Machala, | alumnado que
20227 proyeccion de | 2021-2022. existe en 6to y
videos de 7mo.
YouTube.
Proplema Situacion Actual Objetivo Requerimiento
Particular
P.P.2. ¢Cémo | S.A.2.Los O.E.2. Establecer | R.2. Fichas
afecta la dislexia en | estudiantes tienen | como afecta la | pedagdgicas como
el proceso de | bajo rendimiento | dislexia al proceso | instrumento
ensefianza académico, sufren | ensefianza didactico con
aprendizaje de la | de trastorno del | aprendizaje de la | manual de
lectoescrituraenlos | estado de animo ya | lectoescritura de la | elaboracion para
estudiantes de la | que sienten | escucla “Lic. | atender los
escuela Lic. “Diego | frustracion al no | Diego Minuche | diferentes casos de
Minuche Garrido”, | saber leer como sus | Garrido”, Cantén | dislexia
del Canton | pares. Machala, 2021-
Machala, ¢2021- 2022.
20227
Prot_)lema Situacion Actual Objetivo Requerimiento
Particular
P.P.3. ¢Qué | S.A.3.Los docentes | O.E.3.  Describir | R.3.Capacitacion
beneficios tiene la | tienen claras las | los beneficios de la | virtual a los
utilizacion de | caracteristicas, utilizacion de | docentes sobre las
fichas pedagdgicas | beneficios y | fichas pedagdgicas | TIC's para
para la atencion de | resultados que | para la atencion de | proporcionar
la dislexia infantil? | implica la | la dislexia infantil. | experiencia de
utilizacion de la aprendizaje con las

ficha pedagogica,
pero no la pueden
aplicar en sus
clases via zoom.

fichas pedagogicas.

Fuente: Directa
Elaborado por: las Autoras
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1.4 SELECCION DEL REQUERIMIENTO A INTERVENIR - JUSTIFICACION
1.4.1. SELECCION DEL REQUERIMIENTO A INTERVENIR

Es importante mencionar la diversidad que existen en las aulas y en los grados de sexto y
séptimo afio de educacion basica, donde se evidencia, luego del analisis de los resultados,
discusiones y conclusiones del objeto de estudio, con el fin de dar solucion a la
problematica investigada, donde, los estudiantes deben acceder a los aprendizajes basicos
imprescindibles; se ha seleccionado el siguiente requerimiento: Fichas pedagogicas como
instrumento didactico, con manual de elaboracion, para atender los diferentes casos de

dislexia
1.4.2. JUSTIFICACION
La necesidad del requerimiento ¢Porque se va a hacer?

Con el fin de contribuir al trabajo instructivo, se les proporcionara fichas pedagdgicas y
un manual de elaboracion con recomendaciones inclusivas, practicas y viables sobre
cémo planificar teniendo en cuenta el ritmo académico del grupo, sin que ello implique

un trabajo extra que dificulte la calidad de educacién.
Finalidad del requerimiento ¢Para qué se va a hacer?

Para cumplir con el derecho del estudiante y equilibrar la obligacién del docente que
tiene, ya que, al finalizar la primaria los nifios/as deben saber leer y escribir
correctamente, para defenderse en su diario vivir. Los ejes de andlisis fueron las variables
de estudio presentes en los objetivos, determinando la metodologia apropiada para

abordar la dislexia.

De aqui se establece la necesidad de proponer, que el magistral ponga en préactica las
fichas pedagogicas, que se le serda entregado con un manual de elaboracion, con el
propdsito de atender los diferentes casos de dislexia; logrando mitigar los problemas de
lectoescritura y potenciando el aprendizaje o desarrollando habilidades que los
estudiantes necesiten, porque, las fichas estaran adecuadas a las dificultades concretas del

estudiante.
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¢ Qué problematica resuelve?

Por lo expuesto en esta base tedrica y confrontdndola con la realidad, los estudiantes
evidencian su trastorno del estado de &nimo y el bajo rendimiento escolar en el proceso
de aprendizaje de la lectoescritura; es importante buscar estrategias adaptadas a la

realidad donde se garantice un avance progresivo de lectura y escritura.
Las exigencias que tiene ¢(Cémo se va a hacer?

En sexto y séptimo afio de educacion bésica para alcanzar la mejora educativa mediante
el uso de las fichas pedagdgicas para la ensefianza de la lectoescritura, nos apoyaremos
en la agenda semanal que manejan como instrumento donde con mayor detalle se
planificaria una ficha pedag6gicamente productiva, adaptandolas a los tiempos de los
escolares sin que generen frustracion de no alcanzar lo propuesto en los que requieren
mas tiempo para aprender; ni que genera aburrimiento a aquellos que necesitan menos
tiempo. Para lograrlo se hara la respectiva revision de bases teoricas referente al

requerimiento seleccionado.
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CAPITULO 11
PROPUESTA INTEGRADORA

2.1 DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

Durante los ultimos afios y con la virtualizacion de la educacion, diversas escuelas
publicas se ocupan en brindar apoyo académico a nifios con dificultades de aprendizaje,
sin embargo, su labor tiende a ser mondtona y tradicionalista, debido a que no disponen
de un instructivo adaptable y productivo que les sirva de ayuda y aporte durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje al grupo escolar y en especial a los nifios con dislexia sin
generar frustracion por no alcanzar lo propuesto en los que requieren mas tiempo para

aprender, ni que genere aburrimiento a aquellos que necesitan menos tiempo.

Mediante el analisis de la investigacion realizada a los estudiantes con dislexia de 6to y
7mo afio de Educacién Basica por medio de Dyslexia Screening Test - Junior (DST-J),
y la encuesta realizada sobre fichas pedagogicas para la atencion de la dislexia, se
comprob6 que los docentes brindan una atencién inadecuada evidenciando en los
estudiantes su trastorno del animo y el bajo rendimiento escolar en el proceso de
aprendizaje de la lectoescritura ya que trabajan con recursos pedagogicos inadecuados
simples y comunes tales como; textos escolares, proyeccién de videos entre otros. Asi
también, el estudio mostro que para alcanzar la mejora educativa y manifestar lo
beneficioso que ponga en practica las fichas pedagdgicas el magistral, con el fin de
contribuir al trabajo instructivo, se detalla en un manual de elaboracion recomendaciones
inclusivas, préacticas viables sobre como planificar teniendo en cuenta el ritmo académico

de grupo, sin que ello implique un trabajo extra que dificulte la calidad de educacion.

Al establecer como afecta la dislexia en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura en la escuela Lic. Diego Minuche Garrido, se plante6 como propuesta al
presente proyecto investigativo la elaboracion de un manual de fichas pedagdgicas como
instrumento de apoyo al docente para atender metodolégicamente a estudiantes con

problemas de dislexia del 6to y 7mo afio de Educacion Basica.

Las actividades educativas se enfocan como ejercicios de refuerzo propuestos y
destinados a los nifios con dislexia, en busqueda de su mejora en la lectoescritura, avanzar
en las habilidades de identificacion de los textos que lean y escriban, de tal manera que
consigan una correcta comprension lectora'y puedan realizar de forma manual actividades

desarrollando asi su motriz, cognitivo, comunicativo y afectivo; dicho manual definird y
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seleccionard las estrategias metodologicas innovadoras y creativas para atender a todos
los nifios que presenten dificultad de asimilar los significados y su lectura mecénica, lenta

y silabica, sera atendida.

Al centrarse su dificultad en lectoescritura de manera general, se puede afirmar Segun
Calleja Pérez, y otros, (2019) que la dislexia genera en el estudiante escolar una
inteligencia deficiente en su lenguaje ocasionando problemas de aprendizaje por su
desorden en la receptividad y comprension de la comunicacién escrita. Asi mismo
Alvarez, (2018) sustenta que es una lesion neuroldgica, aun no verificada en todos los
estudiantes escolares que presentan este trastorno, el desarrollo madurativo tardio del
hemisferio izquierdo, que ocasiona retraso en las capacidades lectoras. Confirmandose en
la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural LOEI (2012) Art. 228 como necesidades
educativas especiales no asociadas a la discapacidad las dificultades especificas de
aprendizaje la dislexia. Los nifios y nifias que sufren este tipo de trastorno segun las
observaciones aulicas, es la confusion en ciertas letras con similitud morfoldgica y

fonética.

Todos los ecuatorianos tienen derechos a la educacion integral y a participar activamente
en el proceso educativo nacional, ain mas los estudiantes con bajo rendimiento
académico que sufren de trastorno del estado de animo por su problema de dislexia. Por
consiguiente, las fichas pedagdgicas con su respectivo manual de elaboraciéon y
estrategias metodologicas innovadoras para los nifios con dislexia del sexto y séptimo afio
de educacion bésica de la escuela publica del cantén Machala, atendera la diversidad que
existe en las aulas, se generara en la planta docente de la primaria la necesidad de
capacitarse en estrategias de ensefianza aprendizaje activos y dindmicos, dejando de lado
la educacion tradicional, haciendo de las fichas pedagdgicas un instrumento esencial para

impartir sus clases.
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2.2 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA
2.2.1. Objetivo General

eElaborar un manual de fichas pedagdgicas como instrumento de apoyo al docente,
planeando actividades a realizar y estrategias a usar, para atender metodoldgicamente los
problemas de lectoescritura en estudiantes con dislexia del 6to y 7mo afio de Educacion
Bésica

2.2.2. Objetivos Especificos

eldentificar las actividades y ejercicios escolares que se pueden usar durante la clase de
lengua para mejorar la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en los nifios con
dislexia, usando estrategias metodolégicas innovadoras.

eSeleccionar las estrategias metodoldgicas innovadoras, considerando la variacion
individual de los estudiantes para enriquecer la destreza socio cultural del lenguaje.
eSocializar mediante una capacitacion los componentes estructurales del manual de
fichas pedagdgicas a todos los docentes de la escuela Lic. Diego Minuche Garrido para

su correcto manejo y aplicacién en las aulas.
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2.3 COMPONENTES ESTRUCTURALES
2.3.1 Dislexia: Problemas de lectoescritura

Los problemas de lectoescritura es una dificultad de aprendizaje no asociada a una
discapacidad, segun Nessy Learning (2021) la dislexia es de origen neuroldgico. Se
caracteriza por dificultades con el reconocimiento preciso y / o fluido de las palabras y
por una mala ortografia y descodificacion. Estas dificultades suelen ser el resultado de un
déficit en el componente fonoldgico del lenguaje que a menudo es inesperado en relacién

con otras habilidades cognitivas y la provision de una instruccion eficaz en el aula.

Todos los estudiantes de 6to y 7mo afio de educacidn basica presentan tension al momento
de escribir o estan tensos cuando le solicitan dar lectura frente a sus compafieros, esto se
debe a que no pueden fluir expresivamente ya que el nifio/a no identifica palabras ni
relaciona las letras con los sonidos, por vergiienza suelen aprenderse un texto de memoria
y aparentan leerlo, como docentes debemos estar atentos a estos problemas de lectura
imaginaria. El proceso de lectoescritura es fundamental ya que son habilidades del ser

humano para el diario vivir, ya que se plasma el lenguaje y se desarrolla el pensamiento.
2.3.1.1 Estudiantes con Dislexia
e Forma de Aprendizaje

El estudiante presenta un tipo de adquisicion de contenido diferente y no una dificultad
que lo separe de sus pares, en 6to y 7mo afio de educacién basica suelen verse y

comportarse de la siguiente forma:

1. Su lectura con mucho esfuerzo es lenta y silabeante, en su primera lectura no

comprende el texto, ya que esta mas concentrado en leer bien.

2. Su expresion escrita es con omisiones, sustituciones y traslado de letras, nimeros y

silabas de las palabras, muchas veces con una gramatica desorganizada.

3. Al proponer una tarea en clase, dichos estudiantes presentan conductas de rechazo para

evitar realizarlas, tienen periodos cortos de atencion ya que se distraen con facilidad.
4. Sus juegos lectores. Incluyen los siguientes aspectos:
- Mejorar la velocidad lectora.

- Erradicar los defectos de lectura (vocalizacion, cuchicheos, silabeos...)
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e Ampliar el campo visual.

e Mejorar la comprension.

e Conseguir una lectura silenciosa y eficaz.
e Atencion y habilidad visual.

e Vocabulario y ortografia.

e Sintaxis y estilo.

e Memoria.

e Comprension.

Si todos los seres humanos cumplimos los valores correspondientes y somos conscientes

de lo que se aporta a la sociedad, y se genera un proceso correctivo.
e Proceso de Ensefianza

El docente debe tener claro que no se va a superar la deficiencia del nifio/a pero si les va
a brindar apoyo para que aprendan y desarrollen su maximo potencial atendiendo
metodoldgicamente a los estudiantes con problemas de dislexia del 6to y 7to afio creando
entornos propicios para el aprendizaje y planificando la intervencion con las fichas
pedagdgicas. Estos instrumentos con graficas creativas permitiran que el estudiante
conozca y relacione sin problemas las silabas, ya que es importante adquirir nuevos
conocimientos y mantenerse comunicado en nuestro diario vivir. Los profesionales deben
rescatar siempre las practicas metodoldgicas para ayudar en el proceso lector del

estudiante ya que es el futuro constructor de lenguaje.

- Actividades y participacion: EIl material que se tenga en clase debe contener las areas
vitales en lectura y escritura, para que los estudiantes desarrollen su desempefio individual
y social, se debe socializar en el salon de clase acerca de la dislexia y quienes son los
compaferos que la padecen, de modo que sus pares participen en el avance de
aprendizaje, generando ayuda para que todos aprendan porgue es un aprendizaje diferente

y no una dificultad que los minimice.

- Factores ambientales: El estudiante es capaz de expresarse dentro y fuera del aula con
dibujos o expresion corporal, todas las influencias externas que lo traten de minimizar por
su dificultad, le permitira desarrollar un estimulo para el aprendizaje de la lectura escrita,

creando oportunidades para los nifios y nifias y asi exploren y desarrollen sus capacidades.
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- Factores personales: se tiene en cuenta sus matices socioculturales en el proceso de
escuchar, hablar, leer y escribir, partiendo de como trabajan las actividades con sus
padres, ellos son el mejor aliado para conocer si lo que se realiza en aula le ayuda al
estudiante. Mantener una estrecha relacion con los representantes se considera apoyo.
Segun los autores Barba et al. (2019) el estudiante, no solo aprende de forma visual,
auditiva, linglistica y l6gica, como todos tenemos en mente, los estudiantes también
aprenden de forma reflexiva, intuitiva, analitica, perceptiva, motora, emocional,

intrapersonal, e interpersonal. Siendo asi mas facil que un nifio comprenda.

Los docentes no deben realizar intervenciones educativas, que incentiven una sola via en
el tratamiento de la dislexia (donde prevalecen la repeticion y el reforzamiento), ya que
disminuyen las potencialidades del cerebro para el aprendizaje. Es decir, el estudiante

toma como base de aprendizaje el lenguaje y simbolos cotidianos.

Los docentes siempre deben plantearse las siguientes interrogantes recomendadas en el
cuadernillo de la UNICEF.

Tabla 7: Preguntas clave sobre la participacion y el entorno

* /Qué? ;Qué se debe aprender? (Objetivos).

* ;Por qué? ;Por qué se debe aprender? (Proposito, Valores).

* /Quién? ;Quién se debe involucrar? (Compromiso).

* ;Como? ;Codmo se debe aprender? (Herramientas, Estrategias).

* ;Donde? ;Doénde se debe aprender? (Entornos facilitadores).

» ;Cuando? ;Cuando se deberia aprender? (Planificacion de acciones coordinadas).

Fuente: Fuente especificada no valida.
Los estudiantes de 6to y 7mo afio de educacion basica segun su curriculo académico ellos
deberian: Escuchar, hablar, leer y escribir textos no literarios sin embargo los estudiantes

con dislexia de esos grados mantienen:

- Déficit y confusidn en la conciencia fonoldgica en la lectura de noticias, crénicas,
reportajes, textos explicativos, de divulgacion cientifica, argumentativos y/o entre otros,
inferir, comparar, desarrollar el nivel literal, inferencial, proyectivas, explicativas

valorativas, critica y reflexivas.

-Efectos negativos del estrés en la pronunciacion, dificultad de asociar letras y sonidos,

incomprension de la relacion entre lectura y elementos fonicos.

Las estrategias segin Quezada & Oviedo (2019)
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-Tarjetas para ilustrar y practicar sonidos o explicaciones de textos seleccionados estas

tarjetas tendran palabras para aprender, palabras para repasar y palabras aprendidas
-Tarjetas de vocabulario con texto incorporado, electronico o impreso.
-Fichas que incorporen imagenes que permitan desarrollar la lectura de sucesos.

El proposito general es ayudar al nifio con dislexia de 6to y 7mo afio de educacion bésica
que aprenda segun sus experiencias; Nessy Learning (2021), recomienda el apoyo
constante en la escuela, cerrar la brecha entre sus habilidades y las demandas educativas
que se les imponen. Ayudan a que el estudiante acceda al plan de estudios a pesar de tener
una capacidad limitada de lecturay ortografia. Este apoyo se debe evidenciar por ejemplo
cuando tenga actividades de lectura grupal, no exigiendo que lea en voz alta,
proporcionando méas tiempo y agregando més graficos en las tareas, ahora en el siglo XXI
permitir que el estudiante lleve y use un teléfono inteligente o tableta para tomar

fotografias de notas.

Todo deficit en los estudiantes con dislexias de educacion media se genera al momento
de producir parrafos y/o textos, los que mantienen problemas de aprendizaje se les
dificulta realizar argumentativos con coherencia, cohesion y adecuacion aplicando
elementos de la lengua y reglas basicas del uso de la tilde, no desarrollan una actitud

critica y reflexiva.

Las estrategias con orientacion educativa segun Rodriguez & Gallego (2015) son las

siguientes:

-Juegos y actividades para una explicacién visual de estructuras gramaticales,

manipulacion de oraciones, creacion de nuevos paradigmas del lenguaje
-Actividades electronicas (PC) donde involucre ordenar oraciones
-Ejercicios de "sopa de letras".

-Nombrado de palabras, analisis fonoldgico, identificacién ortografica de las silabas

componentes y escritura de palabras.

El proceso de lectura y escritura genera el propdsito comunicativo. Considerando
Unicamente los textos no literarios para reforzar elementos de la lengua y aspectos
ortograficos. Provocando que el estudiante se confronte y baje su autoestima y la

necesidad de concentrarse en situaciones dificiles inhiben el uso creativo del lenguaje.
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Estrategias segun la inferencia de Sanchez & Cabezas (2012)

-Presentar las obras literarias con mimica, 0 mimos haciendo representaciones de las

situaciones y asumiendo roles

-Incitar el lenguaje ya conocido, para partir del conocimiento previo y ensefiar con

precision los textos literarios
-Usar videos subtitulados para ilustrar el vocabulario nuevo y lo puedan escribir

-Lectura de parejas de palabras visualmente similares e identificacion de las letras que

cambian en cada par.

Todo con el objetivo de desarrollar el uso y el conocimiento para reflexionar y evaluar un

texto mediante las inferencias y la sintesis
eProceso de Evaluacion

Un estudiante con dislexia necesita una evaluacion global basada en el empefio
demostrado al momento de pedir un argumento dejar que use sus recursos compensatorios
como su tarjetas o videos de su tableta, sin evidenciar que el estudiante tiene dificultades

al presentar su ficha.

-Realizar pruebas orales en aquellas materias en las que el estudiante presente

dificultades.

-En las pruebas escritas, utilizar consignas de respuesta corta, complementada,

emparejada o de verdadero o falso (pruebas objetivas).
-Verificar si el estudiante ha comprendido las consignas de las pruebas.

-Se recomienda no evaluar la ortografia ya que, precisamente, ese el mayor problema del

estudiante.
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2.3.1.2 Intervencion Metodoldgica en los Casos de Dislexia
*Caracteristicas principales

Debemos tener presente la edad del alumno disléxico, ya que, aunque inicialmente las
dificultades lectoras sean especificas, suele ser frecuente que a finales del sexto o séptimo
grado de primaria hayan afectado el rendimiento académico del resto de éreas,
especialmente aquellas que implican el uso de un lenguaje complejo como el
conocimiento del medio, lengua extranjera, musica y lengua castellana, siendo posible
que exista una falta de conocimientos, ya que los disléxicos no habran sido capaces de

aprender la misma informacidn que sus comparieros sin dificultades.

-Tiene dificultades para el copiado de la pizarra al cuaderno.

-Solo consigue realizar una tarea cada vez.

-Retiene no mas de dos indicaciones.

-Tienen dificultades para recordar o seguir instrucciones.

-Presentan dificultades para aprender y hacer tareas nuevas.

-Baja tolerancia a la frustracion.

-No cuida la presentacién y limpieza de los trabajos, ni ve el error de la realizacion.
» Formas de Intervencion

Para los mayores de 7 afios: la bibliografia aporta varias estrategias que se han utilizado,
a veces combinadamente ya que vivimos en un contexto letrado, los programas que
incluyen instruccién directa de las reglas de conversion y otros mas estratégicamente
basados en la vivencia del dia a dia segin Swanson et al. El nifio como desde temprana
edad percibe el mundo letrado en la edad de 9 afios 0 mas, se infiere que contiene cinco
elementos combinados en intensidad estos elementos son: estudio de la palabra, fluidez,
vocabulario, comprension y motivacion. Cada estudiante de 6to y 7mo afio necesita tener
fluidez en las frases completas, como docentes nos apoyaremos en las actividades

cotidianas para ponerlo més al contacto con los textos escritos.
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e Estrategias con actividades y recursos para. atender la dislexia con dificultad en

la lectoescritura

-Leer cuentos con graficos o mimicas es bueno en los nifios con dificultad de aprendizaje:
la costumbre de leer cuentos no es solo para divertir, es importante que el nifio visualice
las imagenes o mimicas de un cuento en contraste con las letras, recomendado letras

grandes para nifios que tienen dificultad en identificar el alfabeto por sonidos.

-Leer adivinanzas y acertijos: es importante para los nifios conocer el significado de las
palabras es por eso que resulta muy util ensefiar acertijos y usar adivinanzas de forma
cotidiana para que los nifios las puedan visualizar y procesar los objetos y su significado

junto con las palabras.

-Se considera una estrategia Util la moraleja para iniciar el proceso de lectura y
compresion de la historia que se lee, a través de una moraleja se plasma el significado de

y proceder de las palabras.

-Las frases unidas o conectadas generalmente llaman la atencién de un infante
considerando esta una de las estrategias para mostrar a los nifios retahilas para que sean
relacionadas con objetos o situacion divertidas, es también una buena estrategia y

ejercicio de estimulacion del intereés.

-La motricidad fina en los estudiantes es relevante para tener una buena escritura, el trazo
de circulos y curvas en 6to y 7mo deben surgir ya que el rayado circular continuo suelta
la motricidad y provoca movimientos suaves y coordinados es un ejercicio importante

para llegar a un objetivo.

-Ubicacidn viso espacial: las fichas pedagdgicas orientan al nifio a un formato para
escribir, con un encabezado y orientacion en los espacios, de arriba, o abajo, en el medio,
izquierda y derecha. Toman asi las fichas como patrén para conocer espacios adecuados

para escribir.

-Lateralidad: en 6to y 7mo afio de educacion basica En su mayoria los nifios son diestros,
hay pocos zurdos y esto repercute en el rendimiento escolar de cada nifio, ya que aquellos
nifos con problemas de lateralidad y motricidad son los que suelen presentar un
rendimiento académico bajo al contrario que los que no lo tienen, que lo presentan alto
una de las causas que desliga la dislexia y se consideraria como un problema de

aprendizaje no disléxico, pero para poner atencién como docente.
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La lectoescritura promueve la creatividad y la imaginacion en un estudiante, formando
historias méagicas con infinidad de posibilidades en nuestra mente, con la proyeccion de
imagenes porque solo puedo percibir aquello: los sonidos lo identifican, las imagenes, las
mimicas los estudiantes disléxicos aprenden con la creatividad. Es una actividad que

reduce el estrés, distrayendo la mente de los problemas y preocupaciones de la vida.
Actividades:

1. Lectura de palabras, realizar el dibujo correspondiente

2. Escritura de palabras ante la imagen

3. Dibujar palabras que contengan el fonema trabajado

4. Dictado de fonemas, silabas y palabras

5. Escribir palabras que contengan el fonema trabajado

6. Composicion de frase ante imagen

7. Completa la lectura de palabras que conoce y luego dibujar

8. Estudiantes participen de la cultura escrita: ferias de libros, campafias de lectura por

placer, interactuar con lectores y escritores de su misma institucién o comunidad.

9. Formar el club de lectura y periodismo escolar, en la que los estudiantes con ayuda de
los docentes organicen todas las actividades relacionadas a la promocion de la lectura y

la escritura.

10. Observar videos sobre las diferentes lenguas que se hablan en el mundo a mas del

castellano, analizar y comentar en grupo

11. Generar situaciones comunicativas para producir textos con trama narrativa como

cartas, noticias, diario personal, entre otros.

12. Analizar en diferentes textos los elementos gramaticales para la narracion (conectores
I6gicos: de adicion, temporales, de causa-efecto, de comparacion, de contraste y de

orden), que permitan escribir textos narrativos.

13. Planificar el texto escrito tomando en cuenta el género, el proposito, destinatario, tipo
de lenguaje, consultar material bibliografico, en situaciones que lo requieran, determinar

qué se quiere decir y en qué orden
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2.3.2 Fichas Pedagogicas

Son un recurso para trabajar en el aula y para deshacernos del estilo plano y clésico de
una clase en la que solo se repiten ideas y textos sin parar. Segun Vazquez et al. (2017)
en el &mbito educativo la dificultad esta en pasar de manera mental el lenguaje oral, con
imagenes conocidas y tridimensionales con signos graficos ausentes de iméagenes en el
lenguaje escrito, los autores consideran que es una falta de formacion de los profesionales,
o la inexperiencia en realizar diagnosticos tempranos, muchos de los estudiantes con
dislexia los etiquetan como vagos, torpes o despistados, lo que ha fomentado el fracaso
escolar. Segun el estudio los nifios necesitan ser motivados y mantener el interés
despierto, y esto es muy dificil lograrlo si una clase que carece de estimulos,
principalmente de tipo visual. Las fichas pedagdgicas fomentaran en los estudiantes con
dislexia la forma visual, las imagenes ya que estimulan la imaginacion de los escolares.
Estos aspectos convierten en divertido lo que en un principio podria resultar aburrido,
ayuda a que los estudiantes se interesen por los contenidos educativos de lengua que de

otra forma no despertaran en modo alguno su intereés.

Las fichas pedagogicas ayudaran al docente en el desarrollo de las unidades de
planificacion ya que estas responderan a las orientaciones metodoldgicas, como recurso

puntual.
2.3.2.2 Estrategias didacticas en ficha pedagogica para ayudar en la lectoescritura
» Programa o nombre de la actividad

El docente define el contenido de la ficha de la materia correspondiente, por ejemplo, una
situacion comunicativa, «El refran». Manifiesta toda la informacion relevante con
imagenes y texto y propone actividades. Se recomienda evitar producciones extensas,
toda actividad se debe complementar con laminas o dibujos, recordando que la dificultad
radica en errores especificos como el ritmo, unién y separacion inadecuada de silabas

ejemplo, “mies cuela” o “mi es cuela” segun Guia de trabajo Mineduc (2013, pag 40)
« Estrategia creativa

Al tener identificado el tema de la semana, el docente trabaja con una coleccion de tarjetas
de cartulina la cual tendra las palabras completas escritas de un lado y del otro lado estara
la misma palabra con espacios en blanco, estas las tendran organizadas en unos folders,

y seran solicitadas segun el avance de las actividades.
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Uso de recurso de compensacion para apoyar la estrategia:

e Uso de celular o tableta (si no tuviese una grabadora)

hoja de control

libros digitales

Reforzar conocimientos en horas de apoyo psicopedagdgico con las tarjetas

Tener diccionario con ilustraciones durante las redacciones de diferentes trabajos con

el fin de verificar la ortografia.

Esta estrategia creativa la tiene que llevar a cabo tanto el docente como el padre de familia

para llevar un control de las palabras aprendidas durante la semana.
* Secuencia

Segun la clase se complica definir tiempos o0 secuencia de uso que se va a ocupar con una
nueva actividad, teniendo presente que no todos los estudiantes tardan el mismo tiempo
en realizar la misma actividad. Los ficheros de palabras monosilabas, bisilabas, trisilabas
y polisilabas les permitiran tener el apoyo visual para la redaccion y se logrard manejar

secuencias productivas.
 Referencias de apoyo
Indicar paso a paso lo que se va a explicar, presentar, preguntar o comentar al alumno.

Insertar todo el contenido con el que el estudiante va a tener que trabajar. Estas referencias

de apoyo dependeran del informe pedagdgico y el grado de afectacién del estudiante
2.3.2.3 GUIA
e ;COmo se realiza?

Al planificar nuestras actividades y tener como objetivo construir una ficha pedagdgica,
es importante tener en cuenta la realidad con la cual contamos y a partir de esa realidad
elaborarla. Debemos ser pragmaéticos, ya que en ocasiones planeamos mentalmente o por
escrito una hermosa ficha; no obstante, al querer llevarla a la practica nos damos cuenta,

que fuimos muy ambiciosos y no tenemos todos los elementos.

Para elaborar una correcta ficha pedagdgica y ayudar a los estudiantes con dislexia no
olvidemos lo que citan los autores Vazquez et al. (2017) las personas con dislexia piensan

con iméagenes en vez que palabras. De este modo, el déficit se da fundamentalmente en
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palabras sin contenido semantico y el tratamiento se centra en ese déficit, destacan que la

persona tiene una genialidad excepcional.

El docente es el responsable de detectar la pertinencia y necesidades emergentes para la

elaboracion de las actividades:
1. Informacién sobre la asignatura
2. Seleccionar la actividad que se quiere impartir

3. Aplique los criterios de evaluacion de la educacion media (6to y 7mo) segun el

curriculo priorizado.

4. Estrategia metodologica creativa segun la asignatura, con las respectivas adaptaciones

curriculares para el trastorno de la lectoescritura
« ;Para qué se utiliza?

Para que el estudiante no se desmotive, ni baje su autoestima porque no aprende como
sus pares, usar fichas pedagogicas ayuda que el docente apoye el aprendizaje de su grupo

escolar.

*Elaborar evaluaciones diferenciadas, segun el nivel de madurez del estudiante.
*Dosificar el tiempo que dura la unidad y el nimero de destrezas a desarrollar.
*Desarrollar autoestima y confianza.

*Aplicar tareas diferenciadas seglin el nivel de complejidad de las destrezas.
*Flexibilidad en cuanto a horarios y cumplimiento de tareas.

*Describir las actividades paso a paso para ejecutar procesos.

*Realizar trabajos grupales con una tarea especifica.

*Reflexionar con el estudiante sobre los errores que comete, en funcion de mejorar

aprendizajes.

*Fomentar habitos de trabajo y desarrollar estrategias de estudio.
+Utilizar diferentes estrategias para motivar de manera permanente.
*Trabajar conjuntamente con los representantes legales.

* Realiza refuerzo académico en las asignaturas que presente dificultad.
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2.4 FASES DE IMPLEMENTACION

La Escuela Lic. “Diego Minuche Garrido” dirigido por la Lcda. Mariuxi Soledispa Ruiz cuenta
hasta la actualidad con quinientos sesenta estudiantes con oferta educativa en educacion inicial
y educacion general basica. Se inicio la tarea de investigar la dislexia por la apertura que tuvo
la directora, comentando que en las aulas de educacion media tenian estudiantes con
necesidades educativas especiales, conociendo que en el aula los docentes son los que

intervienen utilizando métodos de ensefianza adecuados para dar atencion a estos estudiantes.

Los docentes de cada grado nos explicaron que los estudiantes tenian dificultades en la
asignatura de Lengua y Literatura, dado que presentaban problemas en la adquisicion de la
lectoescritura, asi mismo en las clases se distraian con facilidad, no cumplian con las
actividades, no recordaban las instrucciones que los docentes daban, los estudiantes tenian
diagnosticos del Departamentos de Consejeria Estudiantil del Distrito de Educacién, por lo que
descartaban que era pereza o mal comportamiento, en clases solo los ponian a colorear y en la
virtualidad era poca la interaccion con ellos, esto permitio que se pueda desarrollar el proyecto

de investigacion.

Iniciamos con una investigacion bibliogréfica de revision de articulos cientificos que nos dios
la pauta para conocer la definicion, tipologia, causas y tratamiento de la dislexia con fichas
pedagdgicas, sin embargo, se pudo evidenciar que la intervencion educativa y la produccién
tedrica con respecto a la atencion especifica es limitada. Se reviso bibliografia de escuela
inclusiva para poder dar pautas al docente de como atender a todos los nifios especialmente a
los que presentan necesidades educativas especiales. Se realiz6 investigacién de campo
recolectando informacidn con guias de observacion, guias de entrevista, encuesta y aplicacion

de test para identificar la magnitud de riesgo de la dislexia.

Esta propuesta se desarroll6 con la finalidad de brindar al docente estrategias metodoldgicas
gréficas, para hacer su clase llamativa y motivadora para los estudiantes con necesidades
educativas especiales, pudiendo desarrollar habilidades, tales como: conciencia silabica,

conciencia fonologica para la adquisicion de la lectura y escritura.
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2.4.1 Fase de construccion

La propuesta se disefi¢ a partir del diagndstico realizado a tres docentes y cuarenta y cinco
estudiantes de sexto y séptimo afio de educacion basica. La propuesta se desarrolla a través de
un manual de fichas pedagdgicas, para la cual se tomo en cuenta las necesidades detectadas en
el diagnostico previo. Con las metodologias graficas investigadas descritas en el manual se
potencia el desarrollo de la lectura, escritura y su capacidad reflexiva, cada una de las
estrategias pretenden incidir de manera particular en aquellos estudiantes disléxicos, que les
aburre la clase de lengua y literatura. Toda la informacién recogida se plantea de manera

reflexiva, critica y significativa.

Conociendo que la atencion de las necesidades educativas de los estudiantes con dislexia es
importante, porque cada uno debe aprender a leer y escribir, el disefio de la propuesta se
estructura para brindar al docente fundamentos para la ensefianza de la lectura y escritura. Para
los grados de educacion media, 6to y 7mo afio de educacion basica recomendamos en el manual
de fichas pedagogicas que el estudiante elabore tanto para la lectura como la escritura un
diccionario ilustrado y un abecedario mévil como soporte didactico para las actividades de
Lengua y literatura. Para el docente se recomienda metodologias de ensefianza grafica y
gestual, al tiempo que su modelo de ensefianza sea de clase invertida para dedicar mas tiempo

a la atencion de la diversidad de su aula.

Para la construccion de la propuesta se tomo en cuenta las necesidades educativas especificas,
con el propdsito de ayudar a superar realizando actividades con metodologias de ensefianza no
tradicionales, trabajando asi de manera simultanea la lectoescritura desarrollando habilidades

que le permitan trabajar comprension lectora, trabajo entre pares para su desarrollo de escritura.
2.4.2 Fase de socializacion

Para el desarrollo de esta fase se socializa el manual de fichas pedagdgicas a los docentes de la
escuela Licenciado “Diego Minuche Garrido”, se solicitd permiso a la directora para mantener

reunion con los docentes de cada grado y explicar la intencion de las fichas redactadas.
2.4.3 Desarrollo de la propuesta

Para atender las dificultades de la dislexia se desarrollé un manual como propuesta, donde se
detalla fichas pedagdgicas con temas acorde al nivel de educacién, objetivos del grado,
necesidad educativa especifica, estrategia metodoldgica graficas, material didactico para que

el estudiante con dislexia sea atendido y tenga una mejora en la lectoescritura las fichas estan
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orientadas en el area de lengua y Literatura la intencion es facilitar un camino en la ensefianza

para que todos los estudiantes cumplan un mismo objetivo.

Procedimientos

eProponer criterios de docente para seleccionar actividades

elnvestigar alternativas de trabajo y adaptaciones segun las necesidades educativas

eOrganizar estrategias graficas que pueda el docente usar para motivar al estudiante a aprender

permitiendo a los estudiantes desarrollar su interés.

e Ajustar a sus necesidades recursos y alternativas de ensefianza para mejorar la concentracion

y atencion

eDar alternativas de clase para que el docente como facilitador de aprendizaje deje las clases

tradicionales.

El manual detalla dos tipos de fichas, las ficha guia para el docente y la ficha de seguimiento

para el educando, los contenidos generales de las fichas son los siguientes segun la numeracion:

Ficha 1: El docente orientara su ensefianza a las expresiones culturales diversas, en esta ficha
se trata de hacer cumplir el objetivo de grado leer de manera auténoma textos no literarios, con
fines de recreacion, informacion y aprendizaje utilizando estrategias cognitivas de comprension
de acuerdo al tipo de texto, ayudara en el estudiante a identificar rasgos graficos, identificacion
de grafemas, identificacion y discriminacion de diferentes fonemas, y hasta que el estudiante
relate lo leido, explicando o reproduciendo la informacidon receptada; el docente en esta ficha
iniciara explicando las partes de la lectura, elaborando un organizador grafico lo mas llamativo
posible, su explicacion se aconseja realizar gestos en espejo, dibujando las letras en el aire con
el dedo indice a su vez con sus manos formar letras que se pronuncias; para que la diversidad
del aula sea atendida las lecturas las seleccionamos a partir del gusto o preferencias de los
estudiantes.

Ficha2: El docente orientara su ensefianza a las lenguas se escriben, para cumplir el objetivo
de escribir relatos y textos descriptivos e instructivos adecuados a una situacion comunicativa
determinada para aprender, comunicarse y desarrollar el pensamiento teniendo muy en cuenta
que los estudiantes disléxicos por lo general realizan escritura de espejo, omision, adicion,
rotacion, fragmentacion y hasta unién de letras, para poder ensefiar se realizara estrategias
visibles para su 0jo, cada palabra a ensefiar segun el caso se puede moldear en plastilina, a su
vez sacar la letra o palabra con dificultad colorearla, hacer un dictado gestual, si afiaden letras
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hacer que ellos identifiquen a través de juegos de detectar la letra intrusa, para asi consolidar
ciertos grafemas con sus fonemas también se ejercitara las orientaciones con la idea de madurar

su percepcion visual.

Ficha3: las funciones del lenguaje se aplicard a los conocimientos semanticos, Iéxicos,
sintacticos, ortograficos y las propiedades textuales en los procesos de composicion y revision
de textos escritos. Su percepcion auditiva la ayudaremos con metodologias de ensefianza
gestual usando lectura labial y para la memoria auditiva ejercitar hablando con la boca tapada
para que el estudiante no vea el movimiento de los labios y pueda relacionar el sonido emitido
con su grafia, superando asi su bajo nivel de comprensién lectora y su dificultad para mantener
la atencion, también usaran tarjetas plastificadas donde estara el fonemay los articulemas, para

que visualmente vayan grabando el cerebro cada silaba.

Ficha4: Los textos tienen una intencién comunicativa, el docente cumplira el objetivo de usar
los recursos que ofrecen las bibliotecas y las TIC para enriquecer las actividades de lectura y
escritura literaria y no literaria, en interaccion y colaboracion con los demas. Ayudando la
percepcion visual evitando que rechacen tareas que demandan esfuerzo, asi para que no se
desmotivan si se les dificulta aprender a leer y escribir, el docente usara crucigramas silabicos
y usara las tarjetas plastificadas con los articulemas y los fonemas, los crucigramas de sinfones
o de Hamlet en una laptop, celular o Tablet que se disponga en la clase asi ejercitara la cantidad
de letras a qué silabas corresponde, y puede ejercitar una escritura convencional representando
una letra con cada uno de los sonidos que conforma la palabra.
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2.4.3.1 Estimacion del tiempo

NOMBRE DE LAS
TAREAS

MESES Y SEMANAS
NOVIEMBR | DICEIMBR ENERO FEBRERO
E E
1123|412 3 (12|34 |1|2)3

Identificacion del problema

Descripcion de la propuesta

Elaboracion de objetivos

Matriz de capitulaciones
para los componentes
estructurales

Busqueda de informacion

Organizacion de la
informacién

Fase de implementacién
Construccion

Desarrollo digital de la
propuesta

Socializacion con los
docentes

Entrega de la propuesta
digital
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2.4.3.2 Cronograma de Actividades

ACTIVIDADES

MESES Y SEMANAS
NOVIEMBR | DICEIMBR ENERO FEBRERO
E E
1123|412 3 (12|34 |1|2)3

Identificacion de la
problematica

Descripcion de la propuesta

Elaboracién de objetivos de
la propuesta

General

Especificos

Componentes estructurales,
matriz de capitulaciones

Busqueda de informacién

Organizacion de la
informacién

Fase de implementacién
Construccion

Desarrollo digital de la
propuesta

Socializacion via zoom con
los docentes de 6to y 7mo
afno de educacioén basica

Entrega de la propuesta
digital

81




2.5 RECURSOS LOGISTICOS

PRESUPUESTO
A. RECURSOS HUMANOS
NO. DENOMINACION TIEMPO COSTO HIT TOTAL
2 Investigadoras 3 semanas $5 $ 150,00
SUBTOTAL $150,00

B. RECURSOS MATERIALES Recursos personales usados pero no valorizados por ser nuestra ayuda
académica

DESCRIPCION CANT TOTAL
Laptop 2 $ 00,00
Celular 2 $ 00,00
SUBTOTAL $ 00,00
C. OTROS

DESCRIPCION:

Internet $ 00,00
Teléfono y Comunicaciones $ 00,00
Varios y Miscelaneos $ 00,00
SUBTOTAL $ 150,00
COSTO TOTAL $ 150,00
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CAPITULO III

VALORACION DE LA FACTIBILIDAD
3.1 ANALISIS DE LA DIMENSION TECNICA DE IMPLEMENTACION DE LA
PROPUESTA

La organizacion de la escuela Lic. Diego Minuche Garrido, del canton Machala en su afio
lectivo 2021-2022 con su modelo pedagdgico social constructivista que forma educandos
criticos y proactivos con su medio, se encuentra con una comision de gestion pedagdgica,
gestién administrativa, estudiantes y director todos respaldados por el reglamento general
a la ley organica de educacion intercultural (RLOELI) para garantizar el trato afectivo y el
aprendizaje de todas y todos sus estudiantes, atendiendo su diversidad y el respeto al

medio ambiente.

La institucion mediante el método descriptivo correlacional se encuentra en una zona
urbana de la provincia de El Oro, con infraestructura propia que permite el desarrollo de
las tareas educativas con condiciones adecuadas para atender a los estudiantes. La
implementacion de la propuesta en su dimension técnica demuestra que la correlacion
con la infraestructura, su clima general educativo, las expectativas positivas de la
directora y sus docentes de sexto y séptimo afio de educacion basica, es 6ptimo para
continuar aplicando las estrategias metodoldgicas que se mencionan en las fichas

pedagogicas.

Al tener la institucién como vision el promover una educacion integral e inclusiva de
educandos felices y competentes, se trata la necesidad educativa especial dislexia, con
diferentes alternativas innovadoras generando en la escuela una situacion favorable,
siendo conscientes que no todo cambio o innovacién de las clases tradicionales implica
logros inmediatos, por lo que, si no se adapta los aspectos curriculares y se deja las

creencias, en cualquiera de los niveles educativos al azar no habra mejora escolar.

La mejora escolar se trata que al momento que el docente revisa el manual de las fichas
pedagogicas para atender la dislexia, entienda y promueva a traves del dialogo la clase
invertida, generando asi una cultura colaborativa donde cualquier material didactico a
usar contribuya a desarrollar habilidades, impulsando al cumplimiento de los objetivos
del grado. Otra manera de desarrollar mejoras es el intercambio y ayuda mutua entre los

docentes; donde entre pares reflexionen la atencion de la diversidad en sus aulas.
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Nuestro agente externo favorable fue el departamento de la unidad distrital de apoyo a la
inclusion (UDALI) de la ciudad de Machala, porque que proporciond a la institucion un
informe con el proceso de valoracién psicopedagdgico, que demostraba que los
estudiantes de sexto y séptimo afios de educacion basica padecian dislexia, donde
lograron que la directora, docentes y padres de familia se sensibilicen y permitan
cualquier aplicar la propuesta, ese informe beneficid en el proceso de inclusion y en la
identificacion de las metodologias propiamente para elaborar los requerimientos

debidamente justificados en el manual de fichas.

3.2 ANALISIS DE LA DIMENSION ECONOMICA DE IMPLEMENTACION DE
LA PROPUESTA

En el escenario econdmico de la propuesta los docentes no tienen dificultad de
implementacién ya que las fichas pedagdgicas describen materiales didacticos simples y
econdémicos que se pueden elaborar con materiales reciclables. Para satisfacer los
requisitos investigativos del proyecto, se aplicé una tarifa de cinco doélares la hora para
las tres semanas del proceso, ello implico el gasto de ciento cincuenta ddlares en dos
investigadoras, los requisitos tecnoldgicos que intervinieron se los eligieron como
prestacion personal, sin pago de renta, se involucré dos computadores, el servicio de
internet, dos celulares con minutos para las llamadas directas con los docentes y directora
del plantel, teniendo como costo-beneficio los mejores resultados, colocando la propuesta

como la mas rentable.

3.3 ANALISIS DE LA DIMENSION SOCIAL DE IMPLEMENTACION DE LA
PROPUESTA

Tratar la dislexia con fichas pedagogicas, gener6 curiosidad en los padres de familia y
docentes, ya que no tenian como tarea comun, desarrollar fichas dirigidas a tratar las
dificultades de aprendizaje en los escolares. En esta dimension, la relevancia es la
sociedad, la aceptacion de sus compafieros, o de los nifios de su misma edad, siendo las
interrelaciones personales una necesidad que seria dificil cubrirla si no se sabe leer ni
escribir, la lectoescritura que es el area de comunicacién para todo ser humano sea nifio
0 adulto, al presentarse dentro del grupo social dificultades para identificar silabas en una
lectura o dificultad para tomar apuntes en un dictado, hace que se genere un desapego

frustrante de no poder cumplir con las actividades.

84



La propuesta de las fichas pedagdgicas para seguimiento de los educandos son adaptadas
a las necesidades educativas especiales presentadas, con la finalidad de que no se sienten
diferentes cuando estan aprendiendo en el aula y mantenga una misma experiencia
comunicativa como la de sus compafieros. ElI documento manual de fichas pedagdgicas,
se identificé por generar dinamica con las actividades detalladas para la clase de lengua
y literatura, revisando el docente las directrices y actuando como mediador, usando y
explicando cada proceso segun las estrategias graficas gestuales mencionadas en las
fichas guias, atendiendo asi las dificultades de aprendizaje, generando recursos para que
trabajen de forma autonoma y grupal, dejando de sentirse rezagados o enojados que no

entienden.

3.4 ANALISIS DE LA DIMENSION LEGAL DE IMPLEMENTACION DE LA
PROPUESTA

El presente proyecto se encuentra enmarcado en el capitulo 111 derechos relacionados con
el desarrollo, en el cédigo de la nifiez y la adolescencia (CNA) Art. 37. En el derecho a
la educacion.- Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una educacién de calidad.
Este derecho solicita de un sistema educativo que: 3.- Contemple propuestas
educacionales, flexibles y alternativas para atender las necesidades de todos los nifios,
nifias, y adolescentes, con la prioridad de quienes tienen discapacidad, trabajan o viven

una situacion que requiera mayores oportunidades para aprender.

La propuesta se enmarca también en la Ley Organica de Educacion Intercultural LOEI
(2012) Art. 228 donde manifiesta que son necesidades educativas especiales no asociadas
a la discapacidad 1)........ la dislexia. En la Constitucion de la Republica del Ecuador
(CRE), (2008) En el titulo VII régimen del buen vivir capitulo primero inclusion y
equidad, en los Arts. 340 y 341: Establece el Régimen del Buen Vivir, donde se dispone
de un Sistema Nacional de Inclusion y Equidad Social que asegura el ejercicio, garantia
y exigibilidad de los derechos que priorizara sus acciones en los grupos excluidos,
discriminados. Es parte de este sistema y del Estado asegurar de manera prioritaria la

educacion en el Ecuador.
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CONCLUSIONES

El trabajo realizado de campo a través de la revision bibliogréafica, la aplicacion de
encuesta y test de dislexia a los escolares, la entrevista a los maestros y la guia de
observacion aulica, nos permitio la evaluacion del problema objeto estudio, generando un
instrumento de apoyo al docente para atender metodologicamente los problemas de

lectoescritura, posibilitando llegar a las siguientes conclusiones:

e Losdicentes con dislexia en la escuela Lcdo. Diego Minuche Garrido canton Machala,
2021-2022, adoptan una atencion puntual en los problemas de lectoescritura, con las
actividades y ejercicios escolares innovadores que usan durante la clase de lengua y
literatura centrandose en que todos adquieran la destreza de leer y escribir, con las fichas
pedagdgicas, se espera que la gran mayoria se adapte y trabajen con sus pares, por esta
razon el docente debe ser constante en usar las metodologias graficas y gestuales en su

aula.

e De acuerdo con las revisiones bibliograficas se establecid que la dislexia no es una
enfermedad y que con apoyo los estudiantes con necesidades educativas especiales
pueden aprender como sus pares, a su vez los docentes en el area de lengua y literatura
pueden brindarle al estudiante una educacion individualizada de aula invertida donde

desarrollan autonomia y conocimientos en el proceso educativo.

e Se concluye que las fichas pedag6gicas para la atencion de la dislexia infantil cuentan
con beneficios en la aplicacion de la misma, ya que permite guiar a los educativos y dar
seguimiento a los educandos con problemas de lectoescritura, mejorando el proceso de

ensefianza aprendizaje y reduciendo bajos rendimientos.

e Mediante el manual de fichas pedag6gicas se describe actividades y ejercicios que son
recomendados para tratar los problemas de lectoescritura, como los organizadores
gréficos, diccionario ilustrado, el abecedario mdévil de Montessori, las mismas que
permite que los docentes puedan interactuar, conocer e interpretar las necesidades de

aprendizaje de los estudiantes.

e En base a las estrategias metodoldgicas innovadoras graficas y gestuales que se han
utilizado y aplicado en el aula, se identifican como maniobras de ayuda primordial para
los educandos que tienen dislexia, la ensefianza visual por medio de imagenes mitiga el

aburrimiento y la disertacion escolar
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e Al finalizar la capacitacion los docentes lograron adquirir el conocimiento de como
esta estructurado el manual de fichas pedagdgicas, por ende, los magistrales ya podran
brindar en sus clases de lengua y literatura formas muy dinamicas y tendran la seguridad
que el escolar aprendera a leer y escribir, aportando a su vida profesional acciones de

formacion reales
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RECOMENDACIONES

Reciprocamente con las conclusiones establecidas se recomienda:

e Que los magistrales destaquen la atencién y ensefianza a su diversidad de alumnos,
usando recursos pedagogicos que resuelvan los problemas de lectoescritura, para asi,

atender todas las necesidades particulares que se presentan en clase.

e Promover en el cuerpo educativo de la institucion la atencién personalizada a escolares
con dislexia para fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje a nifios con bajo

rendimiento escolar.

e Capacitar a los instructivos de la institucion en el manejo de estrategias especificas
para los educandos con dislexia en las clases de lengua y literatura donde se perfeccione
y se use las metodologias graficas y gestuales, con la finalidad de generar resultados

positivos.

e Tener una comunicacién afectiva con el padre de familia para que sea de apoyo en el
escolar con la elaboraciéon de las fichas de seguimiento, logrando asi motivacion y

participacion en los dicentes disléxicos al llegar al aula de clase.

e Que el docente integre en sus praxis diarias las estrategias motivadoras gréaficas y

gestuales para que fortalezca el aprendizaje con los escolares con dislexia.

e Se recomienda a la institucion educativa poner en practica el manual en el proceso de

ensefianza aprendizaje a los estudiantes que poseen dislexia.
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ANEXOS 1 INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION PARA LA
RECOLECCION DE INFORMACION

Tabla 1: Guia de observacion aulica aplicada a los docentes y estudiantes de la escuela Lic.Diego
Minuche Garrido

GUIA DE OBSERVACION

Tema: Encuesta sobre las Fichas pedagdgicas para la atencion de la dislexia en
estudiantes de la Escuela Ldo. Diego Minuche Garrillo, Canton Machala, 2021-2022.

Objetivo: Determinar la metodologia apropiada para abordar la dislexia en los
estudiantes de la escuela “Lic. Diego Minuche garrido”, del Canton Machala, 2021 -
2022.
1. Nivel de lecturay escritura de los estudiantes con dislexia.
Alto
Medio
Bajo

2. Dificultades que presentan los estudiantes con dislexia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje

SIEMPRE | A NUNCA
VECES

Confusion de letras y silabas
Errores ortogréaficos

Trazos irregulares y pocos precisos
Bajo rendimiento escolar
Frustracion académica

Otros

3. Logros que el docente genera en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los estudiantes con dislexia.

SIEMPRE | A NUNCA
VECES

Mejora el lenguaje oral y la comunicacion
Permite desarrollar una lectura correcta y
fluida

Ayuda a identificar fonema acorde a su
edad

Otros
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4. La atencion que recibe el estudiante por parte del docente para dar
solucion a sus necesidades especiales educativas.
Adecuada
Poco adecuada
Inadecuada

5. Recursos pedagdgicos que el docente utiliza para atender adecuadamente
los a los estudiantes con dislexia

SIEMPRE | A NUNCA
VECES
Videos
Cuentos
Fichas Pedagdgicas
Otros

6. Las caracteristicas de los recursos pedagogicos que el docente utiliza
dentro del salon de clases para atender a los estudiantes con dislexia.

SIEMPRE | A NUNCA
VECES

Tienen mucho texto
Son précticas
Simples y comunes
Otros

7. Frecuencia con la que el docente utiliza los recursos pedagodgicos para

reforzar y responder a los problemas de atencion a la dislexia

Siempre
A veces
Nunca

8. Caracteristicas de las fichas pedagdgicas que el docente utiliza para la
atencion de la dislexia.

SIEMPRE | A NUNCA
VECES

Estimula las actividades de aprendizaje
Dindmica y motivadora

Potencia el trabajo individual

Otros

9. Beneficios que tiene el uso de fichas pedagdgicas para los estudiantes con
dislexia.

SIEMPRE | A NUNCA
VECES

Presentacion de actividades creativas
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Clases activas y motivacionales
Permite incluir en las tareas graficos y
gjercicios

Fomenta una interaccion fluida y
constante.

10. Resultados que genera la utilizacion de las fichas pedagdgicas en los
estudiantes con dislexia.

SIEMPRE | A NUNCA
VECES

Realizar una lectura fluida y sin errores
Forma nuevas palabras eliminando
fonemas

Realiza  manuscritos  sin  errores
ortograficos

Otros

Tabla 2: Encuesta sobre las Fichas pedagdgicas para la atencion de la dislexia aplicada a los
estudiantes de la Escuela Ldo. Diego Minuche Garrillo

ENCUESTA

Encuesta sobre las Fichas pedagdgicas para la atencién de la dislexia en
estudiantes de la Escuela Ldo. Diego Minuche Garrillo, Canton Machala, 2021-
2022

PRESENTACION

Hola, reciba un afectuoso y atento saludo de parte de los investigadores, esta usted
cordialmente invitado a participar en la presente encuesta que consta de un cuestionario
de diez preguntas. Su finalidad es recolectar informacién necesaria y suficiente para
determinar la metodologia apropiada para atender la dislexia en los estudiantes.

Encuestadores:

e Calderon Medina Katty
o Velez Zapata Kelly

DESARROLLO
1. ¢Como considera Ud. su nivel de lecturay escritura?
a) Alto
b) Medio
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a)
b)
c)
d)
e)

a)
b)
c)
d)

a)
b)

c)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)

c)

a)
b)

Bajo

¢ Cuales son las dificultades que presenta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura?

Confusion de letras y silabas

Errores ortograficos

Trazos irregulares y pocos precisos

Bajo rendimiento escolar

Frustracion académica

Otros...

¢ Qué logros considera Ud. que genera la atencién de los problemas de
lecto-escritura?

Mejora el lenguaje oral y escrito

Permite desarrollar una lectura correcta y fluida

Ayuda a identificar fonemas

Otros...

¢Como considera Ud. la atencion que recibe por parte del docente para
dar solucién a los problemas de lectoescritura?

Adecuada

Poco adecuada

Inadecuada

¢ Qué recursos pedagagicos utiliza el docente para atender los problemas
de lecto-escritura?

Videos

Cuentos

Fichas pedagdgicas

Otros...

¢ Qué caracteristicas considera Ud. que presentan los recursos
pedagdgicos que utiliza el docente para atender los problemas de lecto-
escritura?

Tienen mucho texto

Son précticas

Simples y comunes

Otros...

¢ Con qué frecuencia el docente utiliza recursos pedagdgicos para
reforzar y responder adecuadamente los problemas de lecto-escritura?
Siempre

A veces

Nunca

¢ Qué caracteristicas considera Ud. que tiene las fichas pedagogicas en la
atencion de los problemas de lecto-escritura?

Estimula las actividades de aprendizaje

Dinamica y motivadora
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c) Potencia el trabajo individual

d) Otros...

9. ¢Qué beneficios considera Ud. que tiene la utilizacion de fichas
pedagdgicas para la atencion de los problemas de lecto-escritura?

a) Presentacion de actividades creativas

b) Clases activas y motivadoras

c) Permite incluir en las tareas graficos y ejercicios

d) Fomenta una interaccion fluida y constante.

e) Otros...

10. ¢ Qué resultados considera Ud. que genera la utilizacion de las fichas
pedagdgicas en los problemas de lecto-escritura?

a) Desarrollan habilidades para una correcta lectura y escritura.

b) Perfecciona la pronunciacion de palabras

c) Organizacion de las actividades de aprendizaje

d) Otros...

Tabla 3: Entrevista sobre las Fichas pedagogicas para la atencion de la dislexia a los docentes
de la Escuela Ldo. Diego Minuche Garrillo

ENTREVISTA

Entrevista sobre las Fichas pedagogicas para la atencion de la dislexia a los
docentes de la Escuela Ldo. Diego Minuche Garrillo, Canton Machala, 2021 -
2022. Dirigido a los docentes de sexto y séptimo afio de Educacion Basica.

PRESENTACION

Estimada Lcda. , reciba un afectuoso y atento saludo de parte de Katty
Calderon y Kelly Vélez, estudiantes del séptimo semestre de la carrera de Educacion
Basica de la Universidad Técnica de Machala. De antemano, agradecemos su presencia
y participacion a la presente entrevista, que tiene como finalidad recolectar informacion
necesaria y suficiente para determinar la metodologia apropiada para atender la dislexia
en los estudiantes.

DESARROLLO

1. ¢Como considera Ud. el nivel de lecturay escritura en los estudiantes con
dislexia?

2. ¢Cuales considera Ud. que son las dificultades que se presentan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la dislexia?
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3. ¢Qué logros considera Ud. que genera la atencion de la dislexia en los
estudiantes?

4. ¢Cbmo es la atencion que brinda Ud. a los estudiantes con dislexia?

5. ¢Qué recursos pedagodgicos utiliza Ud. para atender a los estudiantes con
dislexia?

6. ¢Qué caracteristicas considera Ud. que presentan los recursos
pedagbgicos que utiliza para atender a los estudiantes con dislexia?

7. ¢Con queé frecuencia Ud. utiliza los recursos pedagogicos para reforzar y
responder adecuadamente los problemas de dislexia?

8. ¢Qué caracteristicas considera Ud. que tiene las fichas pedagdgicas para
la atencion de la dislexia?

9. ¢Qué beneficios considera Ud. que tiene la utilizacion de fichas
pedagbgicas para atender a los estudiantes con dislexia?

10. ¢ Qué resultados considera Ud. que genera la utilizacion de las fichas
pedagbgicas para atender a estudiante con dislexia?

DST-J Test para la Deteccion de la Dislexia en Nifios
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Prueba de Estabilidad Postural y segmentacién fonética

4 D
4. ESTABILIDAD POSTURAL 3 Puntuacién 1 C]
=
. w 2 +
0 Solido coma una roca 55
1 Tambaieoteve = Puntuacion 2 (:
2 Selevanta sobre los dedos de fos phes +
3 hw‘Mnﬁ”dlem-: o Puntuacion 3 [
4 D ungran paso hacla el frente. 2k
3 e ua pass Ll sGus lewia = e 27 = St
& Damas de dos pasos o hay una importante pérdida de equilibrio T Puntuacion 4 L_
—
% 7
- o N
5. SEGMENTACION FONEMICA iy
A Yl AW ORISR,
— — = i e T
iTen iy | Puntuscion
A Di Mediodia | Ahora df Mediodia sin dia Nedio
B DiAltibajo | Ahora di Altibajo sin alti ‘Bajo
T Anhoea di sdlo fa primera letra ¢reprto ot fuera mecesario ‘g
Sl ol enfocizndo (a5: s3ast) %
1 Dl Arcolris | Ahoea di Arcoirs sin “iris* | Ao 11 |0 |
2 Dl Carta Ahoramtana sin "ta” |  car 10|
| 3 Dtﬂemrojo Ahcradinurm)ossn pe* — Lirrojo L 0 |
| 4 DiMor Ahoraousolo(ammemletra m 1. 0 |
S DiRosa ‘Ahnradiﬂousinla"r“ O=a 1 0 |
= ‘7‘750‘9‘?{‘?‘"’ Mn&learsh pl 3 A = A{ogari 1 0 |
‘ E | 7 | Di Planear | Ahora di Planear sin (a "p” | Lanear o
s 'Dlwmear Ahora di Planear sin la “r™ Planea U | 0 |
9 DI Miel Ahora di Meel sin la 1 e S BEC
{ 16 Di Flor .bhotadiﬂorsinla"l' = | 15 Y73 RS
AN Dtoloba | Ahora 4 Globo sin ta "I" | Gabo 1[0 |
| 12 DiRegle | Ahora di Regla sin Ia "1™ o | meas |1 |0
-
- —
a2
5b. RIMAS Casmk  bar prctals
a4 kA s 3 paletrn .
R 14 ] . -.,.1 ~" - --‘—“»—-
Alsal-Cal | s | Mo |1 [Leia Peia |>“ No i1 )0
2 2 [Micdo - Riego | Si [ Mo | 1 [ 0
5 it it B ] 3 Playa-Raya | Si [No | 1|0
¢ |Paja- Ca Si | No | 4| Fredr $i [No| 1] O]
o Coa o | R re s [to |10 ]
o |Polo- Remo | Si | Mo =[5 sol-Flor 1 Si|We| 1 L,"_’
— & l.adnllo Abngo _51 b |1 |0
&[Sl |\ | |7 [Montana - Arena | Si | No | 1| O |
F |Mano-Sano | Si | No | |8 [Cristol -Saltar | Si (W [ 1 | 0O |
Puntuacion total = G
t 2

DST-J Test para la Deteccion de la Dislexia en Nifios

101



UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
Calidad, Sevtinencia y Calidez
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
_ Lidevande el Desavvolle Jnstituciornal, per la Excelencia Ucademica

Prueba del Dictado y digitos inversos
[ 6. DICTADO En |a parte posterior de este cuadernille i wn aspaci m..«n.unn..«unnmm1
2 mineten v Wavo ilands () OCHA, () 1208,
250, 5 U 80 34 3§ akon © i coomete eraren o cie Calidad do ba escritura () BUENA (O REGULAR () POBRE
m Arwen uana te 4 b B uexe gluek b
S s palaien Selabva A
Total de Nniero Puatuacion total
palabras e e (NUmero de
4 cm»tteuguw:uuoeu .l:;zlheﬂ completadas® aclertos)
s C ) -C ) G
W -
DIGTADO
-
»
2 o ST e N
7. DIGITOS INVERSOS senes  Bespomtscorests
29 e
0::.’;‘:::. 134
avccon 3 53817
‘2 6
’ a ‘
S e o o g ‘43
comprendido ta tarea. 14 2 2 4 ‘}QJ
9 6 69 1/0]
R A 835 1|0
671 176 [1]0]
[ BB o
| 7183 308 17 I K1)
G 2614 41623 (100l
Blooara a6 o]
965178 S0 S 1 A S 11104
8B 72514 $1 527 8 1110
5714683 18 64178 110
LI B L S M 2 U 1110]
1693285 > 8 2396 {110
71233486 16845 31 1119}
| Ze7838514 Je15387862 [1]0]
Puntuation total = G
\ J

DST-J Test para la Deteccion de la Dislexia en Nifios

102



UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
Calidad, Fertinencia y Calidez
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
_ Liderande el Desavvelle Jnotitucional, por la Excelencia Ucademica

Prueba lectura sin sentido
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8:6 ~ 10:5 aios (47 palabras)

Erase una vez un min que se cayo en un tar. Estaba tan gruse que
empezo a llorar, "jOber, dame una troldra!”. Salié fuera, escurrio el
agua de su ropa y corrio a su der. Ella dijo "Oh, plir" y le dio una ren
mud para drite. J

10:6 — 11:5 aiios (53 palabras)

Erase una vez un nifio que volvia corriendo del dringo. Corrio y
corrio hasta que se cayo en un tertan llernvo de grepe. Estaba tan lorru
yue empazs a |Lorar, “Ober, daME Lna troldra, rembier y eslasten el
vidoier”. Al final salio, escurrio el agua de su ropa y rapidamente se
fue gobidaton, J
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ANEXOS 2 RESULTADOS DE LA INVESTIGACION DE CAMPO

Resultados de la encuesta realizada a los estudiantes

Tabla N° 1: Nivel de Lectura y Escritura de los Estudiantes de 6to y 7mo Afo de

Educacion Basica

Nivel de Lectura y Escritura N° %

Alto 14 31,1
Medio 29 64,4
Bajo 2 4,4
Total 45 100

Fuente: Directa
Elaborado por: Las Autoras

Gréfico N° 1: Nivel de Lectura y Escritura de los Estudiantes de 6to y 7mo Afio de

Educacion Basica
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Alto Medio Bajo

Fuente: Tabla N°1
Elaborado por: Las Autoras

Andlisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que el 64,4% que representa (29)
estudiantes de las respuestas manifiestan que el nivel de la lectura y escritura es medio;
el 31,1% que representa 14 estudiantes que el nivel es alto; y el 4,4% que corresponde a
(2) estudiantes tienen un nivel bajo en lectura y escritura. En este mismo apartado los
maestros dijeron que los estudiantes tienen este nivel de dislexia. También mediante la
observacion se pudo establecer que mostraron un bajo nivel de lectura, asi mismo en la
aplicacion del test se pudo comprobar que efectivamente existen estas falencias en lectura
escritura. En este contexto se puede deducir que si existe deficiencia en el aprendizaje
lectura escritura de los estudiantes, por lo cual, se requiere de urgencia que los docentes
mejoren las metodologias y estrategias didacticas para la ensefianza y aprendizaje con

estudiantes con problemas de dislexia.
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Tabla N° 2: Dificultades en el Proceso de Ensefianza - Aprendizaje de la Lectoescritura

de los Estudiantes de 6to y 7mo Afio de Educacion Bésica

Dificultades en el Proceso de Ensefianza - Aprendizaje de

la Lectoescritura N %

Confusion de letras y silaba 17 37,8
Errores Ortograficos 21 46,7
Trazos irregulares y pocos precisos 4 8,9
Bajo rendimiento escolar 1 2,2
Frustracion académica 2 4.4
Total 45 100

Fuente: Directa
Elaborado por: las Autoras

Grafico N° 2: Dificultades que Presentan en el Proceso de Ensefianza - Aprendizaje de

la Lectoescritura de los Estudiantes de 6to y 7mo Afio de Educacion Basica

0,5 37,8% 46,7%

. l — 2,2% 225 0,0%
o —

a) Confusion de letrh} y itabees) Ortdgradcasegulares ¢)poBagpredidomiertio edoalsiracion académica N/A

Fuente: Tabla n°2
Elaborado por: las Autoras

Andlisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que el 46,7% que representa (21)
estudiantes tienen errores ortograficos. ElI 37,8% que representa (17) estudiantes
confunden las letras y silabas. El 8,9% que corresponde a (4) estudiantes manifiestan que
sus trazos son irregulares y pocos precisos; un estudiante que representa el 2,2%
menciona que tiene bajo rendimiento escolar y el 4,4% de estudiantes mencionan que
tienen frustracion académica siendo (2) estudiantes con esta novedad. A su vez los datos
obtenidos en la entrevista confirman que los dos estudiantes con dislexia tienen trastornos
de aprendizaje; se pudo evidenciar con la observacion directa y al aplicar el test en la
actividad del dictado y lectura se les dificulta. Por lo que podemos inferir que los datos
presentados evidencian que presentan dificultades en el proceso de ensefianza -

aprendizaje de la lectoescritura.

Tabla N° 3: Logros de la Atencion de los Problemas de Lectoescritura en los Estudiantes

de 6to y 7mo Afio de Educacion Basica
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Logros de la Atencion de los Problemas de Lectoescritura N©° %

Mejorar el lenguaje oral y escrito 25 55,6
Permite desarrollar una lectura correcta y fluida 17 37,8
Ayuda a identificar fonemas 3 6,6
Total 45 100

Fuente: Directa
Elaborado por: las Autoras

Grafico N° 3: Logros que Genera la Atencion de los Problemas de Lectoescritura en los

Estudiantes de 6to y 7mo Afio de Educacion Basica.
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oral y escrito una lectura correcta y fluida fonemas

Fuente: Tabla n°3

Elaborado por: las Autoras

Analisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que el 55,6% que representa (25)
estudiantes de las respuestas manifiestan que el logro seria mejorar el lenguaje oral y
escrito. ElI 37,8% que representa (17) estudiantes manifiestan que otro logro seria
desarrollar una lectura correcta y fluida; y el 6,6% que corresponde a (3) estudiantes
consideran logro poder identificar fonemas. En la entrevista mencionaron que para llegar
al logro es un proceso con avance lento y consideran logro desarrollar habilidades,
memoria y lenguaje oral; En la observacion directa se evidencio en los rostros de los
pequefos frustracion al no poder hacer una lectura fluida; En el test mostraron muchas
ganas de aprender y aunque confundian las letras, al momento de atender los errores ellos
mejoraban su habla. Por lo tanto atender los problemas de lectoescritura si genera

resultados positivos.

Tabla N° 4: Atencion a los Problemas de Lectoescritura por parte del Docente en los

Estudiantes de 6to y 7mo Afio de Educacion Bésica.

Atencion a los Problemas de Lectoescritura Ne %
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Adecuada 14 31,1

Poco Adecuada 2 4.4
Inadecuada 29 64,5
Total 45 100

Fuente: Directa

Elaborado por: las Autoras

Gréfico N° 4: Atencion a los Problemas de Lectoescritura por parte del Docente en los

Estudiantes de 6to y 7mo Afio de Educacién Bésica.
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Fuente: Tabla n°4

Elaborado por: las Autoras

Andlisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que el 64,5% que representa (29)
estudiantes consideran la atencién a los problemas de lectoescritura inadecuada. El 31,1%
que representa (14) estudiantes manifiestan la atencion adecuada; y el 4,4% que
corresponde a (2) estudiantes consideran poco adecuada la atencién a los problemas de
lectoescritura. Segun la entrevista manifiestan los docentes que con los estudiantes con
dislexia trabajan con material reciclable y reducen cargas y complejidad en las
actividades; En la observacién se constatd que los magistrales dan actividades a parte
durante la clase y en el test haciendo actividades de rimas y fluidez verbal evidenciamos
que son incapaces de pensar y mencionar palabra con una letra en especifico en menor

tiempo.

Tabla N° 5: Recursos Pedagdgicos utilizados en los Problemas de Lectoescritura por

parte del Docente de 6to y 7mo afio de Educacion Basica.

Recursos Pedagdgicos utilizados en los Problemas de NO o
Lectoescritura 0
a)Textos escolares 27 60
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b)Videos 2 4.4
c)Cuentos 1 2,2
d)Fichas pedagdgicas 2 4,4
e)Todo 13 28,8
Total 45 100

Fuente: Directa

Elaborado por: las Autoras

Grafico N° 5: Recursos Pedagogicos utilizados en los Problemas de Lectoescritura por

parte del Docente de 6to y 7mo afio de Educacion Basica.
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Fuente: Tabla n°5

Elaborado por: las Autoras

Analisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que el 60% que representa (27)
estudiantes mencionan que los recursos pedagdgicos utilizados en los problemas de
lectoescritura es el texto escolar. El 28,8% que representa (13) estudiantes manifiestan
que usan todos los recursos pedagdgicos expuestos para mitigar los problemas de
lectoescritura. El 4,4% que corresponde a (2) estudiantes manifiestan que su docente usa
videos y el otro 4,4% mencionan que usan las fichas pedagdgicas para ayudar a los
problemas de lectoescritura; Un estudiante que representa el 2,2% respondié que el
docente usa los cuentos. En la entrevista mencionaron que ahora en las clases online
Ilaman la atencion del nifio/a con los libros virtuales y con los videos de YouTube que les
comparten, lo que se pudo verificar en la observacion directa; en el test trabajamos con la
ayuda del padre de familia, le invitados al estudiante a tener un cordén y una bolitas,
practicamos para hacerlo en el menor tiempo, su coordinacién fue de riesgo moderado,
en la actividad de segmentacion fonémica en el test no daban la respuesta correcta.
Revisando los resultados obtenidos se evidencia que el docente utiliza pocos recursos
pedagdgicos activos y motivacionales para la atencién de los problemas de lectoescritura

ocasionando frustracién y bajo rendimiento escolar.

Tabla N° 6: Caracteristicas de los Recursos Pedagdgicos que Utiliza el Docente para

Atender los Problemas de Lectoescritura

Caracteristicas de los Recursos pedagogicos N° %
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Tienen mucho texto 28 62,3

Son practicas 6 13,3
Simples y comunes 11 24,4
Total 45 100

Fuente: Directa

Elaborado por: las Autoras

Graéfico N° 6: Caracteristicas de los Recursos Pedagdgicos que Utiliza el Docente para

Atender los Problemas de Lectoescritura
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Fuente: Tabla n°6
Elaborado por: las Autoras

Analisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que el 62,3% que representa (28)
estudiantes consideran los recursos pedagdgicos utilizados por el docente que tienen
mucho texto. El 24,4% que representa (11) estudiantes manifiestan que los recursos son
simples y comunes; y el 13,3% que corresponde a (6) estudiantes consideran los recursos
pedagogicos para atender los problemas de lectoescritura practicos. En la entrevista el
docente menciono que usa el libro virtual y en con la observacion directa se verifico. Con
el test llamamos la atencion ya que con las actividades de digitos inversos y lectura sin
sentido no se aburrian. Se concluye que los recursos de los maestros son poco innovadores

lo que ocasiona poco desarrollo de habilidades en la lectura y la escritura.

Tabla N° 7: Frecuencia del Uso de los Recursos Pedagdgicos para Reforzar y Responder
Adecuadamente los Problemas de Lectoescritura

Frecuencia del Uso de los Recursos Pedagogicos N° %
Siempre 14 31,1
A veces 29 64,5
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Nunca 2 4.4
Total 45 100

Fuente: Directa

Elaborado por: las Autoras

Gréafico N° 7: Frecuencia del Uso de los Recursos Pedagogicos para Reforzar y

Responder Adecuadamente los Problemas de Lectoescritura
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Fuente: Tabla n°7

Elaborado por: las Autoras

Analisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que el 64,5% que representa (29)
estudiantes consideran que la frecuencia de uso de los recursos pedagdgicos es a veces.
El 31,1% que representa (14) estudiantes manifiestan que la frecuencia de uso es siempre;
y el 4,4% que corresponde a (2) estudiantes consideran que nunca ven al docente usar
recursos pedagogicos para atender los problemas de lectoescritura. En la entrevista
mencionaron que todas las clases es con recurso pedagdgico y en la observacion directa
se evidencia que usan recursos tradicionales. En el test practicaron mucho vocabulario y
nombres identificando imégenes. Las respuestas obtenidas de los estudiantes evidencian
la frecuencia de uso de los recursos pedagdgicos es su mayoria consideran que le dan
poco uso, trabajando asi de manera tradicional solo con el texto escolar y uno que otro
video de YouTube, lo que ocasiona en los nifios poco desarrollo de habilidades en la

lectoescritura.

Tabla N° 8: Caracteristicas de las Fichas Pedagdgicas en la Atencién de los Problemas

de Lectoescritura

Caracteristicas de las Fichas Pedagdgicas N° %
Estimula las actividades de aprendizaje 21 46,7
Dindmica y motivadora 18 40
Potencia el trabajo individual 6 13,3
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Total 45 100

Fuente: Directa

Elaborado por: las Autoras

Gréfico N° 8: Caracteristicas de las Fichas Pedagdgicas en la Atencion de los Problemas

de Lectoescritura
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Fuente: Tabla n°8

Elaborado por: las Autoras

Analisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que el 46,7 % que representa (21)
estudiantes consideran una de las caracteristicas de las fichas pedagogicas que estimula
las actividades de aprendizaje. EI 40% que representa (18) estudiantes mencionan como
caracteristica que es dinamica y motivadora; y el 13,3% que corresponde a (6) estudiantes
mencionan que la caracteristica de la ficha pedagogica es potenciar el trabajo individual.
En la entrevista si mencionan los docentes las caracteristicas, pero no las usan por que
deben entregarlas impresas y en la observacion directa se evidencia que dan las clases
solo con texto escolar. Por lo tanto siendo las fichas un instrumento de planificacion

minuciosa por mis diversos estudiantes los docentes no la usan.

Tabla N° 9: Beneficios de las Fichas Pedagogicas para la Atencion de los Problemas de

Lectoescritura

Beneficios de las Fichas Pedagogicas N° %
Presentacion de actividades creativas 11 24,4
Clases activas y motivadoras 10 22,3
Permite incluir en las tareas gréaficos y ejercicios 13 28,9
Fomenta una interaccion fluida y constante 11 24,4
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Total 45 100

Fuente: Directa

Elaborado por: las Autoras

Grafico N° 9: Beneficios de las Fichas Pedagogicas para la Atencion de los Problemas

de Lectoescritura
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Fuente: Tabla n°9

Elaborado por: las Autoras

Analisis: De acuerdo a los datos obtenidos tenemos que (13) estudiantes que representa
el 28,9% mencionan como beneficio permitir incluir en las tareas graficos y ejercicios; El
24,4% que corresponde a (11) estudiantes manifiestan como beneficio de utilizar las
fichas pedagogicas para la atencién de los problemas de lectoescritura, realizar la
presentacion de las actividades de forma creativa y (11) estudiantes mas mencionan que
fomenta una iteracién fluida y constante. EI 22,3% que corresponde a (10) estudiantes
manifiesta que utilizar fichas pedagdgicas hace la clase activa y motivadora, considerando
un beneficio para desarrollar habilidades de lectura y escritura. Los docentes en la
entrevista mencionan los beneficios pero no la usan; se confirma con la observacion
directa. Por lo que trabajar con fichas pedagdgicas conociendo los beneficios es de gran

valia ya que se atenderia a la diversidad de alumnos.

Tabla N° 10: Resultados de la Utilizacion de las Fichas Pedagodgicas en los Problemas de

Lectoescritura

Resultados de la Utilizacion de las Fichas Pedagdgicas N° %
Desarrollan habilidades para una correcta lectura y

. 28 62,2
escritura
Perfecciona la pronunciacién de palabras 8 17,8
Organizacion de las actividades de aprendizaje 9 20
Total 45 100
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Fuente: Directa
Elaborado por: las Autoras

Gréfico N° 10: Resultados de la Utilizacion de las Fichas Pedagogicas en los Problemas

de Lectoescritura
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Fuente: Tabla n°10

Elaborado por: las Autoras

Andlisis: Resultados de la Utilizacion de las Fichas Pedagdgicas en los Problemas de
Lectoescritura segn la encuesta realizada el 62,2% que representa (28) estudiantes
manifiesta que desarrollan habilidades para una correcta lectura y escritura, el 20% que
corresponde a (9) estudiantes menciona que permite la organizacion de las actividades de
aprendizaje y (8) estudiantes que representa el 17,8% menciona como resultado de uso la
perfeccion en pronunciacion de palabras. En la entrevista nos mencionaron las agendas
semanales que tienen buenos resultados y en la observacién directa se ratificd que usan
agendas semanales. Por lo que se deberia concientizar al docente sobre el uso y

planificacion de la ficha pedagdgica en los problemas de lectura y escritura.
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ANEXOS 3 CUADROS REFERENCIALES DEL SOPORTE INVESTIGATIVO
MATRICES DEL PROCESO INVESTIGATIVO

A.M.3.1 Matriz Delimitacion del Tema

MATRIZ 1: DELIMITACION DEL TEMA DE INVESTIGACION

FENOMENO: DISLEXIA- FICHAS PSICOPEDAGOGICAS- ESTUDIANTES DE ESCUELA

2021-2022

CAMPODE | VARIABLE VARIABLE ALCANCE ALCANCE | ENFOQUE | ALCANCE | TEMPORALIDAD
INVESTIGACION | DEPENDIENTE | INDEPENDIENTE | GEOGRAFICOS | POBLACIONAL | TEORICO PRACTICO

Escuela
Psicopedagogia Dislexia Fichas “Licenciade | Estudiantes de | Humamista | Manual de fichas

Psicopedagogicas | Diego Minuche Escuela Inclusrvo | psicopedagomicas

- erido”

Canton

Machala

_ DELIMITACION EL TEMA: FICHAS PSICDFEDAE-@G_]EAS. PARA LA ATENCION DE DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE, |
ESCUELA “LCD. DIEGO MINUCHE GARRIDO™, CANTON MACHALA 2021 2022.
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A.M.3.2 Matriz de la Justificacion

‘o

MATRIZ 2: JUSTIFICACION

TEMA : FICHAS PSICOPEDAGOGICAS, PARA LA ATENCION DE LA DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA “LCDO. DIEGO
MINUCHE GARRIDO”, CANTON MACHALA, 2021-2022.

CRITERIDS TEGRICOS

CRITERIOS SOCIALES

CRITERIOS INSTITUCIDNALES

CRITERIOS PERSONALES

CRITERIOS DPERATIVOS

En primer lugar la presente
investigacion esta basada en la
teoria del aprendizaje el
COgNnitivismo su  principal
precursor fue Jean Piaget, en la
que explica que el desarrollo
del ser humano no se basa en
los cambios fisicos, sino en el
desarrollo mental.

Con esta tematica se pretende
generar nuUevos conocimientos
a los docentes de la institucion
educativa principalments a los

maestros del tercer afio de
educacion basica,
permitiendoles  conocer mas
sobre el trastorno de

aprendizaje tipo  dislexia, de
manera que buscaran mejorar la
ensefianza aprendizaje de los
estudiantes que poseen este
problema de lectoescritura.

La investigacion sobre la

dislexia permite al
establecimiento educativo
contar con una indagacion

actualizada de que manera se
esta llevando acabo el proceso
de educacion en los nifios que
presentan esta dificultad de tal
forma que del termino va
expuesto se propondra un
ofrecimiento para la mejora de

la ensefianza aprendizaje en los
nifios que tienen este
contratiempo en la
lectoescritura.

Como proximas profesionales
de la carrera de Educacion
Basica nos es de gran
importancia saber cual es el
proceso de ensefianza
aprendizaje de cada uno de los
estudiantes, de esta manera
lograremos
estudiantes
diferentes

identificar a los

que poseen

trastornos Y
especificamente la dislexia ¥
conocer cuales son las
estrategias que los
emplean para tratar con estos
nifios, para nosotros es de suma
importancia que el educando
sea diagnosticado a tiempo de
esta forma se podra aplicar
actividades que wvalla de la
mano con su respective avance
cognitivo.

docentes

Finalmente es preciso enunciar
que la ejecucion de la actuval
investigacion se establece v se

predomina que se detallo las
fuentes bibliograficas
adecuadas, asi como

sumergirnos ya a al estudio de
campo, v de los recursos
humanos v la dispomibilidad de
tiempo v la guia para su
desarrollo.

T W DITYIY I ¥ ITTiTaovVrirmm

TTrrir
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A.M.3.3: Matriz Problematizacion

MATRIZ 3: PROBLEMATIZACION

TENMLA :: FICHAS PSICOPEDAGOGICAS, PARA LA ATENCION DE LA DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA “LCDO. DIEGO
MINUCHE GARRIDO”, CANTON MACHATLA, 2021-2022.

PROBLEMA CENTRAL

PROBLEMA PARTICULAR 1

PROBLEMA PARTICULAR 2

PROBLEMA PARTICULAR 3

_&Cual es la incidencia de las fichas
psicopedagdgicas. en la atencidn de
la dislexia en los estudiantes de la
escuela “Ledo. IDiego Minuche
garrido™_ del cantdn Miachala,
2021-20227

i Qué atenciom reciben actualmente los
estudiantes con dislexia en la escuela
Lodo. Diego Minuche Garrido?

iCO6mo afecta la dislexia en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectoescritura
en los estudiantes de la escuela Ledo.
Diege Minuche Garrido7

i Qué beneficios tienes la utilizacién de
fichas psicopedagdgicas para la atencidom de
la dislexia infantil?
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A.M.3.4: Matriz Problemas de la Investigacion

Fichas psicopedagégicas, para la atencion de la dislexia en estudiantes de escuela “Ledo. Diego
Minuche Garrido”, cantén Machala, 2021-2022.

|dentificacidn, descripeidn o
caracterizacidn general de
|a problemética en que se
inscribe el tema (a manera
de introduccidn, uno o dos
parrafos)

La presente investigacion esta anexada con la dislexia. En esta linea,
Calvo et al. (2013) indican que la dislexia es un trastorno del
neurodesarrollo que se presenta de forma constante en las instituciones
educativas de basica, esta gran problematica se identifica por la rapidez
de la lectura, y en la necesidad de expresar las palabras, de manera que se

convierte en un gran mconveniente para aprendizaje de los estudiantes.

Explicacidn del contexto en
el que se enmarca el
fendmeno a estudiar y
beneficiarios (uno o dos
pérrafos)

La dislexia, cuando esta presente en el ambito educativo, se convierte en
un gran reto para el docente conocer como incide este trastorno en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, pues, en muchas ocasiones, lo ve
desde una perspectiva muy dificil, debido que no puede implementar
entornos v climas muv productivos v favorables; por esta razon, la
mvestigacion brinda una alternativa estratégica a los docentes sobre como
ensefiar v atender a los estudiantes con dislexia v, a su vez, permite

mejorar su aprendizaje.

Enunciar el tema principal
del trabajo

En lo escrito anterior se ha apreciado como tema de investigacion
posteriormente a obtener el titulo de Licenciada en Educacion Basica:
FICHAS PSICOPEDAGOGICAS. PARA LA ATENCION DE LA
DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA “LCD. DIEGO
MINUCHE GARRIDO”, CANTON MACHALA, 2021-2022.

La perspectiva o
perspectivas desde las que

se aborda el estudio de este
tema ( uno o dos pérrafos)

Este trabajo estd enfocado en la teorfa cognitivista de Jean Piaget en la
que hace referencia a los procesos mentales de la persona v también
explica los procesos de aprendizaje, una persona que padezca de dislexia
presenta una alteracidn en su desarrollo cognitivo, alterando las

habilidades basicas como la atencion v memoria, habilidades orales
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A.M.3.5: Objetivos de la investigacion

TEMA:FICHAS PSICOPEDAGOGICAS, PARA LA ATENCION DE LA DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA “LCDO. DIEGO
MINUCHE GARRIDO”, CANTON MACHALA, 2021-2022.

PROBLEMA CENTRAL

PROBLEMA PARTICULAR 1

PROBLEMA PARTICULAR 2

PROBLEMA PARTICULAR 3

¢? Cual es la incidencia de las
fichas psicopedagdgicas, en la
atencion de la dislexia en los
estudiantes de la escuela “Lcdo.
Diego Minuche garrido”, Cantén
Machala, 2021-2022

¢ Qué atencion reciben
actualmente los estudiantes con
dislexia en la escuela “Lcdo.
Diego Minuche Garrido”, Cantén
Machala, 2021-2022?

¢Como afecta la dislexia en el
proceso de ensefanza
aprendizaje de la lectoescritura
en los estudiantes de la escuela
“Lcdo. Diego Minuche Garrido”,
Canton Machala, 2021-20227

¢ Qué beneficios tiene |a
utilizacion de fichas
psicopedagdgicas para la
atencion de la dislexia infantil?

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVO ESPECIFICOS 1

OBJETIVOS ESPECIFICOS 2

OBJETIVOS ESPECIFICOS 3

Determinar la incidencia de las
fichas psicopedagogicas en la
atencion de la dislexia en los

estudiantes de la escuela “Lcdo.
Diego Minuche garrido”, del
Canton Machala, 2021-2022

Caracterizar la atencion que reciben
actualmente los estudiantes con
dislexia en |a escuela “ Ledo. Diego
Minuche Garrido” Cantén Machala,

2021-2022

Establecer como afecta la dislexia al
proceso ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura de la escuela “Lcdo.

Diego Minuche Garrido”, Cantén

Machala, 2021-2022
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A.M.3.6: Matriz Guion Esquematico

MATRIZ GUION ESOUEMATICO T,

1.5.1. Marco tedrico conceptual

MACHALA, 2021-2022

TEMA: FICHAS PSICOPEDAGOGICAS, PARA LA ATENCION DE LA DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE ESCUELA “LCDO. DIEGO MINUCHE GARRIDO”, CANTON

VARIABLE INDEPENDIENTE
L5 LLDISLEXIA

VARIABLE DEPENDIENTE
LELL ADAPTACIONES CURRICULARES
FARA LOS ESTUDANTES CON DISLEXIA

1eHAS UL DE VARIABLES
L5.1.3. FICHAS PSICOPEDAGOGICAS PARA LA

ATENCION DE LA DISLEXIA.

L51LLL. NECESIDADES EDNUCATIVAS

ESPECIALES.
1.5.1.1.1.1. Mecesidades Educativas Especiales no
asociadas a una discapacidad.
1.5.1.1.1.2. MNecesidades Educativas
asociadas a una discapacidad.

L5112, DMISLEXIA

Especiales

1.5.1.1.2.1. Tipos
1.5.1.1.2.2 Grados
1.5.1.1.2.3 [Mmagnostico
1.5.1.1.2 4. Causas
1.5.1.1.2.5 Caracteristicas
1.5.1.1.2.6. Consecuencias
1.5.1.1.2.7. Tratamiento

LALLL ADAPTACIONES CURRICULARES
DE LOS ESTUDMNANTESCON DISLEXIA

1.5.1.2.2. MATERIALES PARA LAATENCION
DE ESTUDIANTES CON DISLEXILA.

L5131 FICHAS PSICOPEDAGOGICAS
L5132 CARACTERISTICAS

L5133, TIPOS DE FICHAS PSICOPEDAGOGICAS.

1.5.1.3.4. L BENEFICIOS DE  LAS
PSICOPEDAGOGICAS  EN LA ATENCION  DE
DISLEXIA.

FICHAS

LA

# YoEstudioDocencia

Nasly Paquita Tinoco Cuenca Mgs. Sc.
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A.M.3.7 Matriz Problemas Objetivos Hipotesis

MATRIZ 6: PROBLEMAS - HIPOTESIS

TEMA:

PROBLEMA CENTRAL

PROBLEMA PARTICULAR |

PROBLEMA PARTICLLAR 2

PROBLEMA PARTICLILAR 3

JCual es la incidencia de las  fichas
psicopedagdgicas, en la atencion de la
dislexia en los cstudiantes de la escuela
“Ledo. Diego Minuche gamido”, del canton
Machala, 2021-20227

;Oué  atencion  reciben  actualmente  los
estudiantes con dislexia en la escuela “Ledo
Dicgo  Minuche Garmndo”, del Canton
Machala, 2021- 20237

;Como afecta la dislexia en el proceso de
enscfianza aprendizaje de la lectoescritura en
los estudiantes de la escuela Lodo, “Dicgo
Minuche Garmndo”, del Canton Machala,

2021- 20227

2 Oué beneficios iene la utihizacion de fichas
psicopedagogicas para la atencion de la
dislexia infantil?

HIPOTESIS CENTRAL

HIPOTESIS PARTICULAR |

HIPOTESIS PARTICLILAR 2

HIPGTESIS PARTICULAR

La tasa de imcidencia de las  fichas
psicopedagogicas es alta, en la atencion de la
dislexia en los estudianies de la escucla
“Ledo. Dicgo Minuche garndo”, del canton
Machala, 2021-2022

El refuerzo del aprendizaje es lo que reciben
actualmente los estudianics con

dislexia en la escuela “Ledo. Dhego Minuche
Garndo”, del Canton Machala, 202 1-

2022

Los problemas de ensefianza aprendizaje de
la lectocscntura afectan en el rendimiento
escolar v las relaciones con los pares en la
escuela Ledo. “Diego Minuche Gamdo", del
Canton Machala, 2021- 2022

Las  fichas psicopedagogicas  tienen
adaptabilidad para la atencion de la dislexia
mfantil permitiende  preparar  temas  de
interés colectivo v confrontar posibles
dificultades

# YoEstudioDocencia

Nasly Paquita Tinoco Cuenca Mgs. 5c.
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A.M.3.8. Matriz Procedimiento operativo

MATRIZ # 7 PROCEDIMIENTO OPERATIVO

PROCEDIMIENTO ENFOOUE NIVEL MODALIDAD LINIDADES LINIVERSD MUESTRA
Delimitacitin del tema Cuantitativa | Exploratorio De campo * Autoridades Autoridades ............. 1 Al ser
Problematizacidn Cualitativa | Descriptivo Documental » [ocentes Docentes ... 2 nuestro
Objetivos relacional » Estudiantes Estudiante GtokGA.....1 universo
Revisitin y seleccidn de = Padres de familia | Estudiante 7maEGB .1 | menor a 100
articulos cientificos Padres de familia .2 | norequiere
Elaboracian del marco de
tedrico muestren,

Elaboracitn hipdtesis
Operacionalizacitn de
variables

Universo, muestra, unidades
de investigacian

Elaboracitn de instrumentos
Recoleccian de informacidn
de campo

Tabulacidn

Conclusiones
Recnmendacinnes

por lo que se
abordd en su
totalidad
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A.M.3.9. Matriz conceptualizacién de variables

MATRIZ 8: CONCEPTUALIZACION DE VARIABLES

Dificultad en el aprendizaje de la lectura, 1a escritura o el calculo,
un funcionamiento deficiente de algunos procesos cognitivos
basicos, pero no de la inteligencia de origen neurobiologico,

trastorno de 1a coordinacion motora v 1a atencion.

Instrumento pedagdgico (documento) donde se planeara y
desarrollard, meticulosamente actividades para el aprendizaje de
algin tema de forma ordenada, dinamica y motivadora para los
estudiantes Morales Calderon (2016)

Orden gradual del aprendizaje de la lectura y escrifura en
nifios/as que realizan estas actividades en el aula de clase. El rol
fundamental de la lectura constituye al acto de leer e interpretar
un texto escrito mientras que la escritura es representar con
trazos, signos; palabras e ideas.

Persona encargada de ensefiar apropiadamente en areas
especificas v cuando alguien tiene dificultades de aprendizaje su
rol es focalizar las causas, de modo que| demuestre v ensefie las
habilidades de aprender los nifios/as con dislexia
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A.M.1.9 Matrices Variables - técnicas e Instrumentos

MATRIZ 10: VARIABLES- TECNICAS E INSTRUMENTOS

VARIABLES 1
(Independiente)

INDICADORES

DIMENSIONES

TECNICAS

Dislexia

Nivel de lectura v escritura en los
estudiantes

Alto
Medio
Bajo

Observacion (Guia de observacion)
Entrevista (Guia de Entrevista) docente
Encuesta (Cuestionario) representante
Test de dislexia

Recursos pedagégicos

Videos
Cuentos
Fichas pedagogicas

Observacion (Guia de observacion)
Entrevista (Guia de Entrevista) docente
Encuesta (Cuestionario) representante
Test de dislexia

Caracteristicas de los recursos
pedagégicos

Tienen mucho texto
Son practicas
Simples v comunes

Dificultades

Confusion de letras v silabas
Errores ortograficos

Trazos wregulares v pocos precisos
Bajo rendimiento escolar
Frustracion académica

Observacion (Guia de observacion)
Entrevista (Guia de Entrevista) docente
Encuesta (Cuestionario) representante
Test de dislexia

Caracteristicas

Mejora el lenguaje oral v escrito
Permite desarrollar una lectura correcta v fluida
Ayuda a identificar fonemas

Observacion (Guia de observacion)
Entrevista (Guia de Entrevista) docente
Encuesta (Cuestionario) estudiante
Test de dislexia

Logros de Aprendizaje

Mejora el lenguaje oral v escrito
Permite desarrollar una lectura correcta v fluida
Ayuda a identificar fonemas

Observacion (Guia de observacion)
Entrevista (Guia de Entrevista) docente
Encuesta (Cuestionario) representante
Test de dislexia
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MATRIZ 10: VARIABLES- TECNICAS E INSTRUMENTOS

VARIABLES 1
(Dependiente)

INDICADORES

DIMENSIONES

TECNICAS

Fichas
Pedagogicas

caracteristicas

Estimula las actividades de aprendizaje
Dinamica v motivadora
Potencia el trabajo individual

Observacion (Guia de
observacion)

Entrevista (Guia de
Entrevista) docente
Encuesta (Cuestionario)
Test de dislexia
(estudiante)

Beneficios

Presentacion de actividades creativas

Clases activas v motivadoras

Parmite incluir en las tareas graficos y ejercicios
Fomenta una interaccion fluida y constante

Observacion (Guia de
observacion)

Entrevista (Guia de
Entrevista) docente
Encuesta (Cuestionario)
Test de dislexia
(estudiante)

Logros de aprendizaje

Desarrollan habilidades para una correcta lectura y escritura.

Parfecciona la pronunciacion de palabras
Organizacion de las actividades de aprendizaje

Observacion (Guia de
observacion)

Entrevista (Guia de
Entrevista) docente
Encuesta (Cuestionario)
Test de dislexia
(estudiante)
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Oficios para ejecutar el proceso investigativo

Oficio 1 Modalidad de titulacion

Machala, 07 de junio 2021

Srs.

Leda. Nasly Tinoco cuenca Mg.Sc.
COORDINADORA DE LA CARRERA DE EDUCACION BASICA

Dr. Alex rivera rios Mg.Sc.
COORDINADOR DE TITULACION DE LA CARRERA DE EDUCACION

BASICA

Presente
De mi consideracion

Yo, Katty Estefania Calderén Medina, estudiante del SEPTIMO P.A.O

paralelo “C" jornada NOCTURNA periodo 2021-1 de la carrera de
Educacién Basica me dirijo a Usted Para dar a conocer que he procedido
a seleccionar como MODALIDAD DE TITULACION “TRABAJO DE

INTEGRACION CURRICULAR"

Informacién que doy a conocer para los fines legales correspondientes

Atentamente

Cl. 0705948776
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Oficio 2: Conformacion de equipos de trabajo de Titulacién

Nosotras, Katty EmmraMMmyMSamed&
Zapats, estudiantes del SEPTIMO P.A.O paralelo "C” jornada Nocturna
periodo 2021-1 de la carrera de Educacion Basica nos dirigimos a
Ustedes Para dar a conocer que de manera voluntaria hemos
considerado realizar ol trabajo de titulacién de forma grupal,

Informacioén que damos a conocer para los fines legales correspondientes

Atentamente

Kafly Estefania Calderén Medina
Cl. 0705948776
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Oficio 3: Seleccion del tema de investigacion
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Oficio 4 Peticion de Autorizacion a la Institucion

Kelly Eml Veler Zaguta

C, L iT0aT29059
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Oficio 5: Aceptacion de Autorizacién
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ANEXOS 4 EVIDENCIA FOTOGRAFICA

A4.1. Encuesta a los estudiantes de la escuela Lic Diego Minuche Garrido

; Participantes
Invita a alg

5 Compartir invitacion

TORRES PORRAS JOSE VICENTE .
- ®5 - CHAMBA CANAREIO DER

4+ UCUNTAL ROMERO ARIE..
N ARMUIOS ISVEZ LESTHER

" AGUILAR QUIMI ANA RE...

' for
JARAMILED RENGIFO MA uir; L § ARMUOS SVEZ LES mmm !

‘ @ SOTO FRANCO IVAN ROY

llAl AREZO ZAMBRANO SNAY.

@ ° Q ’ £l micr6fono esta desactivado. @ CASTILLO RAMOS DOMENIC
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A4.3Elaboracion del trabajo Investigativo

Realizacion del objeto de estudio y la justificacion del proyecto, todo en la virtualidad

® (29) WhatsApp X Personal pronouns | Superp: X @ pronombres personak X 3 Meet- ybz-cnjr-vms X ™ VistaCreate — Software gr:

&« e @ meet.google.com/yt

K Katty Estefania Calderon Medina esta presentando

1ANBMC scoss AMBBCE AsBLCEL ANBMCE AADMCC AMBICEl AaBCi0d LS,

DLAGNOSTICO OBJETO DE ESTUDIO

L1 CONCEPCIONES - NORMAS O ENFOQUES DIAGNOSTICO

111 ORJETO DF ESTUDIO SFLECCION ¥ DELIITACION DEL TEMA

B chieto de estdio del orma “Fichas pedapégicn, pars b sieacion de ba dislexa o8

estudiantes de In escucla “Lic. Diego Misniche Garrido", Cantéa Mackala, 2021-2022",

504 direccions sb mdagar s bese feoricu de s neoeridades educatives expeciales

temporsles 5 asociadas 8 I discapacidad como eje peiccipal a “dislexi”. para ello

exponcamos b dficultadas del speendizare y pasnos 4 ser observadores participastes.

experimeatando ¥ explicando of instrvmento pedagégico de caschanze-aprendizs.

aciends éuisis a Jos tastounos de b betoescuiturs y caleulo, pace adoptar acciones

decundzs.

112 USTIFICACION 5

La preseate ivestigacida anexads com “La Dislenia” es la dificuliad en s lecturs que

mposibiivs wna compreasid comects, Mals y oos. (2017, phg. 4) defiovn coms va

rastoruo del lengusje, con problemss de processmiento fonslogico ko goe desarolls
Los wastacnos

de ventizsje se evidenciar, cutndo Ia perions presents dificalisdes e el wso del

lengsaje. hablade o escri%, que se pacde manifestar en waa capacidad .

hablas, peasar, lewr.

Desactivar camara (Cirl + E)

11:43 | ybz-cnjr-vms &

® (28) Whatsapp X | © Personal pronor : s pers W Meet - ybz-cnjr-vms X ™ VistaCreate — Software gr

&« e @ meet.google.com/ybz

Katty Estefania Calderon Medina esta presentando

ASBICEl ABLCEL AMBMCA AABMCA AMBOCEL S08C:0d LLSD A LLSLE

1.2.43 Téculens ¢ Instrumentos de Tnyestigaciin
12.43.1. Seleccion de variablos o indicadores
Toble e Opeven sl s e Vewtlies

ybz-cnjr-vms
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A4.4 Elaboracion de la Propuesta

ASBUCEL |Asnecene| AaBMCEl AaB ASNCED. AGBBCED. AsbrceD

.
AS, PARA LA ATENCION
LA DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE SEXTO Y SEPTIMO
ANO DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA “LIC. DIEGO!
MINUCHE GARRIDO”, CANTON MACHALA, 2021-2022

Este mucal forma pane de la I dol
Lie. ", Canton Machala,
20212022, cuyo L obi =

disiexia. Se prtende acercar 3 los docentes al us de lns fichac pedagbgicas.

€0 s porooes oo dilenia. Las fickas pedigogins sou ksmumo clave puan bas
plucificaciones semsanles o disias, los doseates deben secordar sicagre que U gIUpo

CE i

I
Ol o e ecler 2o T alNzscii 1 Tkt peisatgicnt cams - Eotmmesto

povo & tewvés de actividades y estraiegias & usar, pasa atender svtodologicamente Jos

problecmas de lectoescritus en estudianies con dislexia del 610 y Tmo afo de Educacion

Bisien

11:56 | ybz-cnjr-vms $ O E @ ®=
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ANEXOS5P,  JESTA '
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MANUAL DE FICHAS PEDAGOGICAS, PARA LA
ATENCION DE LA DISLEXIA EN ESTUDIANTES DE'

SEXTO Y SEPTIMO ANO DE EDUCACION BASICA DE
LA ESCUELA “LIC. DIEGO MINUCHE GARRIDO”,
CANTON MACHALA, 2021-2022.

RESPONSABLES:
=4 ! SRTA. CALDERON M. KATTY ESTEFANIA
L SRTA. VELEZ Z. KELLY SAMANTA
e 0
.4 J

LECTOESCRITURA*
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FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
D.L. No. 69-04 de 14 de Abril de 1969
Liderando el Desarrollo Institucional, por la Excelencia Académica

PRESENTACION

Este manual forma parte de la investigacion fichas pedagogicas, para la atencion de la
Dislexia en estudiantes de la Escuela “Lic. Diego Minuche Garrido”, Canton Machala,
2021-2022, cuyo principal objetivo es difundir metodologias apropiadas para atender la
dislexia. Se pretende acercar a los docentes al uso de las fichas pedagodgicas,
flexibilizando el curriculo con metodologias de ensefianza para estimular el aprendizaje.
Donde el docente adapte procedimientos y no contenidos, generando una accion

pedagogica individualizada dando al estudiante disléxico confianza y no exclusion.

Las actividades que se describen en el manual son précticas y funcionales, con el objetivo
de otorgar al estudiante seguridad y confianza ya que leer y escribir es un proceso lento
en las personas con dislexia. Las fichas pedagdgicas son insumo clave para las
planificaciones semanales o diarias, los docentes deben recordar siempre que su grupo

estudiantil son mundos diferentes con capacidades diferentes a explotar.

OBJETIVO

Orientar a los docentes sobre la utilizacion de fichas pedagdgicas como instrumento de

apoyo a traves de actividades y estrategias a usar, para atender metodolégicamente los
problemas de lectoescritura en estudiantes con dislexia del 6to y 7mo afio de Educacion

Basica
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FICHA PEDAGOGICA PARA ATENDER LA DISLEXIA

Las fichas pedagogicas son un recurso para trabajar en el aula o en la casa, dejando el
estilo tradicional de una clase. El docente al plantear una actividad en la ficha para
dirigirla a su grupo de trabajo debe analizar todos sus mundos presentes, teniendo siempre
en cuenta que cada nifio/a es diferente, y que los aprendizajes esperados son el objetivo
comdun, cada estudiante de su grado ya sea de sexto o de septimo debe saber leer y escribir

sin problemas.

Como sustento para seleccionar las actividades de las fichas pedagdgicas, se considera lo
planteado en el libro de (Perez, 2017) que segun investigaciones las personas indiferente
de edad, leen con los ojos y nuestro proceso lector depende, en parte, del nivel de
funcionamiento visual, relacionando al ojo y el cerebro, por toda la informacién que envia
las células de las retinas considerandose la corteza visual la parte mejor comprendida del
cerebro.

El docente debe tener criterio de coherencia: Porque es la clave para ensefiar a leer,
ya que los elementos a seleccionar no tendran contradiccion, para que el docente ayude a
desarrollar agudeza visual, los educadores deben conocer y recordar la teoria de la
acomodacion (0jo) que es el proceso donde el ojo enfoca objetos cercanos y el cristalino
se acomoda y se prepara para una vision clara, el aprendizaje de la lectura empieza por
tenersun escrito-con-un-tamano- de-letra-e iméagenes, .que-produzca una decodificacion
nitida,-Barlow (1990) escribe.que lo-que tus 0jos no ven tu.cerebro lo completa, lo que
implica la captacion de imagenes por los movimientos oculares haciendo de este modo

trabajar la memoria permanente y la memoria de trabajo.

El docente debe tener Criterio de liderazgo: de este modo los docentes dan solucion a
los problemas, logran motivar a los estudiantes con un clima armonico de aprendizaje,
pueden gestionar los recursos de forma eficaz y eficiente mejorando la calidad y
resultados de aprendizaje. Tomando en cuenta el desempefio interactivo, colaborativo ya

que la esencia del liderazgo es aprovechar todos los canales de influencia.
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PROCESO DE CREACION Y DESARROLLO DE UNA FICHA PEDAGOGICA
PARA ATENDER LA DISLEXIA

PASO 1: Determinar las dimensiones integrales de la ficha

Para apoyar al docente, teniendo en cuenta que las fichas no sustituyen a los contenidos
de sus planes de clase o las lecciones de los libros de texto; por el contrario, provee al
docente actividades que contribuyen a la construccion de conocimientos y al desarrollo

de habilidades en los nifios con problemas de aprendizaje de la lectoescritura.

A) Coordinacidn, planificacion e implementacion de las estrategias metodoldgicas que
favorezcan el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura.

B) Seleccionar habilidades y destrezas en la elaboracion de materiales de ensefianza para
la lectoescritura.

C) Usar de la planificacion de clase estrategias significativas y medios. de ensefianza,
adaptados a los estudiantes con NEE.

PASOQO 2: Definir la estructura de su ficha

Es importante que los docentes conozcan y se familiaricen con el contenido de las fichas
para que sepan en qué momento son Utiles: para fortalecer algin contenido que representa
dificultad en los alumnos; antes, durante o después de alguna leccién del libro de texto;
en una situacion escolar especifica que amerite su tratamiento. El docente es quien elige
cuando y para qué aplica una ficha, en funcion del conocimiento habilidad que pretende

desarrollar en los alumnos.

A) Estructura N°1 Ficha guia: estas fichas ayudan al docente, contienen el objetivo del
grado, el cual se va graduando segun la diversidad del aula, se detallan conceptos y una
descripcion de la aplicacion de los mismos.

% Temay numero de ficha

% Objetivo del grado

% Necesidad educativa especifica
% Estrategias metodologicas

< Material didactico

% Logros '
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B) Estructura N°2 Ficha para seguimiento: se usa la ficha para guiar al estudiante

con pasos a pasos como series de ordenes escritas donde el padre de familia y el estudiante
interactdan, estas contienen

% Temay nimero de ficha

% Intencion didactica
% Correspondencia curricular
% Desarrollo de la actividad
% Materiales didacticos
% Sugerencias para las actividades

% Recomendaciones
PASQ 3: Seleccionar material para aplicarlas
Se usa material de rehuso para elaborar materiales didacticos como carton, cuerdas que
son de bajo costo, a su vez para tener las fichas en fisico se usa la papeleria que son las
hojas A4 blancas, carpetas y mas; para poder en el aula impartir el contenido multimedia
de las fichas se necesita un reproductor de audio y video el cual lo podemos tener en una
laptop o un celular tipo tablet.
PASQO 4. Aplicar
Recordando que las actividades descritas en las fichas-ayudan a'mejorar la lectoescritura
en estudiantes con dislexia, es importante que el docente siempre recurra a su creatividad
y modifique las actividades que son flexibles o las tome como detonante para crear nuevas

actividades.
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Titulo y nUmero de la ficha

Menciona el objetivo del

grado que el estudiante
con NEE debe acer

a cumplir

: jetivo del grado

Leer da maneza autcnoma textos no literarios, con fines de
recreacion, informacion v aprendizaje, ¥ uiilizar | [ECTOESCRITURAS

estrategias cognitivas (Identificacion de ideas principales
¥ secundzrizs, propiedades texmales: coherencia v coliesion) de compransion de acuerdo

al tipo de texto. (O.LL3.4) . .
Menciona las necesidades

ﬂu svidades educativas educativas que los estudiantes

con dislexia padecen.

Identificacidn de rasgos graficos.

Tdentificacion de grafemas

[dentificar y discrintinar los diferantes fonsmas Menciona estrategias

. ) o , metodoldgicas
Bealatar 1o leido, explicer o reproducir dichas informaciones

graficas y gestuales

Estrategias metodolomicas para una ensefianza

Explicar las partes de las lecturas com ol apovo de un organizador grafico. thima

Pealizar gestos an espejo, divujando las letras en el zire con &l dedo indice; formbr con el
pulzar v al indice letras que 2 pronunciam,

Las lectaras 22 seleccionam principalmente. 2 partir de los gustos v preferencizs de log
estudiantes.

N 5 ¥ e @ x A
S | R
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i)

7\ R Se detallan materiales didacticos a utilizar
=aiMaterial didactico en la ensefilanza aprendizaje de la

Organizador grifico de las partes de 1a lectura lectoescritura, en ocasiones se detallaran
- materiales digitales de uso libre

De forma vizual se organizara toda la informacidn de la lectwra -
eleccionada, facilitando el aprendizaje, dado que penmiten plasmar las instracciones: de ik
mz forma mas dindmica, favoreciendo a que :ea el esmdiante quien orgamice la

Sormaci

WCTASIRITURAS

Figure I: Ovpantzador grafice para guis de partes de ans lechra

Elzharar 1m diccionario ilustrado, con palabras de musstros habitos o nitings, dejar a
critario personal de dowde ohbtener las imagenes que puede sor digjadas o recortadss de

lihwos, revistas, intemet y mis.
‘;ﬂ @9
AR

El plus de informacion que
Figure 3 Dizeianario Nurtrada encuentra el docente, le ayuda a
conocer qué mejora en el

¥

?N-RM estudiante al aplicar esta ficha
h@ﬁuﬂh&mmmﬁgmgﬁuyfdmmﬂgggg%ggmu

finzlidad, straer la atencion del educande, genersndo con los sraficos motivacion en o

P

quehacer escolar desaparecienda los abstioulos ghe entorpecen la lectoescritra. <
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Estas fichas pueden ser aplicadas a todos los estudiantes sin distincion porque se controla la
ensefianza de forma individualizada. EI docente hace elegir una lectura o plantea un
problema, situacion, reto o caso especifico, que propicie soluciones en el aprendizaje de
la lectoescritura ya sea colaborativo o individual, para cumplir el objetivo del grado.

"

‘, Titulo y nimero de la ficha

Informacidn, para guiar la actividad
de la ficha

ll' VAMOS PRACTICANDO
El docents axplica el ejemple da la ficha, v propone un aprandizaje colaborative para
— 7 || que anfre sus pares o familiares socialicen; para cumplir el objetivo del grada.

-~
2 8 s crvimapes.
1. Conversar de los habitos v rutinas que tenemos en msstros hogares.

. 2. Armar un archive fotografico o un archive grafico an el que 2 deseriba, da manara
- puntual, las principalss caracteristicas, habitos o rutinas de wn familiar o amige.
Materiales: imigenes, cartulinas v marcadoras.

lectoescritura, dirigidas por Recurso Didictico: Abecedario mévil, Diccionario ilustrado

Tareas para aprender la

el docente si las ejecuta en el Ejemplo: Caracteristica de Laura
aula de clase o dirigidas por E‘ E
el padre de familia si esta en .
S n

a %

“Launra le gusta ver las olas en el mar y tejer con lana lila muchas alas™
El docente registrara el cumplimiento de dicha actividad.

©~m
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Obietivo del grado

Leer de manera auténoma textos no literarios, con fines de recreacion,

|ECTOBSCRITURAY

informacion 'y aprendizaje, y utilizar estrategias cognitivas
(Identificacion de ideas principales y secundarias, propiedades textuales: coherencia y
cohesion) de comprensién de acuerdo al tipo de texto. (O.LL.3.6.)

ENecesidades educativas

Identificacion de rasgos graficos

Identificacion de grafemas
Identificar y discriminar los diferentes fonemas

Relatar lo leido, explicar o reproducir dichas informaciones

Estrategias metodologicas

Explicar las partes de las lecturas con el apoyo de un organizador grafico.

Realizar gestos en espejo, dibujando las letras en el aire con el dedo indice; formar con el

pulgar y el indice letras que se pronuncian.

Las lecturas se seleccionan principalmente, a partir de los gustos y preferencias de los
estudiantes.
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MMateriaI didactico

Organizador gréafico de las partes de la lectura

|ECTOESCRITURA®

De forma visual se organizara toda la informacién de la lectura
seleccionada, facilitando el aprendizaje, dado que permiten plasmar las instrucciones de
una forma mas dinamica, favoreciendo a que sea el estudiante quien organice la

informacion.

Caractenzacion
| L\ I
\

.,\ : V > S p /
\ 5 @7 = (7
A Titulo det . WS

Cuento .
Contueto Temas NG T

Figure 1 Organizador grafico para guia de partes de una lectura
Fuente: Elaboracion por técnicas graficas del Proyecto Petit UBinding

XMaterial Digital: Libro de lecturas para seleccionar

https://cepacastuera.educarex.es/web/Fichas_lectoescritura/libro.pdf
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Elaborar un abecedario movil de la metodologia Montessori para
atender la grafia — fonema con materiales reciclables, dejarlo a

consideracion de los padres de familia

[ECTOESCRITURAY

ABECEDARIO .
MOVIL

MONTESS

ORI
==

Figure 2: Abecedario Movil
Fuente: Método Montessori

Elaborar un diccionario ilustrado, con palabras de nuestros habitos o rutinas, dejar a
criterio personal de donde obtener las imagenes que puede ser dibujadas o recortadas de

libros, revistas, internet y mas.

Figure 3: Diccionario llustrado

Fuente: Elaborado por los métodos Gréfico

Y
ﬁf’éﬁi&gué mejora?

La aplicacion de las estrategias metodologicas graficas y el material didactico tiene como

finalidad, atraer la atencion del educando, generando con los graficos motivacion en su

quehacer escolar desapareciendo los obstaculos que entorpecen la lectoescritura.
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N

III VAMOS PRACTICANDO

El docente explica el ejemplo de la ficha y propone un aprendizaje colaborativo para
que entre sus pares o familiares socialicen; para cumplir el objetivo del grado.

?ﬁACTIVI DADES:

1. Conversar de los habitos y rutinas que tenemos en nuestros hogares.

2. Armar un archivo fotografico o un archivo grafico en el que se describa, de manera
puntual, las principales caracteristicas, habitos o rutinas de un familiar o amigo.

3. Lectura al gusto de los educandos

Materiales: libro de lecturas, imagenes, cartulinas y marcadores.

Recurso Didactico: Abecedario movil, Diccionario ilustrado

Ejemplo: Caracteristica de Laura

“Laura le gusta ver las olas en el mar y tejer con lana lila muchas alas”
El docente registrara el cumplimiento de dicha actividad, la evaluacion se realizara por
medio de la observacion, tomando en cuenta el interés que muestra el educando por el
objeto de estudio.

Obietivo del grado

©-m
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Escribir relatos y textos descriptivos e instructivos, adecuados a una situacion

comunicativa determinada para aprender, comunicarse y desarrollar el pensamiento.

(O.LL.3.8))
ENecesidades educativas

Escritura de espejo

[ECTOESCRITURAY

Omision

Adicién
Rotacion
Fragmentacion

Uniodn

Estrategias Metodoldgicas

-Escritura de espejo
Con las manos dar pistas de las letras a escribir
Moldear letras en plastilina, periddico u hojas

Colorear las letras con las de mayor dificultad

Estrategias Metodoldgicas

LI EST BD0s &
a T IK .
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-Omision
Se debe ejercitar realizando sopas de letras

Dictado gestual exagerando las palabras que el nifio omite

-Adicion

Realizar actividades tipo juegos para detectar la letra intrusa

IECTOESCRITURAY

-Rotacion

Ejercicios de orientacion espacial, colorear o completar la mitad de una ilustracion
Ejercicios de discriminacion visual uniendo las maydsculas con las mindsculas

Ejercicios de discriminacion fonética imagenes de palabras que rimen, encerrar objetos

que llevan el sonido de las letras que se especifiquen
-Fragmentacion

Jugar a colocar un objeto por cada palabra de una frase
Jugar a descubrir la palabra que se ha omitido en una frase
-Union

Ordenar las palabras que forman una frase

Jugar a formar palabras con el alfabeto movil

Jugar a colocar un objeto por cada palabra de una frase

MMaterial Didactico

Video de la historia de la escritura (Proyector)

Revistas, periodicos, carteles usados _

©-m=
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Abecedario movil

Aumentar el diccionario ilustrado con palabras nuevas escuchadas en la historia

Hojas, lapiceros

ﬁkMaterial Digital

+ Video de la historia de la escritura
https://www.youtube.com/watch?v=6zsOJ2PHhZE

« Lecturas para los ejercicios
https://cepacastuera.educarex.es/web/Fichas_lectoescritura/Cuaderno_lectura.pdf

% Fichas en pdf para discriminar sonidos columna numero tres, las letras se encuentran
detalladas en las filas
https://cepacastuera.educarex.es/web/Fichas_de_lectoescritura.htm

+ Cien frases
https://cepacastuera.educarex.es/web/Fichas_lectoescritura/cienfrases.pdf

ck" ﬂ’i ue mejora?

La aplicacion de las estrategias metodoldgicas graficas y el material didactico y
electronico detallado permite que el estudiante supere las necesidades educativas
especificas, en el juego de la letra intrusa se puede generar un auto-dictado, la verificacion
de las palabras las puede realizar en su diccionario ilustrado. El estudiante esté listo para
escribir palabras escuchadas.

‘\' VAMOS PRACTICANDO

El docente o padre de familia seran los encargados de dirigir la actividad

1. Proyecta su recurso didactico (video de la historia de la escritura)

2. En silencio, cada estudiante debe escuchar y observar lo que se le explica.
3. El estudiante debera evitar en primera instancia intercambiar informacion con sus ?

comparieros.
4. Los encargados generan espacios para iWIa informacion suscitada con la actividad

eL«/’ <3 3@93@,”* ©
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y para realizar la respectiva retroalimentacion.

2ﬁACTIVI DADES:

Tarea: Ver el video de la historia de la escritura

video https://www.youtube.com/watch?v=6zs0J2PHhZE

Materiales: hojas, lapices, esferograficos, abecedario mavil y diccionario ilustrado
Actividad:

Listar los sistemas de escritura y armar la lista con imagenes para unir las palabras
correspondientes a la imagen

Ejemplo:
':9 Lee, WmMmAuWue:
U’ﬂ/(‘jb@'r\/&
Ef, oom\ ﬂ
EL chine @ N
Tveq«wﬁ,o

Chocslale 5]#

El docente registrard la participacion y argumentacion a la actividad planteada, La
actividad busca despertar la imaginacion, curiosidad y creatividad a través de la
reproduccién de un video haciendo preguntas que permitan activar el pensamiento
reflexivo y critico del estudiante.

'il VAMOS PRACTICANDO

El docente explica la asociacion del sonido con la grafia y la relacion del texto con las
imagenes

?ﬁACTIVI DADES:

Tarea: Lee y escribe

1. Se reparten periddicos, revistas y se les pide a los nifios que formen grupo de tres
y jueguen a ser detectives, encontrando letras especificas y rodedndolas

2. Hacen un listado con todas las palabras, las copian en su diccionario y las ilustran
con dibujos.

3. Rodean letras especificas, en el pdf del material digital columna numero dos

5
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encontramos fichas para trabajar individual
https://cepacastuera.educarex.es/web/Fichas_de_lectoescritura.htm

Materiales: hojas, lapices, esferograficos, diccionario ilustrado y abecedario movil,

internet, impresora

Material digital con actividades que detalla el ejemplo, pdf de la columna nimero siete.
https://cepacastuera.educarex.es/web/Fichas_de_lectoescritura.htm

Ejemplos

1. Para reflexionar ;Qué sonidos se repiten?, ¢suenan igual o diferente?, ¢se
escriben igual o diferente?, ;estan bien escritos los nombres?

= Lee y escrnibe deos veces

@w«,,gép;;)i;f

ch

il 4 o pina.

2. rodea la letra

* Rodea lalera

L L
tpldlilljhldlqg
Vituloplodflhj
LilhhJLAdLLLU)L
LKJTLFTILITFL

Yibre ele ola Leia ala lea
El docente registraré el cumplimiento de dicha actividad, la evaluacion se realizara por

medio de la observacién si se genera conflicto cognitivo como suenan igual y se escribe
diferente, tomando en cuenta la discriminacion visual

y
+
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N

lll VAMOS PRACTICANDO

El docente explica el ejemplo de la ficha de forma gestual y propone un aprendizaje
individualizado para cumplir el objetivo del grado.

gﬁACTIVI DADES:

Tarea: Ejercicios de discriminacién fonética, encerrar objetos que llevan el sonido de
las letras que mas dificultad tienen en la organizacion de la percepcion visual.

1. Rodear objetos que lleven sonido de las letras que mas confusién tuvieron
Materiales: hojas, lapices, esferograficos, diccionario ilustrado y abecedario mévil
Material digital con actividades que detalla el ejemplo, pdf de la columna nimero tres.

https://cepacastuera.educarex.es/web/Fichas_de_lectoescritura.htm
Ejemplo

bR

El docente registrara el cumplimiento de dicha actividad, la evaluacion se realizara por
medio de la observacion, tomando en cuenta el interés que muestra el educando por el
objeto de estudio.
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‘\' VAMOS PRACTICANDO

Guiamos con el ejemplo de la ficha apoyandonos en la forma gestual para hacernos
entender y proponer un aprendizaje individualizado para cumplir el objetivo del grado.

?EACTIVI DADES:

Tarea: Ejercicios para evitar uniones, leer palabras nuevas en el diccionario ilustrado
y forma frases con los vistos o escuchados.

« Leer palabras, con todas las palabras para formar frases

+ Ordena las palabras para formar frases
Materiales: hojas, lapices, esferograficos, diccionario ilustrado y abecedario mavil
Material digital con actividades que detalla el ejemplo, pdf de la columna nimero

nueve.

https://cepacastuera.educarex.es/web/Fichas_de_lectoescritura.htm

Ejemplo
::., ; I i
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Se toma este ejercicio con referencia para trabajar las silabas

El docente registrara el cumplimiento de dicha actividad, la evaluacion se realizara por
medio de la observacion para verificar si asocia fonemas ya aprendidos, tomando en
cuenta el interés que muestra el educando por el objeto de estudio.
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Obietivo del grado

O.LL.3.10. Aplicar los conocimientos semanticos, léxicos,

ECTOESCRITURAY
sintacticos, ortograficos y las propiedades textuales en los procesos

de composicidn y revision de textos escritos.

ENecesidades educativas

Bajo nivel de comprension lectora

Dificultades para mantener la atencion

Estrategias metodologicas

Lectura labial. Articular la letra sin sonido para que el nifio sefiale la grafia

correspondiente

Reconocimiento auditivo. Hablar con la boca tapada, para que el estudiante no vea el

movimiento de los labios y pueda relacionar el sonido emitido con su grafia.

Jugar el bingo de los sentimientos, porque es un juego comun y conocido por todos. En
este caso los jugadores no han de identificar en sus hojas nimeros sino emociones, cada
estudiante que tenga la emocidn descrita, alza la mano y la relaciona con su vida para asi
discutir sus sentimientos y comprender las emociones propias y las de los demas. En el
trascurso del juego, tres o cuatro compafieros coincidiran en la emocion y haran su
comentario personal y se lograra desarrollar la empatia, comprendiendo y compartiendo

las emociones de otros.
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MMateriaI didactico

Plastificar una cartilla representando la vocalizacion de cada letra, como se detalla en la

figura 4 descrita como lectura labial.

FONENA TOLOR FONENA

N

[ ) O 40 3 |

58 e En
ETRIEIL
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[
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Figure 4: Lectura Labial
Fuente: Elaborado por el método gestual

@ Recurso digital:

% Recurso para imprimir y plastificar
https://drive.google.com/drive/folders/ILCIDACMwums85qzKpKBtMOTTh_XU1S-K?usp=sharing

« Lectura Labial por Fatima M? Garcia Doval
http://lecturalabial.org/gal/exercicios/exercicio_01.html

< Bingo de las emociones, cartillas para desarrollar la actividad
https://drive.google.com/drive/folders/10VWQwVrsmKg2preFxmQGtihbriXsHCGq?usp=sharing

ﬁa"# 'iic ué mejora?

La aplicacion de las estrategias metodologicas detalladas permite que la lectoescritura
cumpla su funcién de desarrollo del lenguaje oral, pues permite visualizar la estructura
fonética del habla y la estructura sintactica de los textos. Donde los educandos participan

y no se aburren en clase.
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‘\,VAM OS PRACTICANDO

1. El docente presenta las actividades para desarrollar comprension de textos,
realizando los gestos correspondientes enfatizando las vocales

2. Los estudiantes fomentan la participacion comentando sus situaciones en los
sentimientos descritos en el bingo

3. El docente explica el procedimiento para trabajar con toda el aula diversa

2ﬁACTIVI DADES:

Tarea: Jugar el Bingo de las Emociones y revisar la lectura labial de Fatima M?
Garcia Doval, lecciones disponibles en
http://lecturalabial.org/gal/exercicios/exercicio_01.html

Materiales: cartillas para jugar bingo, fichas (maiz)

Material digital tablas de bingo
https://drive.google.com/drive/folders/20VWQwVrsmKg2preFxmQGtihbriXsHCGq?usp=sharing

Tablas de bingo e instrucciones

Emociones - Sentimientos
Bingo Express

El docente registrara el cumplimiento de dicha actividad, la evaluacion se realizara por
medio de la observacion, tomando en cuenta la actitud frente a las emociones, la
participacion en el aula, algo que se considera fundamental en los educandos con
necesidades educativas especiales.
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Obietivo del grado

O.LL.3.7. Usar los recursos que ofrecen las bibliotecas y las TIC para
enriquecer las actividades de lectura y escritura literaria y no literaria, en
interaccion y colaboracion con los demas.

ENecesidades educativas

Evitan o rechazan realizar tareas que les demanden esfuerzo.

|ECTOESCRITURAY

Gran desmotivacion generalizada hacia todo lo relacionado con lo escolar

Estrategias metodoldgicas

Los crucigramas fomentan el aprendizaje significativo asi como la motivacion en el
estudiante, se puede usar:

Crucigramas silabicos
Crucigrama de sinfones

Hamlet

MMateriaI didactico

Iya]culle[milie]sul

[mu]yu]po“ullu]fo]

Figure 5: Modelos de crucigramas Silabico

Fuente: Sugerido por referencia del Método Silabico

©-m=
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MMaterial didactico

Figure 6: crucigrama de sinfones
Fuente: Sugerido por referencia del Método Silabico

Programa para
' rila

Figure 7:Recurso Hamlet

Fuente: Sugerido por referencia del Método Silabico

@Material Digital:

< Cree actividades personalizadas
https://wordwall.net/es

< Crucigramas con imagenes
https://puzzel.org/es/features/crear-crucigramas/con-imagenes

g‘. %ﬁic ué mejora?

El crucigrama para los casos de dislexia facilita el proceso de ensefianza aprendizaje de

contenidos de lectoescritura promoviendo el aprendizaje significativo en los estudiantes.
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\'VAM OS PRACTICANDO

1. El docente explica la asociacion fonema grafema
2. Los estudiantes tienen sus cartillas plastificadas y pueden resolver crucigramas

2%ACTIVI DADES:

Tarea: Elaborar crucigramas silabicos
Materiales: Cartilla plastificada con la vocalizacion de cada letras

Fonema, articulema, colores para armar crucigramas silabicos. Actividad divertida, la
puede acompafiar de dindmicas.

FONEMA| ARTICULEMA | COLOR |
i
N
A le—a |
t\- /J Blanco g ! Blanco - .
e ) ! - = - :
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cH - e
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Tomado de las técnicas gestuales
Ejemplo

£

El docente registrara el cumplimiento de dicha actividad, la evaluacion se realizara por
medio de la observacion, partiendo de una imagen, los estudiantes identificaran los

Elaboracion Propia, tomando lo que menciona las técnicas gestuales P
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~ sonidos de la palabra y formaran el crucigrama usando los articulemas
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EL DOCENTE COMO FACILITADOR DE APRENDIZAJE

Debe hacer un uso consciente y responsable de las tecnologias de la informacion y la
comunicacidn, aplicando criterios de autocuidado y cuidado de los otros, debe comunicar
ideas y argumentos, comprender y resolver problemas de manera eficiente, aprovechando
multiples medios virtuales (texto, imagen, audio y video), respetando el derecho a la

privacidad y la propiedad intelectual.

Formando asi aprendices profundos en 6to y 7mo afio de educacion bésica, que puedan
trasladar los conocimientos tedricos fuera del aula expresandose y escribiendo textos a

sus familiares y amigos. Deben dejar su clase tradicional y aplicar lo siguiente:
-La clase invertida

Que es una variedad del aprendizaje semipresencial, que tiene por objetivo lograr que los
estudiantes gestionen su aprendizaje interactuando con material audiovisual y trabajando

de manera colaborativa.
-El aprendizaje por proyectos

El aprendizaje basado en proyectos consiste en una modalidad de ensefianza y aprendizaje
centrada en tareas, un proceso compartido de negociacion entre los participantes, siendo

su objetivo principal la obtencion de un producto final.
-El aprendizaje basado en problemas

El aprendizaje basado en la resolucion de problemas es un metodo que permite que los
alumnos tengan un papel mas activo en su ensefianza. Al estar mas implicados se les

motiva a querer aprender, son mas autbnomos y mas responsables.
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Dyslexia: howitsurvived (ornot) to classification
alterations all over the years? Implications to
assessment and intervention.

cSobrevivio (o ne) la dislexia a la alteraciones

de la clasificacion con el correr de los

aiios? Implicaciones para la evaluacion y la
intervencion.

Dislexia: como sobreviveu (ou ndo) as alteracdes
de classificacdo ao longo dos anos? Implicacoes
para Avaliacdo e Intervencdo.
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specific label to this population, or whether it should be
included in the broader category of leaming disability
(Snowling. 1998). This problem is reflected in the use of
different terminologies and the agglomeration of research
data in the general category of “learning disability”, which
encompasses a broad spectrum of auditory, language,
reading, writing and mathematical reasoning disorders
(Lyon et al, 2003), which make the results of different
studies to be more diffuse, and the generalization
of those should be done in a careful way, especially
because is important to distinguish children with specific
learning disabilities from reading and subjects with
reading difficulties who result from more general leaming
difficulties (Snowling, 1983).

Currently, dyslexia is considered to hawve neither
a single etiology nor a clearly defined cutoff point
(Snowling, 2012), which makes it a continuum rather
than a distinct category (Peer. 2018). &t is considered as
a hereditary condition. of neurcbiclegical crigin (whereas
in the past it was attributed a constitutional etiology), stil,
environmental factors are also found to have a role in the
development of this specific learning disorder [Fletcher,
2008). More current definitions also extend the difficulties
of word decoding to a unique level, limitations in accuracy
and fluency in word recognition, and poor spelling
abilities. It is also estimated that these difficulties typically
originate from a deficit in the phonological component
of language, which is unexpected if we consider other
cognitive functions and the provision of adequate

academic instruction. As a secondary consequence
there may be difficulties in reading. comprehension and
a reduced reading experience, which can be reflected in
weak lexical knowledge (Lyon et al, 2003).

The hisiorical ewolution and the changes in its
conceptualization and lack of consensus on most of the
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Classification of Diseases (ICD). If we consider DSM-|
(APA, 1852), we find dyslexia with the terminoclogy
“Learning Disorder”, inserted im a wery unexpected
group, taking into account the curmrent conceptualization:
“Personality Disorders”™. Within this group, “Learning
Disorders” are insertied in the “Special Sympitoms®
subcategory. This category should be used on cccasions
when the specific symptom is expressed in isolation in the
individual psychopathology. The insertion of dyslexia into
the group of "Special Symptoms® is conserved in DSM-I
(APA, 1968). However, this group is no longer included
in the "Personality Disorders”, becoming an independent
category. We also saw in the DSM-Il a modification of the
nomenclature of “Learning Disorder”, with this disturbance
being termed "Specific Learning Disruption™.
Hevertheless, the launch ofthe third versionafthe DSM-
Il (ARA, 1880) brought a revolution to the classification
systemn used to date. In this wersion diagnostic criteria for
describing disturbances are presented, for the first time,
by means of 5 axes. Dyslexia appears in DSM-III (APA,
1880} in the group *Primary Disorders. in Childhcod and
Adolescence”, which is subdivided into 5 main subgroups.
Theseinclude “Specific Leaming Disorders”, which include
disorders of specific areas of development that cannot be
explained by other disorders. It is in this category that we
find the "Developmental Reading Disorder”. In this version
of the DEM (APA, 1880) is stated that this disorder can
also be classified as dyslexia, and that this condition is
defined by a significant impairment in the development of
reading skills, which franslates into a discrepancy between
the actual reading performance and the performance of
expected reading for chronological age and the general
intellectual capacities of the subject This discrepancy
cannot be explained by the lack of adequate academic
conditions. The subjects diagnosed with this disorder
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Dificultades especificas
de lecto-escritura

Volumen |

Modelo tedrico, evaluacion e intervencion

en la lectura y en las dislexias

La dislexia se considera una Dificultad Especifica del Aprendizaje (DEA), de

b 2018. Dykinson. All rights reserved

origen neurobiolégico'; las zonas cerebrales de 1a lectura Sufren una organizacion
defectuosa’ y los factores genéticos ya han sido constatados. Supone una dificultad
en el aprendizaje de la lectura y la escritura, un funcionamiento deficiente de algu-
nos procesos cognitivos basicos que inciden en la adquisicion de la lectura’® y se
caracteriza por la dificultad en la precision y fluidez en el reconocimiento de pala-
bras escritas y de un déficit en las habilidades de decodificacion lectora y deletreo.
En consecuencia, el ritmo de lectura es bajo, ademas se cometen errores de lectura,
se omiten palabras, se sustituyen, se invierten... y todo ello afecta a la comprension
lectora. En relacion a la escritura, en mayor o menor medida, se cometen faltas de
ortografia, las frases aparecen desordenadas, muchas veces no hay concordancia de

1 Un grupo de cientificos expertos en distintos campos puso en marcha la iniciativa Neurodys
(“Rutas neurobiolégicas y genes de la dislexia”), financiada con fondos comunitarios, entre los anos
2006 y 2009, con el propésito de estudiar la naturaleza de la dislexia. Su objetivo era comprobar la
existencia de un perfil genético especifico de las personas disléxicas.
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RESUMEN

Escasa afencion ha prestado la investigacion sobre la dislexia a los aspecios
relacionales en el aula v a su incidencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. y
a su autopercepcion como lectores. Por ello, este trabajo pretende explorar el clima
de aula, la implicacion en las actividades de lectura y su autopercepcion como
lectores de los alumnos con dislexia en relacion a sus compafieros sin dificultades.
Participaron 40 nifios: 20 con dislexia y 20 con rendimiento promedio, equilibrados
en edad cronoldgica vy género. En general, los resultados muestran medias
significativamente inferiores en todas las dimensiones de autopercepcion en los
nifios con dislexia. A su vez, sus profesores consideran que se implican menos,
especialmente en las actividades de lectura, aungue también reconocen que les
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Nuestros resultados confirman que los alumnos con dislexia evolutiva como
grupo tienen una vision mas negativa de sus habilidades lectoras; es decir, tienen
una autopercepcion mas negativa de si mismos como lectores, como se ha
encontrado en otros estudios en lengua inglesa (Garwood, 2020; Gibby-Leversuch
et al., 2019; Sideridis, Morgan, Botsas, Padeliadu y Fuchs, 2008; Tabassam y
Grainger, 2002).

Probablemente, como hipotetizé Stanovich (1986) las dificultades de
aprendizaje tempranas y repetidas en el tiempo que suelen experimentar los
alumnos con dificultades lectoras hayan provocado “una cadena causal de efectos
negativos en escalada” (p. 364). Estas consecuencias adversas de las dificultades
de aprendizaje se conocen como el Efecto de San Mateo, entre las que se incluyen
la baja motivacion lectora, que le puede conducir al rechazo de la lectura y a
desarrollar una baja autopercepcién lectora.

Los efectos negativos de la dificultad de aprendizaje pueden operar en varios

niveles. Por un lado, la propia dificultad de aprendizaje y sus deficiencias cognitivas
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Las consecuencias soclales de las dificultades de
aprendizaje en nifios y adolescentes

Soclal consequences of learning difficulties in children
and teenagers

Carmen Alemany Panadero
Ayuntamientos de Madrid. Direccion General de Educacion y Juventud

Resuman: Las Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA), como el TDAH,
la dislexia, la discalculia, la disgrafia, y otras, precisan un tratamiento
multimodal adecuado. Sin el tratamiente necesario, estos nifwos y
adolescentes pueden sufrir consecuencias en su vida académica, laboral,
econdomica y social, con influencia en su conducta, autoconcepto y
autoestima, bienestar psicologico y emocional, relaciones sociales, y
posteriormente dando lugar a un aumento del riesgo de consumo de
sustancias, fracaso y abandono escolar, desarrollo de problemas de salud
mental y problemas con la justicia. En su vida adulta las consecuencias
pueden manifestarse en dificultades de acceso al empleo cualificado, menos
oportunidades laborales, un inferior nivel de ingresos y en posibles
situaciones de riesgo de exclusion social.

Palabraa Clave: Aprendizaje, Dificultades, Intervencion, Fracaso escolar,
Exclusion social.

Abstrsct: Learning Disabilities (LD} like ADHD, dyslexia, dyscalculia,
dysgraphia, and others need the right multimodal treatment. Without the
required support, these children and teenagers can suffer consequences in
their academic, professional, economic, and social lives, affecting their
behaviour, self concept and self esteem, psychological and emoticnal
wellbeing, social relationships, and afterwords leading to an increased risk of
substance abuse, school failure and drop-out, mental health disorders and
problems with justice. In their adult lives, consequences can manifest in
difficulties to access qualified jobs, less career opportunities, a reduced level
of income and possible situations of social risk or social exclusion.

Learning, Difficulties, Intervention, School failure, Social
exclusion.
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Los alumnos que tienen reconocido un grado de discapacidad suelen obtener
el reconocimiento de Necesidades Educativas Especiales (NEE) y pueden
acceder a algunos recursos especificos (maestros especialistas en P.T. y
AL), si bien el nimero de sesiones semanales en ocasiones resulta
insuficiente para las necesidades especificas de este alumnado. Pero
asimismo, existe un colectivo de alumnos con dificultades de aprendizaje,
que por sus caracteristicas no reciben la calificacion de alumnos con NEE,
pese a sus necesidades de apoyo especifico. Aquellos alumnos con
trastornos neurobiologicos como la dislexia, discalculia, TDAH, disgrafia,
disortografia, dispraxia, Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL), Trastorno
de Aprendizaje No Verbal (TANV) o trastornos combinados, son catalogados
unicamente como alumnos con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo
(NEAE), y en funcion de de los requisitos que establezca cada Comunidad
Autonoma, muchos de ellos no tienen acceso a la atencion de los Equipos de
Orientacion Educativa y Pedagégica (E.O.E.P.) ni a los apoyos de los
maestros especialistas en P.T. y A.L. Muchas familias de alumnos con NEAE
se ven obligadas a recurrir a servicios de caracter privado.

== Abrir con Documentos de Goo.. | v

Existen una serie de alumnos que sin mostrar dificultades de caracter
intelectual, sensorial, fisico o perceptivo, poseen carencias en su
aprendizaje en el contexto del aula ordinaria, presentando un desfase con el
resto del grupo-clase en los aprendizajes que por su edad deberian haber
alcanzado. Una de las definiciones de Dificultades Especificas de
Aprendizaje (DEA) mas citadas por la mayoria de los autores es la elaborada
por el National Joint Committee on Learning Disabilities de Estados Unidos
(NJCLD, 1994).
Las dificultades de aprendizaje es un término genérico que se refiere a
un grupo heterogéneo de trastornos, manifestados por dificultades
significativas en la adquisicion y uso de la capacidad para entender,
hablar, leer, escribir, razonar o para las matematicas. Estos
trastornos son intrinsecos al individuo, y presumiblemente debidos a
una disfuncion del sistema nervioso, pudiendo continuar a lo largo del
proceso vital. (p.65)

Adalman u \lnnal (ritadne nar Qansalas at al 2010 n 9K\ eafalan nua antra
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FEl propasito del estudio es investigar los conocimientos, las creencias erroneas y las lagunas de cono-
cimiento de los profesores sin experiencia y de los profesores con experiencia de Espafa, con relacion
a areas especificas sobre la dislexia del desarrollo: informacion general, sintomas/diagndstico y trata-
miento, asicomo su relacion con variables sociodemograficas. Ciento dieciocho profesores sin experiencia
y 110 profesores con experiencia completaron la Escala de Conocimientos v Creencias sobre la Dislexia
del Desarrollo (KBDDS). Los resultados indican gue los conocimientos de los profesores con experiencia
fueron significativamente mejores que los de los profesores sin experiencia en la escala total y en sus
respectivas subescalas. Sin embargo, las lagunas de conocimientos fueron mayores para los profesores
sin experiencia en la escala total y en las subescalas de informacidn general y de sintomas. En el caso
de las creencias erréneas, aungue los rangos promedio fueron mas altos en el caso de los profesores sin
experiencia, no se alcanzd la significacion estadistica. Los afios de experiencia en la enseflanza, 1a auto-
eficacia y la experiencia directa con un nifio diagnosticado con dislexia, correlacionaron positivamente
con los conocimientos. Se discuten las implicaciones educativas de nuestros resultados en relacion con
la formacion de los maestros en la universidad, asi como en los programas de desarrollo profesional de
los maestros en ejercicio.
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R, T PUDICECIUNT U 1 Ly Orgcd U CURCALIOn (DO,
2006) y la Ley Orginica para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE, 2013) marcaron un cambio significativo al sustituir el
mdenmﬁdsedummds r el de necesido-
des especificas de apoyo educativa que m(l\lym las dificultades
espec en concreto, |
cultades esperificas en el aprendizaje de lalectura. Aungue existen

tes comunidades autdnomas (islas Baleares, 1slas Cznarias. Galicia,
castilla y Ledn, Mavarra, Murcia

J . =32
[ +

Vananas sonre 1 NAnraeza oe W Eed, NACsens Teferentia en
sus concepriones a kos niveles conductual, cognitivo o biolégico.
También en el Reino Unide e irlanda, bos profesores tenian una
conceptualizacién bicldgica, cognitiva y conductual de la dislexia
(Bell, Mcrhillips y Doveston, 2011); aproximadamente la mitad
de los participantes irlandeses describieron la dislexia como algo
que afecta a la memoria y a la precisidn de la lectura. Aungue los
maestros de aulas ordinarias parecian describir 1a dislexia a nivel
de comportamiento (p.e., dificultad para leer una sola palabra u

66,7%

valenciana, de donde se ha tomado la muesln. nD ha adoptada
todavia.

La dislexia es una dificultad especifica del aprendizaje, de ori-

gen newroldgico, que se caracteriza por la dificultad para reconocer

palabras en forma exacta y fluida. Las consecuencias c

los (en concreto,
irlandeses) afirmaban que las dificultades bicldgicas subyacentes
estaban asociadas a la dislexia.
Por su parte, los estudio de Washburn et al. (20112, b) encontra-
q ydelo

pueden incluir problemas con la compresidn de la lectura, con la
ortagrafia y con una carencia de experiencia literaria, lo que podria
impedir el desarrollo del vocabulario o la apropiaridn de conoci-
mientos y saberes ticitos (IDA, 2002).

For lo general se considera que estas dificultades provienen
de una alteracion en el componente fonobigice del lenguaje:
ademds se considera que dichas dificultades son inesperadas, es
decir, dichas dificultades «no se explican mejor por discaparida-
des intelectuales, trastornos visuales o auditivos no corregidos,
otras mentales o 0s, por la

i i ¥ que el origen de la

dislexia es el inadecuado procesamients visual, y no un déficit del
i fonoldgico. También en el estudio de Wadlington

y wadlington (2005) encontraron que la mayoria de los adminis-
tradores de las escuelas K-12. futuros profescres y formadores de
docentes, tenian un conocimiento ajustado de la dislexia, y que la
inteligencia y el ambiente de alfabetizacsin en casa son factores
independientes de la dislexia. Por otro lado. en un estudio reciente,
Washburn, Binks-Cantrell y Joshi (2014) encontraron que ks futu-
ros profesores de EE IJU ¥ de] Reino Unida compartian un correctn

psicosorial, la falta de dominio en el nguz,e de instrucci6n
académica o las directrices educativas inadecuadass (APA, 2014,
P-67).

As:mnsmr.l e mtzde una dificultad qug Iim una prevalencia

de]z Ienguaymlhntm‘& mld) En concrets, en Espaha, depen-

iaque

oscila emre el 32% y el 5,93 en la ensefanza primaria (Jiménez,
Guzmin, Rodriguer y Artiles, 2009) y entre el 3,2% y el 5,62 en la
ensefanza secundaria (Gonzidlez, [iménez, Garcia, Diaz, Rodriguez
etal, 2010}

A pesar de tratarse de una dificuliad de aprendizaje bastante
frecuente, son escasos los estudios que han analizado la forma-
cifin de los maestros sobre este tema. En términos generales, bos
trabajos que se han dirigido al andlisis de los conocimientos de
los maestros se pueden r en 2 grandes lineas de trabajo.
La primera de ellas, 1a mis abundante, ha mostrado consistente-
mente que los maestros. tanto estediantes a punto de finalizar sus
estudios como los maestros con tienen

wariables

aunque en la creencia errénea de
que la dislexia es originada por una mala percepeitn visual; asi-
‘misma, en ambos paises bos profesores sefialaban que Ia:uwlsiém
delasletrasy
bién la mayoria de profesores sin experiencia en el Reino l.rludn
pensaban que la dislexia se podia curar, mientras gue en EE. UL
sl una minaria lo pensaba.

En sintesis, esta segunda linea de trabajo —en la que se centra
nuestra estudio— ha mostrado que los estudiantes de magisterio
y maestras con experiencia, fundamentalmente de EE.UU. y del
Reino Unide, tienen algunos conocimientos cormectas en tomao a
la dislexia, pero también tienen Creencias ermdneas acerca de la
misma, entre las que destacan: a) la mayoria de ks profesores
piensan que la dislexia es el resultado de una mala perc
visual, y no un déficit de procesamiento fonolégico (Allington,
1982; Bell, Mcrhillips y Doveston, 2011; Washburn et al, 2011a,
b) b} que las inversiones de letras o palabras son el criterio
mds importante en la identificacitn de la dislexia (wadlington y

lagunas de conocimientos significativas acerca de los diferentes
constructos lingiisticos (pe. fonologia, fonética, sintaxis y mar-
fologia) que estin en la base de la ensehanza de la lectura en
nifos con y sin dificultades de aprendizaje (Binks-Cantrell, Joshi,
Washburn y Hougen, 2012; Bos, Mather, Dickson, Podhajski y
chard, 2001; Chesman, McGuire, Shankweiler y Coyne, 2009; Joshi,
Binks, Hougen, Dahlgren, Dean et al, 2009; Moats, 2009; Lopes,
spear-swerling, Oliveira, Velasquez y Gbulsky, 2014; Moats y
FoOrman, 2003; Piasta, Connor McDonald, Fishman y Mormison,
2009; Spear-Swerling, 2007 Spear-Swerling, Brucker y Alfano,
2005; Washburn, Joshi y Binks-Cantrell, 2011a; Washburn, Joshi
y Binks-Cantrell, 201 1b). Obviamente, sin estos conocimientos bos

den proporcionar cifin a los nifos que

mejore sus habilidades lectoras, especialmente en los nifios con
dificultades de aprendizaje.

2005; et al, 2014} ¢) que la gran mayoria
de los profesores indican que las gafas/Liminas de colores ayudan
en el tratamiento de las personas con dislexia (Washburn et al,,
2011 b): d) que las personas con dislexia generalmente presen-
tan las mismas caracteristicas con similares grados de severidad
(wadlington y Wadlington, 2005); ) que la dislexia no es here-
ditaria {(Wadlington y Wadlington, 2005), y ) que bos nilws van a
superar |a dislexia o que la dislexia puede curarse (washburn et al.,
2014).

Partiendo de estos estudios desarrollades fundamentalmente
en EELRL y en el R‘einn Unido, en este trabajo pretendemos
2 ohjetivos: las creenci;
vy la falta de cmmmneum de los profesares sin experiencia y de
los profesores con experiencia de Espaha en relacidn con dreas
especificas sobre la dislexia del desarrollo: informacidn general,
sintomas/diagndstico y tratamiento; b relacionar los conocimien-
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RESUMEN
Lios Trastornos Espeeifiers del Aprendizyje comstitupen un grupo
hetergpénen de alteraciones frecuentes que pusden generar problemas
importantes oo solo durante b etapa seolar, sno 3 ko laggo de toda b
vida. Las dificultades pemsistentes en lecoura (dislexia) v en matemdticas
(disealeulza) son, por su relevansia v prevaleneia, los dos Trastornos die
Aprendizaje mas importantes en la prictica educativa y clinica. El objetino
el estudio es realizar una sintesis de los descubrimivntos cientifieos die los
il timis dies afios sobee Bis hases newroanatimicas y gendéieas de la dislessa
v la disealeulia. Se realizd un andlisis exhaustivo bibliogrifieo desde 2006
hasta enero de 2017 en inglés ¢ sspafiol eentrades en neuroimagen y
penética de dislexia y discaleulia mediamee ks bases de davos Medline,
Paylnfo, Seopus, Web of Seience v Dialnet. Se incluyeron 38 arviealos
de bos cuales se extrajeronn las aportaciones desde b neuroimagen y la
gendtica tanto para b dislexia como de disealeulia. Bstos daves facilitaron
herramientas para orientar al contexto peicolijgien v educative, a s vez
proposcionand respuestas definitivas.
Palabras clave

s Aurcr de cormespondencia. Comen clocminieo: dificultades de aprendizaje; crastomo especifico de aprendizaje; dislexia; discaleulia;

cristing. delapenadiunicner NEUTMAgen; genstlo.

Plara citar este articsos Die-La<Peta, . & Bernabdu, E. ABS - -T . .
[2018). Diskexcia y discaleulin: uma revision siscemrics. 10 Specific Learming Disorders represent a- heterogencous groug: of

scrual  desde b neurogendica.  Lmierseas  common conditions that can generate important problems nog only during
Peschologica, 17(3), LIL hopsyidolong10.10144¢  schooling bue also throughour life. The persistent difficulties in reading
Javeriana upsy 17-3.ddrs (dyslexia) and maths (dyscaleulia) are, due to ther sinificance and
prevalenee, the tao most important leaming disorders in both educational

educational environments and to provide definitive answers.
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por ser los problemas de aprendizaje que mas
repercuten en la adquisicidn de conocimientos v
mds interfieten en el rendimiento escolar

La dilexia v la discalculia se engloban
por tanto, segin la clasificacién diagnéstica
DSM-YV  (American Psychiatne Asseciation,
2013), dentro de los Trastomos Especificos
del Aprendizaje. La eticlogia de los Trastomos
Especificos de Aprendizaje es multidimensional,

interaccionando  factores  neuropsicolégicos,
procesos de aprendizaje v socio-culturales (Milld,
2006).

La Dislexia es el Trastorno Especifico del
Aprendizaje més frecuente en la  realidad
educativa. Esta dificultad de aprendizaje consiste
en presentar un mivel lector inferior al que
le comesponde por edad, precision, fluidez yio
comprensién (National Institute of Neurclogical
Disorder and Stroke, 2016). Sepin De la
Pena (2012) es un sindrome neuropsicolégico
de origen neurchiclégice, tesultade de la
interaccién genética-ambiente, que se manifiesta
de forma variable afectando fundamentalments
al dambito lector A mivel mundial, se estima
una prevalencia entre 3% - 15% dependiendo
de la lemgua, v en Espana la incidencia en
educacién pomana vy secundana se sitda ente
3%-10%  (American Psychiatric  Asscciation,
2013, Artigas-Pallarés, 2009).

La discalculia del desarrollo, se ha definido
como un trastomo gque afecta a la adquisicién
de las destrezas matemdticas en nihes con
intelipencia nommal, cuya prevalencia se estima

*@@@?5%-

aguellas dificultades para aprender habibdades
matematicas, consecuencia de déficits cognitivos
no especificos del procesamients numérica,
come de memoria operativa, procesamiento
visoespacial o atencién (Rubinsten & Henik,
2003).

En la dltima década, la aplicacién de técnicas
relacionadas con la neurcimagen v el estudio de
las bases penéticas en minos con dificultades del
aprendizaje, han proporcionado datos relevantes
sobre la relacidn existente entre el desamclle
neuroanatémico del cerebro y el desarrollo de
procesos cogmitivos bésicos para la lectura y las
mateméticas; ademds de poner de manifissto
las principales causas implicadas en &l Trastorme
Especifico del Aprendizaje con dificultades enla
lectura v matemdticas.

La finalidad que petsizue este trabaje de
revisién, es actualizar los conocimientos scbre
los Trastornos Especificos de  Aprendizaje,
concretamente de dislexia vy discalculia desde
la neurcimagen v la genética molecular, las
cuales permiten a los profesionales optimizar
los procesos de deteccidn,
Intervencion neuropsicoldgica, para conseguir
mayor  efectividad profesional. Para la
consecucién de este objetive se realizé un
exhaustivo anslisis de la literatura cientifica sobre
las investizaciones tedricas y empiricas de los
dltimes once anos desde la neurcimagen v la
genética en las dos dificultades de aprendizaje
mencionadas,

evaluacién e

| Univemsrras Pavenouosica | Vorg | Movg | zo08 |
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mds interfieren en el rendimiento escolar.

La dislexia y la discalculia se engloban
por tanto, segin la clasificacion diagnédstica
DSM-V  (American Psychiatric Association,
2013), dentro de los Trastornos Especificos
del Aprendizaje. La etiologia de los Trastornos
Especificos de Aprendizaje es multidimensional,
interaccionando  factores  neuropsicoldgicos,
procesos de aprendizaje y socio-culturales (Mill4,
2006).

La Dislexia es el Trastorno Especifico del
Aprendizaje  méds frecuente en la  realidad
educativa. Esta dificultad de aprendizaje consiste
en presentar un nivel lector inferior al que
le corresponde por edad, precision, fluidez y/o
comprension (National Institute of Neurological
Disorder and Stroke, 2016). Segin De la
Pefia (2012) es un sindrome neuropsicoldgico
de origen neurobiolégico, resultado de la
interaccion genética-ambiente, que se manifiesta
de forma variable afectando fundamentalmente
al dmbito lector. A nivel mundial, se estima
una prevalencia entre 5% - 15% dependiendo
de la lengua, y en Espafa la incidencia en
educacién primaria y secundaria se sitGa ente
SO 109% A cenriarion

(American  Peuchiarrie

no especificos del procesamiento numérico,
como de memoria operativa, procesamiento
visoespacial o atencion (Rubinsten & Henik,
2005).

En la dltima década, la aplicacion de técnicas
relacionadas con la neuroimagen y el estudio de
las bases genéticas en nifios con dificultades del
aprendizaje, han proporcionado datos relevantes
sobre la relacion existente entre el desarrollo
neuroanatémico del cerebro y el desarrollo de
procesos cognitivos bdsicos para la lectura y las
matemdticas; ademds de poner de manifiesto
las principales causas implicadas en el Trastorno
Especifico del Aprendizaje con dificultades en la
lectura y matematicas.

La finalidad que persigue este trabajo de
revision, es actualizar los conocimientos sobre
los Trastornos Especificos de Aprendizaje,
concretamente de dislexia y discalculia desde
la neuroimagen y la genética molecular, las
cuales permiten a los profesionales optimizar
los procesos de deteccion, evaluacion ¢
intervencién neuropsicolégica, para conseguir
mayor  efectividad  profesional.  Para  la
consecucion de este objetivo se realizé un
exhaustivo andlisis de la literatura cientifica sobre

182

Ev ? E aﬂ




Numero de Cita 7 | Pagina 18 y 19 del proyecto

https://doi.org/10.18041/1900-3803/entramado.2.6601

Inés Marina Séaenz, (2020) Producciones narrativas en el
Programa Todos a Aprender (PTA) de estudiantes de basica:
tratamiento experimental.

cita

142 (1de 26)

Entramado vol.16,N°.2 Julio - Diciembre de 2020, p. 142-167 (ISSN 1900-3803 / &-ISSN 2539-0279)

Producciones narrativas en el Programa Todos a
Aprender (PTA) de estudiantes de basica: tratamiento

experimental®

Inés Marina Saenz

Insuficiente N supera |as pragunias de menor compisidad de [ prussa.

Ertre 0.00 y 2.38 (1.0% y 47 5%)

Fuenee: |, 20167
Mot Escala para valorar & dessmperio de los eshudiartss,

Planeacién y aplicacién de una secuencia
didéctica

A partir de la prusba inicial masstra y tutora analizaron
con los estudiantes las producciones narrativas para que
allos mismos identificaran sus ermmores. Este gjercicio les
perrrlnum.oercurremes m.rrl:nrmemresopaﬂ)ﬁs
repetidas por un sindnimo que tviese mis impacto;ampliar
las ideas; separar o wnir palabraz de manera adecuads;
reflexionar sobre los problemas de hiposegmentacion
& hipersegmentacion vinculados a las habilidades de la
mmhﬂmaylueﬂmaﬂmﬁm
de |a escritura (Gutisrrez y Diez 2018 Alegria y Dizz 201 7).

Retomando las caracteristicas del género cuento, revisaron
si los relatos proyectados en el video beam cumplian
con ese propdsite; separaron la voz del narrador de las
wores de los personajes leyendo en vor alm, haciendo las
entonacionss, [zs pausas, la diferendia de matiz y de tiempo
werbal; reconocisron :lgms funciones del narrador. Los
estudiantes sefialzban qué informnacion imelevants suprimir,
hasta ddnde iba la idea de una frase, qué signo emplear ¥
como mejorar la verosimilioud -figura literaria mediante la
cual se leatribuye a una persona idea. concepto. declaracion
© evento |a apariencia de verdadera, comreca o predisa en
&l mundo de la ficcon (Garrido, |996)-.

También dedujeron cudndo wsar mayusculas y owndo
pronombres,come se conjugan los verbos“hacer” y “haber™;
identificaron las silabas tonicas y dtonas; y advirtieron que a
hos personajes se les distingue porque para ellos 52 usa otro
RGN CON UG MErca, una “rayita”.

A partir del andlisis de dos cuentos, los estudiantes
diferenciaron el narrzdor intradiegéticn del extradiepético
(Gennete, 1972), y comprendieron que en la prusba inical
debian seguir & estlo con un narrador ommisciente.
A medida que hacian las reflesionss. iban comrigiendo
sus propics tewtos, descubriendor wso de las comillas

para diferenciar los pensamientos de los personajes, las
onomatopeyas para represendar sonidos, las bondades de
loz adjetivos para describir, la retrospeccion (analepsis) y la
anticipacion (prolepsis). Jugaron a ssleccionar mancas para
afrecer al lector pistas de los espacios y del transcurrir de
tiempo; se detuvieron en los propasitos de la rama y las
intenciones de los personajes; lanzaron varizdos ejemplos
jpara lusgo usarios en sus escritos, contagidndose de la noble
labor del escrivor gue debe corregir varios borradores
hasta que el esoito parezca un texto formal, con buen
contenido, con estética y aceptable ortografiz.

Alapar durante los encueniros, tutora y docentes planearon
como introdudr la secuencia diddctica y propusieron los
objetivos a trabajar 2) aprender a controlar las emocionss
expresando sentimientos de manera asertiva, b) desarroliar
la cpacidad interpretativa reconociendo la estructura
micro ¥y maore del texto sdeccionado, ©) desarmollar 2
capacidad de andlisis de textos que imvolucran la viclencia
en las relaciones interpersonales, d) ampliar la cpacidad
de produccion de textos escaibiendo otro semejants al
original y &) utilizar las TIC'S para comunicar ideas.

la omora propuso reladionar los objetivos con los
estandares basicos y apostarie 2 las competencias: gramatical
o sintctica, texmel serdntca, pragrdtica, enciclopadic,
literaria y podtica, prevists en los lineamientos curricutarss.
La secuencia fue ttuled “Vaouna protectora de amor §
comvivencia™ los docentss pretendian reducir & malorato
entre los escolares mediantz & didlogo, la conciencacion
sobre las emociones y &l atemimje de sus pensamientos
~tristezas, Mencores y esperanzas- a raves de la escritura
de cusntos ingditoz. La metodologlz propuesm fue &
trabajo cooperativo ¥ la concencidn de 2 evaluacion fue &
mejorarmients continug de los texos. Bajo las orien@oones
el Plan Macional de Lectura y Esoritura, construyeron &
“Rincon de lectura”, aprobaron el présame de libros, ¥
articularon kos temas del drea de languaje con ética y sistemas.
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En consideracion a los resuados ded 2014, se concluyo que
la propuesta del PTA optimiza b calidad de |2 educacion,
puesto que resultaron acertzdos ¥ pedapdgicamente
pertinentes:

«  Primero, la planeacion conscients entre tutora ¥
docentes que aumento |3 probabiidad de que los
maestros optimicen sus practcas educativas ¥ los
esudiantes sus competendas.

*  Sesundo, |3 organizacion de un fragmento del curricule
en el drea de lenpuaje. que derive acthualizado ¥
pertinente, es decir, estratégice, participatve, flaxible ¥

*  Tercero, ks propuestis de lecowra, de andlisis de
textos, la utilizacon de borradores y de resscrituras
para saCar un cuento de buena calidad. Por las
sucesivas retroalimentaciones durante las dases que
faworecieron las reflexiones metacognitivas apoyadas
por los indicadores de b rejilla para la evaluacion.

= Cuarto, dadas b diferencias entre las proebas inicial
¥ final. En casi la towlidad de los indicadores de la
rubrica de la prusha final se observarcn progresos en
las competencias del estudiantadc.

Respecto a los resulmdos armopdos por las pruebas
narrativas en 2018, se reconoce |3 optimizacian de la
alidad de la educacion debido a la intervencion dal PTA
por:

»  Primero,el rendimiento general del grupo experimental
fue del 83,3% ubicado en los niveles satisfactorio ¥
avanzadc.

*  Segundo, &l contraste de ks competencias de
produccion de textos narrativos de la Institucion La
Paz, entre 2014 y 2018, mostro tres datos interasantes:
2} es la instiucion focalizada que mas lluvia de ideas
elabord, b) es la segunda que hizo & ejerdcio de
legr su produccion y realimar autooorreccionss, ¥
) es aguella que mads pasd el texto en limpic. Bajo
ecxs consideraciones, se concluye que alli se ha ido
instlando [a cultura de la reescritura.

*  Tercero, s& deduce que las instituciones publicas ¥
nramdas lo sressciae madisnarante 3 la sodsenet s

la formacion de escritores competenites q.lepuahn
Eimﬁryrammncmdeexnm O S §

Q.mm.semmnauhmhﬁrwdehx
maestros, dada [a obligacion de k escuela para que
los estudiantes superen el vinculo con los codigos
restringidos explicados por Berstein (1994 con el fin
de garantizarles el acceso a una ocultura gue haga un
trinsito amable hacia los codipes elaborados que les
permitan recurtir a toda la gama de medios formales
dispuestos por [ gramatc de |z lengua espaniols, y, de
paso, reducir las desipualdades en la estructura social
Sexto, dados los resultados desipuales entre los grupos
wﬂmemfr:nnwiﬂmlhsmm
educativas prestar especial atencin a  aquellos
estudiantes que ya han avanzade, y fomentar L inclusicn
y &l desarrollo de niveles mas altos en quisnes obtienen
bajos resultados, especialmente en el wso de los signos
de puntuacion, |z coherenda y |a cohesion del texto.
Septimo, a pesar de las dificuitades de algunes
instituciones y familias de estratos bajos, que no son
las mejores para gue los estudiantes puedan aprender
con todo su potencial, b escuela debe garantizaries los
derechos desde owriculos pertinentes que integren
los documentos emanados del MEM u otros referentes
de calided que se reflejen en practicas de aula de mapor
impacto.

Alpuras de las lmitaciones gue tuvo & estudio giraron
alrededor del desconoamiento sobre la manera como &l
plan de estudios s ha ido medificando durants los afios
de intervencion del PTA dado que esta investigacion
s restringio a valorar sclo el curmicdo en La Paz una
segunda limitzcion, se refaciond con la valoracion de
lzz producciones narrativas, puesto que no es posible
generdlizar los resutados emanados a otros rmunicipios
del pais debido a s caracteristicas particulares de cda
una las Secretarias de Educacion y de las Comunidades
Educativas; dichos resultados solo pueden extrapolarse a
lzs instituciones focalizadas en el municipio de Santiago de
Cali.
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ambito del lenguaje, y de la comunicacion en general, la
intervencion debe realizarse de forma global. El logope-
da se centra en el nivel expresivo de |a comunicacien y
el profesorado trabaja en la comunicacien escrita y nivel
comprensivo de la comunicacian, a fin de evitar duplica-
ciones en la intervencion.

19 (6de7)

Pero, la concepcion de necesidad educativa especial que
ofrece la escuela para la atencion a los trastornos del len-
quae, implica también asumir con relatividad, interactivi-
dad y transitoriedad la interaccion del nifio con el contexto
en que vive y se desarrolla, exige disponer de algan fipo de
ayuda, apoyes, adaplaciones, y recursos para que pusda
prosequir &l desarrallo académico y social en funcién de
nuevas situaciones. Asi, el personal del centro debe estar
involucrada en las actividadss de apoyo a la familia para
que pueda influir en &l desarollo del lenguais.

En este marco se exige faciltar & aprendizaje y la part-
cipacisn de todos los sujetos implicado en la tarea edu-
cativa, pues hay que tener en cuenta que constituyen un
importante apoyo al personal especialista, cuando de ma-
nera conjunta se eliminan las barreras que impiden a los
nifios con necesidades educalivas especiales, la comuni-
cacion, sobre todo, aquellas que limitan las posibilidades
de superar las barreras que encuentra en este camino.

Esta posicion marca la apertura al enfoque inclusivo de
los nifios con necesidades educativas especiales que
possen trastornos del lenguaje. Se basa en la concep-
cién de que la educacién inclusiva, como proceso per
manente ofrece oportunidades educativas para todos,
respetando la diversidad, por tanto: se promusven entar-
nos escolares, desde los que se contribuye al incremento
de la participacion de esias nifios en la vida escolar, se
estimulan los esfuerzos por reducir y eliminar todas las
formas de exclusién; se ha de disponer de un conjunto de
materiales disenados para apoyar el proceso formativo,
al tener en cuenta las forialezas del equipo docente, de
los miembros del consejo escolar, del alumnado, de las
familias y de otros miembros de la comunidad.

De este modo las acciones preventivas, la intervencién
especializada pasan a formar parte de una filosoffa de

% - = -
A MOO® ~- R
intervencion educativa diversificada en la que participa
todo el equipa educativo que atiende al nifo o nifa con
necesidad educativa especial, los equipos especializa-
dos (logopedicos) y de orientacion que deben apoyar la
tarea de llevar a cabo los programas de carreccién, com-
pensacién, estimulzcion del desarmallo del lenguaie.

Los resultados del proceso desde el enfoque inclusivo
se susienian en la organizacién del centro educativa, la
coordinacién enire el profesorade de apoyo, los espe-
cialistas de lenguaie, el resio del equipo educativo, y la
preparacién de los familiares para que todos trabajen en
una misma linea y con el mismo planteamiento. Asimisme,
deben asumir los siguientes requisitos

Flexibilizar el curicula sin renunciar a la nermalizacion
en las adaplaciones curiculares: se pretende que,
en la medida de lo posible, todos los nifios tengan la
aportunidad de insertarse en e proceso educativo

Priorizar la seleccion de diversos, recursos que ge-
neren |a creacion de situaciones comunicativas cada
ver mas complejas, jusgos. productos educatives de
formato tecnoldgico, €l uso de dibujes, fotografias y
reproducciones. Esta les permite conocer la realidad,
motivar, desarrollar el vocabularic y ejerciar el len-
guaie, asf coma estimular las influencias asociadas al
aprendizaje del lenguaje

Aprovechar los espacics, recursos del cantexio en la
atencion integral a las necesidades educativas prima-
rias, que permitan convertir el trastomo del lenguaje
n un &rea de resultados para conseguir la insercién
del nifio en igualdad de condiciones y derecho

» Promover |a participacién e implicacidn en el proceso
de manera que tanto |a intervencisn o el apoys de las
familias y de |a comunidad, al trabsjo de especialistas
y educadorss del lenguaje trascienda |a toma de deci-
siones, el disenio de soluciones significatividad, perti-
nentes y factibles a partir de los recursos disponibles.

Disefar estrategias metodologicas para estimular el
aprendizaje del lenguae al utilizar metodologias en los
que puedan establecer relaciones significativas con el
mundo, y emplizr las posibilidades de relaciones con
las demés personas.

Volumen 9 | Nimero 3 | Abril-Agosts, 2017
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Resumen

1D1oMA

Escoge idioma
Actualmente existen en todo el mundo nifias y nifios con dificultades de aprendizaje, como la dislexia. El inglés Eepatol (Espata] ¥
esté més presente que nunca en las aulas, por lo que su metodologia debe estar adaptada 2 las necesidades

del alumnado. La difcultad reside en que estas persanas con dislexia no sprenden de igual modo que la N

ayori dt nosotrs, por o qut debe Ivarse 8 £abo un camDiS £ su procese de nseRanza-aprencizae, En el Tamafio DE FUENTE
presente trabsjo se realizs una aproximacion al término de dislexiz para comprender mejor su influencia en el

aprendizae de una lengua extranjera, Posteriormente, se lleva 2 cabo una adaptacion metodolégica mediante

&l uso de diferentes actividades y materiales relacionados can las Tecnologias de Iz Innevacién v de la

Comunicacién. Por ttimo, se han desarrollado unas herramientas de evaluacién adaptadas al alumnado con NOTIFICACIONES

este trastorno.
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los progenitores sean conscientes del proceso y evolucion de sus hijas/hijos que presenten algin
tipo de dificultad de aprendizaje. En consecuencia, se establece que los discentes con
dificultades deberian poseer una adaptacion adecuada que cumpla con sus necesidades.

Las aulas recogen mucha diversidad de alumnado, el cual posee diferentes capacidades
cognitivas que hay que tener en cuenta a la hora de la instruccion. Las areas lingtisticas suelen
reflejar esa realidad, ya que se adquieren competencias lingilisticas y comunicativas. Unos
cumplen con los objetivos que se marcan en un principio, mientras que otros tienen dificultades
en la consecucion de estos. Por lo tanto, es labor del docente buscar una metodologia que se
ajuste al ritmo de aprendizaje de la clase, que no profundice en la diferenciacion a partir de las
caracteristicas del alumnado. En el caso de encontrarse con una alumna o un alumno con
dificultades de aprendizaje, deberia hacerse una adaptacion metodologica y evaluativa correcta
para que pueda cumplir los mismos objetivos que sus compaiieros durante el curso académico.

De acuerdo con la Orden de 25 de julio de 2008, se organizard la atencién a la diversidad
de los discentes de Educacion Primaria en centro piblicos de Andalucia, donde existird una
intervencion tanto curricular como de organizacion, para que dispongan de una educacion mas
personalizada (Orden de 25 de julio, 2008). Se observa que tanto a nivel europeo como a nivel
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a) Dislexia adquinida: es la que se ocasiona cuando las dreas del cerebro que intervien
en el proceso de decodificacion v lectoescritura se ven afectadas por algin accidente

b) Dislexia evolutiva o del desarrollo: existe en la persona a lo largo de su vi
apareciendo en el sujeto dificultades de aprendizaje en la lectura (Puente, 201
Provoca que el sujeto presente probleméticas con la eficacia a la hora de reconos
palabras con su correspondiente sonido y decodificacion (Vila y Gutiérrez, 2013). A
largo de este proyecto se trabajari con este tipo de dislexia, la cual podri ser trabajz
desde la infancia hasta la adolescencia. Garcia-Salas (2012) y Puente (2012), realiz
una subdivision de la dislexia evolutiva en fonolbgica, superficial o visual v mix
Ademas, ramifican la dislexia evolutiva relacionada con el acceso al léxico de la persc
afectada (ver Figura 2).

= Producida por una dificultad en la ruta fonoldgica, cambiando
de este el proceso de informacion.

+5i el sujeto presenta una dificulta visual, el proceso de la
informacion se verd afectado. g

Dhslexin visual

Dislexia mixta 'El ﬁtm;?! ve afectada ya que Ia

Figura 2. Clasificackin de la dislexia evolutiva segin Garcia-Salas (2012) y Puente (20012)
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La participaciéon familiar en
la inclusiéon socioeducativa
de los educandos con
necesidades educativas
especiales
a ptlhulldlludu- Ul €50 1a ramma uene
una importante mision de reproduccion
social, pues asegura una especie de
transmision entre lo social y lo personal.
La funcion educativa de la familia se
cumple tanto de forma espontanea en las
actividades de la vida hogarena cotidiana,
como a través de las intenciones
conscientes y voluntarias de los padres y
otros familiares o adultos.

En Cuba la familia constituye la célula
fundamental de la sociedad. Los
documentos legales asi lo avalan, entre
ellos se pueden citar la Constitucion de la
Republica, el Cdédigo de la Nifiez y la
Juventud, el Cédigo de la Familia, entre
otros. En ellos se revela la importancia de
la participacion familiar en las instituciones
educativas que promueve una inclusion
socioeducativa de calidad.

En este articulo se reflexiona sobre el
caracter peculiar e importancia del
proceso de participacion familiar en la
inclusion socioeducativa de los educandos
con necesidades educativas especiales,
que permita emprender la compleja tarea
de educar la diversidad en condiciones de
inclusion educativa.

DESARROLLO

Recibido: 09 de abril 2019.
Aprobado: 22 de julio 2019.

RESUMEN
El estudio realizado abarca la repercusion
de la participacion familiar, desde la
relacion que se establece entre la familia-
escuela y comunidad como agentes vy
agencias socializadoras principales en
funcion de la inclusion socioeducativa de
los educandos con necesidades e i
especiales. Su objetivo esta d

a

contribuir a la concientizacién de los
entornos educativos ante los retos
Las activigaaes en contextos

socializadores, posibilitan mostrarles a las
familias, con sus propios hijos, los
contenidos y procedimientos idoneos para
estimular las habilidades sociales basicas
de acuerdo a su edad. (Arellanos &
Peralta, 2015)

La familia es insustituible en el rol
educativo, tiene un papel fundamental en
el desarrollo de los hijos. La educacion de
los hijos no es solo responsabilidad
exclusiva de ella. Todos deben analizar y
determinar cudl es su funcion en el
proceso educativo, con el fin de contribuir
al desarrollo integral del educando dando
una respuesta educativa de calidad.

La atencion a las personas con
discapacidad es prioritaria en la politica
social cubana, dirigida a elevar su calidad
de vida y la equiparacion de
oportunidades. Ha sido y se mantiene
como la primera institucion socializadora;
su influencia en el ser humano es la més
profunda y perdurable. La creacion de
instituciones  educativas para los
educandos con discapacidad es ejemplo
fehaciente de la garantia de derecho a la
educacién de estas personas, dirigida a
potenciar el desarrollo integral y la
equiparacién de oportunidades para su
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La inclusién: una historia de exclusién en
el proceso de ensenranza-aprendizaje*®

WILMAR ANGEL RAMIREZ VALBUENA™"

Wikmar Ange] Ramires Yallnemna

&l contenido, los enfoques, Las estruchurss v las estrategias, con una visidn comiin
que cubrs a todos los nifios del renge spropiade de edad v una convicdidn de que es
responsabilidad del sistema ordinario educar a todos los nifios. (p. 10).

Desde el afio 2009, la Secretarta de Educacidn del departamento de Boyacd ha
tratado de implementar la inclusion en las diferentes instituciones educativas que estan
hajo su cobertura, con el dnieo fin de facilitar 2 los nifios y nifias en situacion de diseaps-
cidad, un acercamiento a las aulss de class para disminuir b brecha que exste enre los
nifios can discapacidades y los que no b denen, con el deseo de zenerar igualdad en la
adquisicion de conocimientos.

El tarming inclusicn lo resalea Gedei'ln:ingd (itade en Acosea, 2013) como:

unz zcdmd que engloba el sscuchae, dialosae participer. cooperar. presunear.
confisr, aceptar v acoger las necesidades de la diversidad. Concretamente, tene que
ver con las personas, en esie case, las personss con discapacidad, pero se refiere 2
las persomas en toda su diversidad (Inclusidn educativa, pérr. 3).

En el documento que presentd al Ministerio de Educacicn Nacional de Colombia
“COLOMEL4, HACIA LA EDUCACION INCLUSIVA DE CALIDAD” hace la siguiente aclaracidn
sobre los términes Intezracion e inclusion:

El incluir implica & dejar partcpar y decidir, 2 otros que no han sido tomades
en cuenea. El objetive bésico de la inclusidn =5 no dejar a nadie foera de las

instituciones, tanto en el dmbite educativo v fisico, #si como secialmente. (Ordz,
ditado en Ramires, 2013, p. &).

La inclusidn varia de acuerds con los entornos v épocas de la historia; sin embar-

20, en comiin se encuentra el deses de mejorar cada dia la sociedad, desde el inicio de la
civilizacion, paralelo al desarrollo o atraso de esta, nunca ha faltado algin tipo de procesa,
‘por primitive que sea, para educar al ser humano. A pesar de esto, alsunos han sido exchui-
dos de dichos procesos, otorgandoseles diversas denominaciones inicialmente:

“anormales”; en &l siglo XV “inocentes™; en el sigh BVL “sordos”; en el sigho

I, “sordas v cegas”™; en & siglo X0 “sardos, ciegps, deficientes mentales™; en

el siglo 00 “sordos, ciegps, deficientes menezles. deficentes fisicos, inadaptados,

auistss, superdotzdos, con rastornes de aprendizaje” v actusimente, “slumnes con

necesidades educativas especisles” (Vargaz, Paredes & Chactn, 2012, p. 49,

Siempre se ha buscado encasillar 3 las personas en lahores va estipuladas para
una mejor organizacion social. La educacion siempre ha existido y se ha excluido de slsu-
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diendo que esa intsrpretacion no es un adorno “humanisti-
o y sensible, sino un componente tecnoldgico, ademas de
humano. para una apr

e calidad.
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cientes.

Los trastornos mentalesy neuroldgicos representan el
28,3y el 33,5% de los afios perdidos por discapacidad en
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atencidn sanitaria centrada en el consultante en tanto que
riembro de la comunidad; es decir, desde una perspectiva
en la cual lo “psicoldgico™ v lo “emocional™ no resulten
“apeados” del modelo tedrico o practico, sino integrado en
una wisidn holistica del ser humano-consultante ¥ compren-
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cientes con trastornos mentales o conflictos psicosociales
cronicas suelen consultar de forma repetida con los diver-
sos dispositivos de APS. Y en tercer lugar, parque, a niveles
pragmatico y sanitario, los trastornos emacionales que no
se detectan precozmente por los profesionales de APS tie-
nen una peor evolucion. De ahi la importancia de una pers-
pectiva biopsicosocial real, desde una aproximacion de la
atencion sanitaria centrada en el consultante en tanto que
miembro de la comunidad; es decir, desde una perspectiva
en la cual lo “psicologica” y lo “emocional” no resulten

vencion de los trastornos mentales y en la promocion de la
salud mental como en el tratamiento y seguimiento de estos
pacientes en los ambitos familiar y comunitario, facilitando
la continuidad de los cuidados y evitanda a perpetuacion
futura de trastornos psicosociales graves, y a veces irrepa-
rables. Ademas, la accesibilidad y el conocimiento de la fa-
fiilia 'y del €antexta que aportan los profesionales de APS
facilitan la coordinacian con los dispasitivas especializadas
y los servicios sociales, tan importante en este tipo de pa-
tientes.
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Resumen

El aprendizaje de una lengua extranjera no solo se limita a adquirir
contenidos gramaticales, ortograficos y de buena pronunciacion; sino que va
mas alla del campo lir

glistico. Este proceso implica. también, la adquisicion
de los gestos (kinésica). los comportamientos y las manifestaciones
culturales del pais donde se habla la lengua.

Fichas pedagégicas: propuesta metodolégica para enseriar el idioma espafiol y la cultura costarricense a estudiantes extranjeros
¥l 3 1 de 10 +

Tamaiio automdtico =

Fichas pedagégicas: propuesta
metodolégica para ensenar el idioma
espainol y la cultura costarricense a

estudiantes extranjeros

Br. Alvaro Morales Calderén

El aprendizaje de una lengua extranjera no f()ln se li-
mita a adquirir contenidos gramaticales, ortograficos y de
buena pronunciacién; sino que va mds alla del campo lin-
giiistico. Este proceso implica, también, la udquisiciﬁ‘n de
los gestos (kinésica), los comportamientos y las manifesta-
ciones culturales del pafs donde se habla la lengua. Es difi-
cil ensefiar espaiiol y dejar de lado la cultura de nuestro
pais. Por tanto, es necesario que el aprendiz interiorice este
nuevo universo de costumbres, tradiciones y legados pro-
pios de una nueva cultura. La tarea no es facil, sin cml_wurgn,
el profesor debe promover e integrar esta nueva préictica en
los cursos de lengua extranjera. El desarrollo de la compe-
tencia cultural. en clase de lengua extranjera, es tan esen-
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La ficha pedagégica es una herramienta que permite
planear y desarrollar, dgilmente, actividades para el apren-
dizaje de algin tema de forma ordenada, dindmica y moti-
vadora para los estudiantes. Este instrumento pedagégico
permite preparar temas de interés colectivo, confrontar
posibles dificultades y, al mismo tiempo, dar respuestas de
una manera clara y original, al abordaje de un aspecto cul-
tural especifico.

La ficha pedagégica propone un tema, con el cual in-
terrelaciona el objetivo lingiiistico, el objetivo comunica-
tivo y el objetivo cultural. Otro elemento a tener en cuenta
es el pablico: nifos, adolescentes, adultos. También el ni-
vel y los intereses de los estudiantes. Para determinar el
nivel en el que se utilizari la ficha pedagégica, haré refe-
rencia al Marco Comiin Europeo de Referencia para las Len-
guas (MCER). El Marco Comiin describe las actividades de
la ficha pedagégica de acuerdo a sus descriptores que deter-
minardn la competencia y destrezas comunicativas de los
estudiantes. El MCER permite describir el dominio lingiifs-
tico y define el tipo de usuario, entre los que estdn: el usua-
rio “basico” con nivel Al (acceso) y A2 (plataforma), el
usuario independiente con nivel Bl (umbral) y B2 (avan-
zado) y el usuario competente con nivel C1 (dominio ope-
rativo eficaz) y C2 (maestria).

Una vez determinado el nivel, se selecciona el objeti-
vo lingiifstico que es uno de los componentes principales
de la ensefianza de lenguas. El objetivo contempla elemen-
tos tales como: producir un enunciado con los tiempos ver-
bales correctos, el orden adecuado de los elementos que
constituyen la frase, el léxico. Por ejemplo, si se trabaja un
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proponer el tratamiento farmacolégico como (nica medida para este trastorno. Los tratamientos
farmacelogicos pueden mejorar los sintomas cardinales, e incluso atenuar los propios de algunas
comorbilidades, pero otras caracteristicas (disfuncién ejecutiva, trastornos especificos del aprendizaje,
trastornos disruptivos de la conducta) deberan ser abordados especificamentelf. Las medidas
terapéuticas dependeran de numerosas variables, atendiendo a la edad y sintomatologia del nifio, la
gravedad de los sintomas propios del TDAH y sus comorbilidades, la repercusion que genera y las
caracterfsticas de la familia. Los ajustes esiructurales, ecoldgicos o ambientales, tanto en la escuela como
en el domicilio del nifie, son siempre sensatamente recomendables

La incorporacion al tratamiento de intervenciones psicoldgicas o psicoeducativas debe buscar la reduccion
significativa de la disfuncién mostrada por las personas con TDAH, desde el ambito académico hasta el
familiar y personal. La ayuda en la organizacion y planificacién de actividades escolares (y también
laborales en el caso de los adultos) asi como la puesta en marcha de adaptaciones metodolagicas no
significativas en el contexto escolar (tanto en el método de ensefianza como de evaluacién) se han
mostrado (tiles en el tratamiento del trastorno!2. Algun estudio ha mostrado una pobre eficacia de estas
medidas sabre los sintomas cardinales del TDAH; sin embargo, existe actualmente evidencia clinica
robusta que apoya la eficacia clinica de ellas sobre los sintomas cardinales del TDAH o en el
funcionamiento ejecutivo de los afectos!l.

Aunque no coexistan trastornes del aprendizaje (éstos frecueniemente se asocian con el TDAH), el
rendimiento académico suele verse notablemente afectado, incluso bajo fratamiento farmacoldgico y
psicologico. Por ello, resulta muy beneficioso llevar a cabo un conjunto de adaptaciones metodolégicas en
a didactica (técnicas y métodos de ensefianza-aprendizaje) y en la valoracion del aprendizaje (métodos
de evaluacion), entre otras. Se deben llevar a cabo las medidas curriculares y organizativas oportunas
para que el alumno con el trastorno pueda alcanzar el maximo desarrollo de sus capacidades personales.
La evaluacion curricular debe ser iguaimente adaptada a las necesidades del alumno, subrayando la
importancia de la evaluacidn continua y global y la valoracién del progreso individual. Las
recomendaciones mas importantes a llevar a cabo en el entorno escolar se recogen en la Tabla 2. Estas
intervenciones deberén mantenerse igualmente en el domicilio del nifio o joven.

Tabla 2. Adaptaciones metodolégicas reccmendadas para pacientes con trastormnos por déficit de atencién/hiperactividad

* Ser conscientes de que estos Nos Necesiiaran, generalmente, MAs TeMpo, esfuerza y supervisian que sus iguales para
lograr los aprendizajes

+ Permili cierto movimiento en clase en caso de la presencia de niveles alfos de hiperactividad, y orientar esta actividad
hacia vias aceptables y constructivas.

+ Stuaral ke cerca de la pizamma y & profesor para fasiltar la supervision de s trabajo y evitar mas fuentes posibles de
distraccion

* Ayudaries o guiaries en a orgar v actividades (ef: revicion-)

& Envrmcer ol umn de i ecknain 5 cavin aesvidad (e rabs
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Resumen

A partir del estudio de los intercambios
orales del profesor como lector experto y el
alumno como aprendiz se caracterizéd el tipo
de acompafiamiento en las actividades de
lectura colectiva como construccién con-
junta de significado en clases de 3¢, 52 y 72
de primaria. Se utilizd el sistema analftico
de la prictica de Sinchez et al. (2008) para
describir la organizacién interna de esas
lecturas en tanto episodios y para caracte-
rizar las ayudas o mediaciones segiin sus
funciones (regulatoria, de elaboracién o de

Abstract

This work studies the oral exchanges
between teacher (as an expert reader) and
student (as trainee| to determine the type
of coaching provided during group reading
activities as a joint construction of meaning
3rd, sthand 7th grade of primary education.
The system of analysis of the practice pro-
posed by Sdnchez et al. (z008) was used to
describe the internal organization of those
readings as episodes and to typify the aids
or mediations by their function (regula-
tion, production or feedback) and the leve!

Laformacién delectores esunatarea compleja
v, para abordarla, se requiere tensionar la teoria
y la practica. Uno de los vértices de andlisis es el
estudio de la practica de los profesores cuando
leen con sus estudiantes en las escuelas para
reconocer las actividades y valorarlas segtn
perspectivas de conocimiento tedrico. Desde
una perspectiva cognitiva, la lectura es un
proceso que implica variados procesamientos
(Johson-Laird, 1983; Kintsch, 1998) y, a su vez,
la formacién de lectores es considerada como
una tarea de alta complejidad (Cain, 2007) y que
implicaun dilatado tiempo de formacién mucho
mas alla de los primeros afios de alfabetizacion
(Ericsson, 2002). Desde la perspectiva socio-
cultural, se considera como una tarea que se
configura socialmente en las practicas lectoras
en comunidad (Sensevy, 2009).

La hipétesis central de este articulo plantea
que se aprende a ser lector mientras se lee, no
solo cuando se piensa o concientiza sobre cémo
leer (Iturra, 2010), es decir, la responsabilidad
dela formacidn de lectoresy sus efectos esta mas
alla de lo que sucede en una clase de lengua. Es
de interés, por tanto, estudiar cuando se lee en
las salas de clases en diferentes asignaturas en
tanto se observa el ejercicio de roles y presencia
de elementos no audibles que se viven durante
la accién compartida (Rogoff, 1993; Rosenshine
vy Meister, 1994). Para esta investigacién tal
Adistincidn s daclarad

antra = nao

de mediaciones en discursos de diferentes
profesores como sujetos de estudio: novatos y
expertos (Sinchez, Rosales, Cafiedo y Conde,
1994); de matematicas en primaria (Rosales,
Vicente, Chamoso, Mifez y Orrantia, 2012);
ciencias e historia en primaria y secundaria
(Sanchez, Garcia y Rosales, 2010) y profesores
en formacion (Ciga, Sanchez, Rueda, Garcia
vy Tillema, 2012). Por otro lado, otros estudios
dan cuenta del analisis de practicas de aula de
profesores de diferentes niveles de experiencia
a partir de categorias a priori de competencia
docente en situacién de evaluacién® en clases
de lenguaje (Iturra, 2013, 2015) y de primaria
(Preiss, 2009; Preiss et al., 2014), aunque este
ultimo no asociado a practicas relativas a la for-
macidn de lectores.

Este estudio tiene por finalidad aportar a
las anteriores investigaciones a través de la
descripcién de la prictica docente relacionada
directamente con la formacién de lectores
en situaciones de clases tipicas. Su objetivo
es abordar distintas capas de anilisis que
permitan: (1) confirmar el valor de la lectura
compartida como actividad de alta frecuencia
en la sala de clases de primaria con indepen-
dencia del nivel educativo; (2) identificar la
organizacién interna de las lecturas (episodios)
en tanto implican procesamientos diferentes
para la construccién de significado y (3) carac-
terizar el tipo de ayudas/mediaciones segtin
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Abstract

The objective of this research was to
analyze the development of reading compre-

inferir, relacionar, interpretar, reflexionar y el
desarrollo del pensamiento critico.

Alanalizarlarealidad de nuestros estudiantes,
nos encontramos con las grandes falencias que pre-
sentan conrelacién al desarrollo de esa competencia
lectora. Los tiltimos resultados de la prueba PISA
publicados en 2018 dieron a conocer que Colombia
presenté un retroceso en esta competencia, ya que
para 2015 habia obtenido 425 puntos, ¥ en esta
oportunidad solo alcanzé 412. Es decir, el pais
desmejord en 13 puntos y contintia ubicandose
por debajo del promedio de la OCDE que es de 487.

En el anadlisis presentado por el Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacién
(Icfes, 2018), en Colombia el 50% de los estudiantes
alcanzaron al menos el nivel 2 de competencia en
lectura (de 408 a 480 puntos). Los estudiantes que
quedaron en este nivel como minimo, estin en
capacidad de identificarlaidea principal en un texto
de extensién moderada y encontrar informacién
basada en criterios explicitos. Sin embargo, solo
1% de los estudiantes se ubicaron como los de mejor

Es asicomo Robledo etal., (2019), en su investi-
gacion sobre evaluacién de la comprensidén lectora a
partir del analisis de la practica del profesorado yla
interaccién docente-estudiante, ponen de manifiesto
la importancia del rol docente como modelador
de experiencias que posibiliten el desarrollode la
comprensidn; concluyendo en su estudio que las
estrategias de lectura mas utilizadas son las de tipo
cognitivo, lectura oral y realizacién de preguntas,
las cuales demandan poca participacién activa del
estudiante en habilidades de meta-comprension.
Por ende, las interacciones mas frecuentes son
aquellas en las que los maestros dirigen laaccién,
ordenando y realizando preguntas.

En concordancia con lo anterior, el Estudio
Internacional del Progreso en Competencia Lectora
(PIRLS, 2016) incluyd el andlisis de los resultados del
rendimiento lector de los estudiantes, considerando
variables del contexto relacionadas directamente
con el profesorado; especificamente, considerd
la accién de variables tales como: tiempo lectivo
dedicado a lalectura, enfoque docente o caracte-
risticas de estos.
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Abstract

CARRO-OLVERA, Adriana; LIMA-GUTIERREZ, José Alfonso and CARRASCO-
LOZAMNO, Maria Elza Eugenia. Los consejos técnicos escolares para la
inclusion y equidad educativa en la educacion basica de Tlaxcala,
México. Educare [online]. 2018, vol.22, n.1, pp.146-175. ISSH 1409-
4258, http://dx.doi.crg/10.15359/ree.22-1.8.

Los consejos técnicos escolares son la instancia colegiada que se encarga de
revisar €| logro de los aprendizajes del alumnado e identificar los retos que
debe superar la escuela para promowver su mejora. BEN=TTeE N =l l=] = =]
articulo tiene como objetivo analizar, mediante el seguimiento y evaluacion,
el desempeno estudiantil y lo que se ha desarmmollado en el marco de
garantizar una educacion inclusiva. Para tal fin se disefid una propuesta de
investigacion-accion participativa en dos etapas: la primera, relativa a la
elaboracion de un diagndstico situacional con los actores de los diferentes
niveles y modalidades que comprende la educacion basica (primaria
lsecundarnia) en los ambitos de calidad educativa, inclusion equidadf
segunda, relativa a una propuesta de intervencion pedagdgica durante el
ciclo escolar 2015-16 en 214 consejos técnicos seleccionados entre los
1,222 existentes an 2l Estado. Los resultados obtenidos identifican una
planeacidon escolar, trabajo colaborativo, asesoria técnico-pedagodgica vy
liderazgo como temas por consolidar, ademas de las estrategias poco
precisas para evitar la situaciéon de riesgo v exclusion escolar.
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Resumen

El presente andlisis cuantitativo caracteriza y contrasta las |dgicas bajo las cuales se otorga
sentido a aprender en el contexto escolar chileno. Para realizarlo se considerd una muestra
de 181 alumnos de ambos sexos de tercer afio medio (K11), de nivel socioecondmico bajo

waltn dala cindad da €antiaen da Chils Adicinonalments ca concidard nars finas comng

* Esta investigacién ha sido financiada por la ANID-Chile a través de los proyectos Fondecyt
Regular 1150533 y 1181159.
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fundamentalments, como Mmedio para JOgrar otros fines, normalmente de
caricter cantingenic y cuye agente £s otra pemsona. En este sentida, bo tpice
sesly que aprendes en s escucla sirviera para lograr permisos, premios, evitar
castigos o las molestias que se generan por la presian de los padres, etc.

1.2 La hipdicsis dr fa consomancia de moiivos

Cuanda un profesar, en tanto medisdor de los aprendizajes, propene dertos
canzemidos  Jos alumnos actia necesariamente bajo una determinada logica.
Ello no salo se verifica a través del disaurso del docente, sine también a través
de s cam cata (Lirhahne, 201 5). Para ol prafosor, la s acicn
e e e wepedr by i /e 2. T mapar 2
temente senzido para . Pero zes el mismo sentida que tiene para los ahuma
jecincide la valoracidn del profesos can aquella que hacen sus ahumnes? |
en la medida en que coincidan los motivos par aprender (dumnos) y los
mativos pas los cuales se debesia querer aprender (profesares) serd posible
patenciar o valor de adquisic nueves conacimientos. fn caso contrario, inch-
s se podria invisibilizar, desdegitimar o restar potencia 2 los mativos par los
cuales un estudiznte activa sus recursos cognitivos.

Motiver gue dmn sentide 3 sprender o bs excucls e 3021, val. 571 177

Constatamas que muchas veces, en e casa de los docentes, los concenidos
som intencionados baje b ligica de mativas ligados al desrrodle persme!, misn-
tras que, para el alumno, sprenderlas cobra sentido e [ meadids €0 que se

aprecia tna uiilidad praciica por parte del estudianie (Jimenez y Gusirres
Z017). fCudntas veces al profesor no le han planteada la preguisa: = para
qw&("m aFMd? :apmum stz aba p v | wilidad del dizsje de

ra que, 5ila a runta sobre | wili rendizaje
s cormtenidion satricalires catd brodulada bajo una Mgics diferene « 1a del
alumna, habri un desencuentra que lamentablemente subvalorar b insen-
cionalidad del sprendizje asignada por aquel. Un gjemplo de cllo o cundo
<l profesor estima que diche contenido o importanis sprededo, pusto que
al fie prernomal clel estudiante, mientras que este, por s

activa sus recursos para aprender bajo una logica de wtilidad diferente, par
cjempla: que dichn contenida wirver o contrbuye (con las medisciones del

- N T -
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Resumen. El propésito del estudio fue analizar larelacion entre el funcionamiento ejecutivo conel rendimiento
académico en artes, ciencias, matematicas v lenguaje. La muestra estuvo compuesta por 77 estudiantes de
6 a9 afios, sin diagnostico clinico. Se aplicé el cuestionano de evaluacion conductual del funcionamiento
ejecutivo BRIEF para padres v madres. Los resultados mostraron que un mejor funcionamiento ejecutivo
de los estudiantes en sus hogares, principalmente en procesos metacognitivos como la memoria de trabajo,
la planificacidn, la iniciativa v el monitoreo. correlacionan cot un rendimiento académico mas alto tanto
a nivel general como en cada rea: artes, ciencias, matematicas v lenguaje. Se concluye que el estudio del
funcionatniento ejecutivo en contextos como el hogar v de su relacion con diversas areas académicas como
artes y ciencias, ademas de matematicas v lenguaje que han sido tradicionalmente observadas: contribuye
3 una comprension mas ampla e mtegradora de los factores que mtervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje ¥ en el funcionaniento cogritivo de los nifios v las mfias.

Palabras clave: psicologia de la educacién; funcionamiento ejecutivo; metacognicién; rendimiento
académico.

El téermino funcionamiento sjecutivo. en adelante FE, fue empleado inicialmente por
Muriel Lezak en 1982 para definir las habilidades implicadas en la formulacion de
metas ¥ la planificacion ¢ implementacién de la conducta de un modo cficaz v crea-
tivo. Aunque durante ¢l estudio del tema han sido propuestas multiples definiciones,
existe convergencia en lo que caracteriza al FE como un constructo multidimensio-
nal vinculado con aspectos cognitivos, comportamentales ¥ emocionales del ser hu-
mano (Baggetta v Alexander, 2016: Vandenbroucke. Verschueren v Bacyens. 2017).

El FE esta conformado por diversos procesos como la iniciativa para actuar. la
memoria de trabajo para tener presente la informaciéon necesaria. la planificacion v el
monitoreo de la actividad. la flexibilidad cognitiva. el control emocional ¥ la inhibi-
cion de los estimulos incompatibles con los objetivos. Todos estos son procesos que
estan orientados a la gestion v el control regulatorio sobre la accion y el pensamiento
(Gioia y Isquith, 2004).

En la formulacion de metas y la planificacion = implementacion de la conducta
de un modo cficaz ¥ creativo. una de las habilidades que sc requicre es la capacidad
de ser conscicnte de los recursos cognitivos propios. Esta capacidad para conocer
< identificar las aptitudes y dificultades individuales. asi como las caracteristicas
de la tarca o actividad w las estrategias cognitivas empleadas. constituye lo que se
define como ¢l conocimiento metacognitivo sobre las variables: persona, tarca ¥
estrategias (Flavell. 1979) o planteado por otros autores comeo “contexto” (Monereo
w Clariana. 1993). Asi mismo. para gestionar estos recursos cognitivos se requiere de
procesos ejecutivos como la planificacién. el monitoreo ¥ la evaluacién. los cuales
son componentes fundamentales de las habilidades metacognitivas (Brown, 1987
WVeenman. Van Hout-Wolters y Afflerbach. 2006).

El desarrollo de estas capacidades ejecutivas ¥ metacognitivas se ve determinado
por la maduracién de multinles estructuras cercbrales prefrontales. para-limbicas v

199




Namero de Cita 21 | Pagina 27 del proyecto

https://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51139-
76322018000100012&Ing=en&ting=en

Sanchez Ventura, y otros, (2018) Deteccion precoz de los trastornos
del desarrollo (partel)

cita

Pedlatrla Atencmn Primaria
rrrrrrrrr

Rev Pediatr Aten Primaria vol.20 n.77 Madrid Jan./Mar. 2018

GRUPO PREVINFAD/PAPPS INFAMNCIA ¥ ADOLESCENCIA

Deteccidon precoz de los trastornos del desarrollo
(parte 1)

José Galbe Sanchez-Ventura2 , Manuel Merino Moinal |, carmen
Rosa Pallas Alonsof | Alvaro Rando Dieg(:lg » Francisco

Javier Sanchez Ruiz-Cabellof® , Julia Colomer Revueltal r Olga Corteées
Rico? , Maria Jesas Esparza Olcinal » Ana Gallego Iborral .

Jaime Garcia Aguadol , José& Ma Mengual Gilk

*pediatra. TS Torrero La Paz. Zaragoza. Espafia.
Pediatra. CS El Greco. Getafe. Madrid. Espana.

“Servicio de Meonatologia. Hospital Uniwversitario 12 de Octubre. Madrid.
E spafa.

“pediatra. Cs Mejorada del Campe. Velilla de San Antonic. Madrid. Espafia.
Ped atra. CS Zaidin Sur. Granada. Espafa.

Departarﬂento de Pediatria, Obstetricia v Ginecologia. Unidad de Pediatria.
U llllll idad de walencia. Valencia. Espafia

Ped atra. CS Canillejas. Madrid. Espafia.
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Toos st os rahajos P dad lugar al cesamol de 3 escala Parents Evaluaton of Dvelopmental tatus
PEDS}= 2128 sl st it gl o omiment: vl el s e et
850313 5 lede declcr U 3 actUzEcn mas adectaca cuando Ny dos o asp CUPBCI0nES & Cerar 3
Neurapedtria y a Atencion Temprana, 1 sol b haDido una praacupacicn regitraga &n  anamnesis, debe
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Palabras clave:

el establecimiento de objetivos que guian v controlan ¢l acto v el producto de la

composicion.

cripcion o produc
en lenguaje inteli
que el escritor debe atender a v
texto, la construccion morfosinta

on del texto supone la transformacion de las ideas
ara el lector. Es un proceso muy complejo, va
s demandas: los propdsitos v el contenido del
ica, la ejecucion grifica de las letras, la adecua-

cion ortogrifica. .. El proposito comunicativo v los procesos que se desarrollan
estin influidos por dos tipos de condicionantes: procedimentales, referentes a
como realizar el proceso de escritura, y de contenido, que especifican todo lo que
el escritor quiere decir a sus lectores.

La re

ion es un proceso cognitivo en el que el escritor analiza v corrige la
composicion textual comparandola con la representacion mental que se va ela-
borando, tanto desde el punto de v

1 fc

mal como conceptual v funcional. La

revision incluye dos subprocesos: la evaluacidon del resultado v la modificacion
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Eficacia de un programa de intervencion temprana para reducir
las senales de riesgo de la dislexia

Ainara Romero Andonegi, Carlos Castafie Garmido, Margarits Cordoba Perez

Resumen

Este estudio evalda la eficacia de un programa de intervencidn educativo dirigido a mejorar las dificultades
gue presenta el alumnado de Educacien Infantil con signos de riesge para la dislexia. Para la investigacién
se contd con la participacidn de 43 estudiantes en situacidén de riesgo pre-lector, de los cuales 23 formaron
el grupo experimental ¥ recibieron la intervencién temprana ¥ 20 integraron el grupo control que no fue
sometido a intervencidn. La comparacidén de los resultados pre- post intervencidn muestra gue el grupo
experimental mejora el rendimiento de los indicadores gue mejor predicen la presencia de la dislexia

Palabras clave

Dislexia, intervencidn temprana, dificultades de aprendizaje
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una Dificultad Especifica de Aprendizaje (UEA) de ongen neurobiolégico, que se
caracteriza por la presencia de dificultades en el reconocimiento preciso y fluido de
las palabras escritas, asi como por deficientes habilidades de decodificacion y
escrtura, a pesar de haber recibido una ensefianza adecuada. Ademas, esas
dificultades se consideran consecuencia a un déficit en el componente fonologico del
lenguaje, el cual resulta inesperado ya que ofras habilidades cognoscitivas estan
preservadas (IDA, 2002; Lyon, Shaywitz & Shaywitz, 2003).

La mayor parte de las caracteristicas mencionadas en esa definicion son
indetectables hasta que el nifio o nifia empieza a leer. En nuestro Curriculum, la
adquisicion de t

dificultades, no se identificaran como Dificultades de Aprendizaje en Lectura o
Dislexia hasta finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje establecido en el

i ades procedan de una dislexia,
esta se identfique afios después de iniciar el aprendizaje de la lectura. Ello conlleva
no solo un retraso académico sino lo que es peor, problemas de autoestima y
motivacion (Cuetos, Suarez-Coalla, Molina & Llenderrozas, 2015).

Sin embargo, los primeros sintomas de la dislexia aparecen durante la etapa de
Educacion Infantil. La investigacion respalda la idea de que aprender a leer es un
proceso confinuo que emerge en los primeros afios de vida. Asi, el éxito o no en la
lectura puede predecirse a partir de las habilidades de alfabetizacion tempranas del
nifio o nifia. Por tanto, atendiendo a esas habilidades prelectoras se puede identificar
al alumnado que puede estar en riesgo de presentar dificultades lectoras o dislexia
en un futuro, asi como medir las vanables de riesgo en cada alumno y alumna, y
definir el nivel de riesgo (Lonigan, 2006). En consecuencia, también se podria
eliminar o disminur el riesgo antes de comenzar el proceso de ensefianza-

nnrandizoin fnrmal dn o lnnhen

VARUBLES

PRUEBAS

CONCIENCIA
FONOLOGICA

1_Rima y alteracign
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Rima’
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en ninos con TEA. Asi, se pueden encontrar desde ninos
con un vocabulario extenso y habilidades estructurales
preservadas, pero con habilidades pragmaticas alteradas
(manifestacion universal en el TEA) y variaciones a nivel
prosodico, hasta los que en el otro extremo muestran una
incapacidad completa para el habla'’-"2,
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Montanero Fernandez, (2019) métodos pedagdgicos emergentes

Diversas investigaciones han encontrado ventajas significativas del DST respecto
a otras alternativas didacticas, no solo en cuoanto a la motivacion, sino también en
los resultados de aprendizaje, en particular relacionadas con las competencias del
pensamiento critico (Hung et al., 2012; Yang v Wu, 2012). No obstante, la implanta-
cion inicial de experiencias de DST en aula requiere mucho tiempo v sus beneficios
no siempre se perciben, al menos a corto plazo (Sarica y Usuel, 2016).
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