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RESUMEN

En la actualidad el proceso de ensefianza- aprendizaje permite encontrar y redescubrir las
maneras de ensefiar a los educandos; ya que desde inicio de su vida va desarrollando
etapas que le permitira aprender por medio de sus sentidos, movimientos, relaciones
sociales, experiencias, entre otras. A medida que va creciendo va construyendo
constantemente las bases de su conocimiento a través de la interaccion fisica y social con
sus pares y entorno; por tal motivo es eminente que los docentes empleen en el aula de
clases la pedagogia constructivista, dado que esta corriente propone una educacion basada
en el desarrollo de habilidades y destrezas para un aprendizaje significativo en los nifios.
En esta interpretacion se plantea como objetivo principal de esta investigacion,
determinar de qué manera el modo pedagdgico constructivista fomenta una educacion
mas significativa frente al modelo tradicionalista. La metodologia utilizada tiene un
enfoque cuantitativo, lo cual, permitié recolectar, analizar e interpretar la informacion
obtenida partiendo del método hipotético deductivo; la investigacion posee un disefio
descriptivo correlacional. La poblacién se constituyé por 3 docentes y 87 nifios, de la cual
la muestra seleccionada correspondia a 2 educadoras y 25 estudiantes; para obtener la
informacion se utiliz6 como técnica e instrumento una entrevista semiestructurada y una
ficha de observacion dirigida a los nifios en la institucion que se realizo la investigacion.
Los resultados del presente proyecto investigacion, confirman que existe relacion entre la
Pedagogia Constructivista frente a la Educacion Tradicional, para lo cual se tom6 como
referencia la fundamentacion teorica de articulos cientificos de autores de la corriente
constructivista. Se concluye que el aplicar la pedagogia constructivista en el contexto
educativo, propicia y facilita la adquisicion y construccién constante de aprendizaje en

los educandos.

Palabras Clave: Pedagogia constructivista, aprendizaje significativo, participacion

activa, modelo tradicional.



ABSTRACT

Currently, the teaching-learning process allows finding and rediscovering ways to teach
students, since from the beginning of their lives they develop stages that will allow them
to learn through their senses, movements, social relationships, experiences, among others.
As they grow, they are constantly building the foundations of their knowledge through
physical and social interaction with their peers and environment; for this reason, it is
eminent that teachers use constructivist pedagogy in the classroom, since this current
proposes an education based on the development of skills and abilities for meaningful
learning in children. In this interpretation, the main objective of this research is to
determine how the constructivist pedagogical mode promotes a more meaningful
education as opposed to the traditionalist model. The methodology used has a quantitative
approach, which allowed collecting, analyzing and interpreting the information obtained
from the hypothetical deductive method; the research has a descriptive correlational
design. The population was made up of 3 teachers and 87 children, of which the selected
sample corresponded to 2 educators and 25 students; To obtain the information, a semi-
structured interview and an observation sheet addressed to the children in the institution
where the research was carried out were used as a technique and instrument. The results
of this research project confirm that there is a relationship between Constructivist
Pedagogy and Traditional Education, for which the theoretical foundation of scientific
articles by authors of the constructivist current was taken as a reference. It is concluded
that the application of constructivist pedagogy in the educational context favors and

facilitates the acquisition and constant construction of learning in the students.

Keywords: Constructivist pedagogy, meaningful learning, active participation,

traditional model.



INTRODUCCION

En el siglo XVIII, el docente era la figura principal en los procesos de ensefianza
aprendizaje, ya que era quien transmitia los conocimientos y el educando Unicamente era
de aceptarlos, sin embargo, esto evoluciono a finales del siglo XIX debido a la renovacién
denominada “Escuela Nueva”, en la cual, el educando pasé a ser el protagonista en la
construccion de sus aprendizajes, es decir que, los roles de los principales agentes

educativos cambiaron.

Por lo mencionado en el parrafo anterior, esta investigacion posee un valor fundamental
ya que, el proceso de ensefianza aprendizaje presenta nuevas exigencias que requieren
innovar, transformar y emplear estrategias ludicas, en el campo educativo, para llevar a
efecto un proceso eficaz, en el cual se considere las particularidades de los educandos. En
la actualidad el rol del docente en la institucion educativa, es promover los aprendizajes
significativos, desarrollando habilidades y destrezas en sus alumnos, para que éstos de
manera espontanea los apliquen en las tareas académicas y su diario vivir, otorgando asi

significado a los conocimientos adquiridos.

Por consiguiente, el Curriculo de Educacion General Basica del subnivel preparatoria
(2016) sefala que, para alcanzar el desarrollo integral del educando en este nivel
educativo, es importante propiciar ambientes de aprendizaje que motiven al nifio y nifia a
la observacidn, experimentacién, construccion y creacion de aprendizajes, para lo cual es
necesario ofrecerles espacios enriquecedores y diferentes, con calidez, afecto e

interacciones positivas.

El presente proyecto integrador de titulacion ha sido elaborado utilizando la metodologia
descriptiva correlacional con un enfoque cuantitativo, sustentado en la revision
bibliogréafica documental de articulos cientificos relacionados a la temética del objeto de
estudio detectado. De igual manera se utilizaron técnicas e instrumentos para la recogida
de informacion, una entrevista estructurada y una guia de observacion, dirigidas a las
docentes del subnivel preparatoria, a fin de confirmar la problematica, sobre la no
utilizacion de la pedagogia constructivista frente a la educacién tradicional en la

Institucion Educativa “Ciudad de Machala” y asi mismo cumplir con el objetivo

13



propuesto: Determinar de qué manera el modelo pedagdgico constructivista fomenta una

educacion mas significativa frente al modelo tradicionalista.

El diagndstico realizado permitié verificar que las docentes no emplean la pedagogia
constructivista, debido a que desconocen la importancia de los beneficios que obtiene al
aplicar estrategias en el aula, lo que ocasiona que el desarrollo de las clases se torne
tradicional. Por tal motivo se planted la propuesta de realizar una guia de actividades
didacticas y constructoras de aprendizajes significativos, como alternativa de solucion al

problema detectado.

Esta investigacion esta constituida por cuatro capitulos que a continuacion se los describe:

El primer capitulo se analizé el problema, su contexto, delimitacion, formulacion del
problema, también se establecieron los objetivos de la investigacion (general vy

especificos) y la justificacion.

El segundo capitulo describe el diagndstico del objeto de estudio, recogiendo los enfoques
diagnosticos qué son los antecedentes nacionales e internacionales; el analisis del
problema, matriz de operacionalizacién de variables, la matriz de consistencia, se
describe también los antecedentes teéricos que son la fundamentacion tedrica de las
variables en el &mbito educativo, ademas de la descripcion, procedimientos y las técnicas

e instrumentos que aplicaron en esta investigacion.

El tercer capitulo contiene la propuesta integradora, la cual consta de introduccion,
procesamiento y analisis de datos, descripcidon de la propuesta, objetivos generales y

especificos, componentes estructurales y las fases de implementacion.

En el cuarto capitulo se describe la valoracion de la factibilidad, que conlleva al anélisis
de las dimensiones técnica, economica, social y ambiental, a fin de determinar si la
propuesta planteada es factible al ejecutarla. Se adjuntan ademas las conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos.

14



CAPITULO I: PROBLEMA

1.1. CONTEXTO DEL OBJETO ESTUDIO

Con el fin de atender las necesidades de los infantes, las autoridades del turno del canton
Machala, el Sr. director provincial de Educacion Manuel Pefiaherrera y Arizaga, fundo
en la zona urbana de la ciudad, una institucion educativa, que inicié con el nombre de
Escuela Fiscal N°4 “Ciudad de Machala” como una escuela para nifas, empezando

oficialmente sus labores con 171 alumnas matriculadas, en el periodo lectivo 1954 -1955.

Inicialmente la institucion educativa comenzo a funcionar en una casa arrendada, hoy en
dia la escuela fiscal “Ciudad de Machala” es de modalidad presencial en jornada matutina
y vespertina, los niveles de educacion que ofrece son educacion inicial 1y 11, ademas de
educacion basica y bachillerato, cuenta con los servicios basicos de agua, luz eléctrica y
alcantarillado, ademas de canchas de cemento, patio de tierra y juegos recreativos; se
encuentra ubicada en el sur de la zona urbana de la provincia EIl Oro, cantén Machala,

parroquia Machala, calle: General Manuel Serrano 300 Junin y Tarqui.

1.2. DELIMITACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Formulacién del problema

La educacion desde la pedagogia constructivista es concebida como el proceso en el cual
se da las herramientas necesarias al educando para que desde sus experiencias construya
aprendizajes significativos, Carranza Alcantar (2017) durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, para que el nifio adquiera aprendizaje duradero, es necesario reaalizar
diversas acciones que vayan acoder a sus particularidades, es decir que esta corriente
pedagogica se centra en ayudar, apoyar y dirigir al estudiante en la construccion de sus

conocimientos.
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En la Unidad Educativa “Ciudad de Machala”, lugar donde realizamos las practicas pre
profesionales, evidenciamos que las clases se tornan rutinarias, ya que en algunos casos
las docentes para explicar los contenidos, utilizan estrategias que carecen de creatividad,
de tal manera, que no despiertan el interés de los educandos, es decir que la metodologia
empleada para las clases es tradicional, y, por consiguiente, los alumnos se muestren

desmotivados y no presten atencion a las mismas.

A partir de esta observacidn se afirma la intencion de investigar este fendmeno de estudio,
el cual se estructurd a través de la formulacion AQP (A donde, Quienes y Problema) y
CCA (Causas, Consecuencias y Aportes) la configuracion de esta formula va establecida
en el siguiente orden: se debe partir del lugar donde se efectuara la indagacion (Institucion
Educativa Ciudad de Machala), luego se establece a quienes se investigara, (docentes),
posteriormente se ha considerado como problema (Uso de estrategias didacticas que
carecen de creatividad), ante esta situacion se considera pertinente plantear un tema de
investigacién que aporte al entendimiento y comprension de estrategias vy
actividades sobre la pedagogia constructivista, como herramienta esencial para la
creacion de ambientes propicios, que favorezcan la construccion de aprendizajes
efectivos y significativos, el titulo se definié mediante la formula ( A,Q,P ) quedando de
la siguiente manera: Pedagogia constructivista frente a la educacién tradicional en la

ensefianza - aprendizaje en los nifios de preparatoria.

Luego de seguir los pasos de esta formula, queda establecido como problema general lo

siguiente:

¢Cudl es la relacion entre la pedagogia constructivista y la educacion tradicional que
emplea la docente de preparatoria de la Unidad Educativa “Ciudad de Machala™?

Partiendo de este problema se derivaron los siguientes problemas especificos:

1.2.2. Problemas especificos

e ;Cuéles son las ventajas del modelo constructivista en los procesos de ensefianza

y aprendizaje actuales frente al modelo tradicionalista?
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¢Qué limitaciones ocasiona el modelo tradicional en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en subnivel preparatoria?
¢De qué manera el modelo constructivista contribuye a un proceso de ensefianza

y aprendizaje significativo?

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1.

1.3.2.

Objetivo General (determinar es de caracter cuantitativa)

Determinar de qué manera el modelo pedagdgico constructivista fomenta una
educacion mas significativa, con la finalidad de disefiar una propuesta que
fortalezca la construccién de conocimientos y aprendizajes duraderos en los nifios

del subnivel preparatoria de la Unidad Educativa “Ciudad de Machala.”

Obijetivo Especificos

Determinar las ventajas del modelo pedagdgico constructivista, en los procesos
de ensefianza- aprendizaje actual.

Describir las limitaciones que ocasiona el modelo tradicional, en el nifio durante
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Elaborar una propuesta mediante la pedagogia constructivista para desarrollar

aprendizaje significativo.

1.4. JUSTIFICACION

La intencionalidad del presente proyecto de grado es investigar y analizar la relacion entre

la pedagogia constructivista y la educacién tradicional, ya que con la globalizacion el

sistema educativo y los docentes se han visto en la necesidad de dar respuesta a las

diversas exigencias en relacion al proceso de ensefianza aprendizaje, de alumnos con

necesidades, formas, ritmos y estilos de aprendizaje diferentes, dado que todo nifio
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necesita comprender y entender el mundo que lo rodea y para conseguirlo es fundamental
que desarrolle de manera ldica su imaginacion, razonamiento abstracto y comprension
de operaciones intelectuales, con las cuales el educando podra a futuro relacionarse de

mejor manera con aprendizajes mas complejos propios del proceso de ensefianza.

La corriente constructivista expone que la educacion debe promover el desarrollo de
habilidades y destrezas, asi de esta maneras de cdmo ensefiamos y que ensefiamos en las
instituciones educativas, ya que en la actualidad el proceso de ensefianza suele tornorse
un poco hastiado, debido a la ensefianza tradicional que se emplea, de tal manera que es
necesario emplear la pedagogia constructivista, a fin de brindar al educando la
oportunidad de desarrrollar y construir las estructuras internas internas que le ayudaran a

ser el actor principal en la construccion, adquisicion y desarrollo de su propio aprendizaje.

Por las razones expuestas con el presente trabajo pretendemos fomentar la aplicacién de
la pedagogia constructivista y al mismo tiempo proponer una alternativa de solucion a las
falencias encontradas en el transcurso de la investigacion en la Unidad Educativa “Ciudad

de Machala”
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CAPITULO Il. DIAGNOSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO

2.1. ENFOQUES DIAGNOSTICOS.

2.1.1. Antecedentes de la investigacion:

Para la construccidn de este capitulo se presentaran investigaciones y publicaciones de
plataformas académicas internacionales y nacionales que fueron realizadas por autores y
especialistas, en relacién al objeto de estudio, a partir de ello obtendremos una vision

exhaustiva acerca de la pedagogia constructivista frente a la educacién tradicional.

A continuacion, presentamos los siguientes estudios encontrados de manera

internacional, es decir que, proceden de personas de otros paises.

En Costa Rica, Palma Rojas (2017), en su articulo “Los principios didacticos
constructivistas como préctica inclusiva en el aula de primaria” el objetivo es distinguir
la metodologia de ensefianza inclusiva ya que se establece al comenzar el uso constante
de principios didacticos constructivistas, se utilizd ciertos principios didacticos:
aprendizaje cooperativo, ensefianza explicita, conocimientos previos, estrategias de
metacognicion y modelaje cognitivo; obteniendo como resultados caracteristicas del
liderazgo, una creatividad y autonomia en el educando al asumir un apariencia clave en
una construccion del aprendizaje, se concluye que los principios didacticos comprueba la
diversidad como una oportunidad y no una desventaja; es decir que las diferencias
individuales son notorias mediante el proceso de ensefianza y aprendizaje porque cada

persona aporta con cada una de sus posibilidades.

En Colombia, Pinto et al. (2019) en su trabajo de investigacion “Constructivismo Social
en la Pedagogia” el objetivo es abordar desde la percepcion cientifica y tecnoldgica la
apropiacion pedagdgica del constructivismo social, la metodologia fue de tipo cualitativo,
con enfoque de investigacion- accién y de tipo descriptivo, los instrumentos de
recopilacion de informacién son: una encuesta sobre los modelos pedagdgicos

tradicionalista, tecnoldgico, espontaneaste Yy constructivista, una entrevista
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semiestructurada a las docentes, y una encuesta a estudiantes para conocer la praxis
docente, obteniendo como resultado que la praxis tienen influencias del modelo
tradicionalista y tecnoldgico. En cuanto a las estrategias metodoldgicas requieren un
cambio en la seleccion concreta de los recursos disponibles, la motivacion, la propuesta

de situaciones reales para propiciar el aprendizaje constructivo.

En Perd, Quispe y Bejar (2020) en su articulo “Educacion constructivista un compromiso
transformador” tiene como objetivo analizar (Como se dio la implementacion de
educacion constructivista en la Institucion Educativa Giordano Liva desde el afio 2016 a
julio del 2019, la investigacion que se realizo este tipo mixta, la poblacion fue de 330
estudiantes, de la cual se tom6 una muestra de 84, los instrumentos empleados son la
encuesta y la observacion, en la que se analiza de manera integral algunas dimensiones
formativas: dindmica de interrelacion, didactica integradora, metodologia investigativa,
lectura reflexiocritica y nutricion balanceada. Se concluye que a lo largo de los tres afios
y medio los estudiantes se fueron empoderando de la educacion, siendo sujeto activo de

aprendizaje creando un clima institucional favorable para su desarrollo integral.

Continuando con la redaccion de este apartado, realizamos la busqueda intensiva de
trabajos de investigacion desarrollados, con precedentes nacionales que guardan relacion
con nuestro objeto de estudio, a fin de respaldar el presente proyecto, a continuacion, los

mas relevantes seguin nuestra percepcion:

Por otra parte, en la ciudad de Ambato, Paredes Lliguin (2016), en su informe final “El
Modelo Pedagdgico Constructivista y su Incidencia en la Formacién Actitudinal de los
nifios y nifias de inicial 1y dos del plantel Educativo Particular Catélico Santo Angel de
Guamani”, tienes por objetivo conocer si las docentes involucran la utilizacion adecuada
de material didactico. La metodologia es de tipo mixta, con un disefio exploratorio,
descriptivo, cuya poblacion y muestra fue 2 docentes, 62 padres de familia y 62
estudiantes, e aplicé una encuesta a padres de familia, una entrevista a las docentes y una
ficha de observacion a los estudiantes. Se concluye que la praxis docente es tradicional,
y que ponen énfasis de ensefianza en el aspecto cognitivo, ademas no tienen herramientas
necesarias para la formacion actitudinal que requiere el modelo pedagdgico

constructivista.
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En Quito, Villarreal Vela (2018) en su tesis “Modelos pedagogicos en educacion general
basica media en la escuela particular Salesiana Don Bosco, sector La Kennedy” el
objetivo es conocer la practica del modelo pedagégico que utilizan las docentes, se
empled la metodologia de tipo cualitativa descriptiva, tomando en cuenta: rol docente,
contenidos curriculares, estrategias didacticas y evaluacion, se aplico una entrevista a las
docentes y una guia de observacion a los estudiantes. Se concluye que existe relacion
entre los diferentes modelos, comprendiendo que todos los modelos son necesarios en
cierta medida, estos permiten obtener un buen desarrollo educativo, siempre tomando en
cuenta el modelo que mas se adapte a las necesidades de los estudiantes y en este caso la
tendencia pedagogica que predomina en la Escuela Particular Salesiana Don Bosco en

constructivista.

De igual manera en la ciudad de Quito, Capa Bravo (2018) en su trabajo de titulacion
“Modelo Pedagdgico de Educacion Basica media en la Escuela y Colegio particular
nuestra Sefiora del cisne ” detalla que, el objetivo de su investigacion es identificar el
modelo pedagogico asumido por la institucion educativa durante el proceso de ensefianza,
para ello la metodologia utilizada es de tipo mixta: cualitativa y cuantitativa, con técnicas
para la recoleccion y analisis de informacion como: la observacion a estudiantes y
docentes en el aula de clase y la entrevista a directivos; de lo que se obtiene como
resultado que en el curriculo 2016 y el PEI, prevalece el modelo pedagdgico
Constructivista, sin embargo, en la observacion realizada en las aulas de clase se

evidencia que aun prevalece el Modelo Tradicional.
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2.2. ANALISIS DEL PROBLEMA

2.2.1.

Matriz de consistencia

Cuadro 1. Matriz de Consistencia

PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLE
INDEPENDIENTE

General

General

General

¢Cual es la relacion entre
la pedagogia
constructivista y la
educacidn tradicional que
emplea la docente de
preparatoria de la Unidad

Determinar de qué manera el
modelo pedagogico
constructivista fomenta una
educacion mas significativa,
con la finalidad de disefiar una
propuesta que fortalezca la
construccidn de conocimientos

“Existe relaciéon en

que el modelo
pedagdgico
constructivista
fomenta una
educacién mas

significativa frente al

Pedagogia
constructivista

constructivista en los
procesos de ensefianza y
aprendizaje actuales
frente al modelo
tradicionalista?

¢Qué limitaciones
ocasiona el  modelo
tradicional en el proceso
de ensefianza y
aprendizaje  en los
educandos de
preparatoria?

¢De  qué manera el
modelo  constructivista
contribuye a un proceso
de ensefianza y
aprendizaje significativo?

ocasiona el modelo tradicional
en los nifios durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje.

Determinar las ventajas del
modelo pedagogico
constructivista, en el proceso
de ensefilanza y aprendizaje
actual.

Elaborar una  propuesta
mediante la pedagogia
constructivista para desarrollar
un aprendizaje significativo.

constructivista, en el
proceso de ensefianza
y aprendizaje frente al
modelo
tradicionalista.

El modelo tradicional

en el proceso de
ensefianza y
aprendizaje en

preparatoria.

El modelo
constructivista, que
contribuye a un

proceso de ensefianza
y aprendizaje
significativo.

Educativa “Ciudad de | y aprendizajes duraderos en los | modelo
Machala”? nifios del subnivel preparatoria | tradicionalista.
de la Unidad Educativa
“Ciudad de Machala.”
Especificos Especificos Especificos VARIABLE
DEPENDIENTE
¢Cudles son las ventajas Las ventajas del
del modelo | Describir las limitaciones que | modelo

Educacion
Tradicional

Fuente: Unidad Educativa

“Ciudad de Machala”

Elaborado: Chuchuca Indiray Loja Diana

22




2.2.2. Matriz de Operacionalizacion de Variables

Cuadro 2: Matriz de Operacionalizacion de Variables

e Teorias del aprendizaje
por descubrimiento de
Bruner

e Teoria de asimilacion del
aprendizaje Ausubel

Modelo e Memoristico
tradicional e Reflexivo
e Reproductor de

aprendizaje
¢ Independencia cognitiva
e No creativo

EDUCACION

Evaluacion e (Qué ensefia?
TRADICIONAL

e ;Para qué ensefia?

e ;Por qué se ensefia?

e ;D0nde se ensefia?

e ;Como se ensena’

o Que aprende el
estudiante?

e ;Quién aprende?

e ;/COmMo aprende?

VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES TECNICAS E
INSTRUMNETOS
e Conocimiento reflexivo
e Aprendizaje previo
e Aprendizaje significativo
Modelo e Pensamiento critico
Constructivista [ 4  participacion activa
e Desarrollo cognitivo y
creativo o
e Juegos didacticos Tecnlga
¢ Rol del estudiante Entrevista
- - - — estructurada
PEDAGOGIA Teorias N . T?OI’Ia psicogenética de
CONSTRUCTIVISTA | constructivistas Plaget _ Instrumento
en educacion e Teoria sociocultural
Vygotsky Ficha de observacion

Fuente: Unidad Educativa “Ciudad de Machala”
Elaborado: Chuchuca Indiray Loja Diana
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2.3. ANTECEDENTES TEORICOS

Para continuar con la elaboracion de este capitulo es necesario, revisar y analizar los
distintos articulos cientificos que abordan las tematicas de la presente investigacion, como
elemento principal del aprendizaje significativo tenemos el modelo constructivista, el
cual se procedera a definir y conceptualizar con la intencién de conocer y comprender
las implicaciones de este modelo, sin embargo, es necesario también abordar la tematica
del modelo tradicional, con la finalidad contrastar esta informacién y por consiguiente,
sirva como fundamentos para optimizar la elaboracion de este proyecto integrador de

titulacion.

2.3.1. Modelo pedagdgico constructivista

Este enfoque concibe al ser humano como un ente totalmente activo y predispuesto, para
aprender nuevos conocimientos y saberes, esta dimension pedagdgica, percibe el
aprendizaje como resultado de un proceso de interaccion entre experiencias previas y sus
propias estructuras mentales. Al respecto Cantor y Altavaz (2019) mencionan que el
docente debe cumplir con su rol orientador y brindar ensefianzas significativas que

ayuden a desarrollar integralmente a sus educandos.

Se debe emplear una didactica diferente con herramientas necesarias, que posibiliten al
educando a crecer competitivamente y ser Gtil para la vida, ya que, por lo general las
condiciones fisicas o ambientales no son dptimas para la ensefianza, dado que, todo
proceso de aprendizaje debe estar orientado a enriquecer el conocimiento en los
educandos, considerando estas ideas de los autores se brinda y posibilita una mejor

ensefianza, ademas de reforzar los conocimientos adquiridos en ellos.

Las diferentes corrientes sobre la educacion constructivista, se basan en la transformacion
de los saberes facilitando de esta manera el aprendizaje. Camarillo y Barboza (2020)
mencionan que, gracias a las aportaciones de algunos representantes de esta corriente, el

constructivismo tomo lugar en las teorias educativas. Ademas, estas se basan, en que el
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estudiante debe desarrollar un pensamiento critico y sustentable, para ser capaz de crear
nuevos conocimientos mediante la guia y aportaciones significativas del docente para
formar a formadores de los futuros.

Los representantes del modelo constructivista Jean Piaget, Lev Vygotsky y David
Ausubel sustentan que el proceso de ensefianza-aprendizaje, debe ser integral, autonomo
e independiente, ya que cada estudiante tiene su propio ritmo y estilo de aprendizaje, por
lo tanto, se debe poner en practica actividades de acuerdo a las necesidades y

particularidades de cada educando.

Cajigal et al. (2016) citando a Vygotsky considera que existen dos funciones o etapas, la
primera se desarrolla mediante la interaccion social, luego aparece la etapa que
se desarrolla a nivel individual, estas son parte de un proceso unico en las personas, €s
decir que el ser humano es un ente social, dado que la construccion del conocimiento esta
vinculada con la interaccion de la persona con su contexto social, para este autor el

conocimiento debe ser compartido y no limitar el aprendizaje.

2.3.1.1. Conocimiento Reflexivo

El modelo constructivista, es un componente fundamental en el proceso de ensefianza
aprendizaje, ya que durante la etapa infantil es necesario potenciar las habilidades y
saberes que permitan a los nifios, desarrollar destrezas ademas de construir sus
aprendizajes a través de la exploracién, la cual estimula el desarrollo de su conocimiento
critico reflexivo. Bezanilla-Albisua et al. (2018) mencionan que la innovacion es
fundamental para desarrollar el conocimiento critico reflexivo, puesto que se mejora, la

creatividad de los educandos.

Por tal razdn, se da elemental importancia a desarrollar la creatividad de los infantes, ya
que al ser critico - reflexivo, sera capaz de pensar, analizar y reflexionar, ante alguna
situacién que deba resolver, y con ello, ocasionando que la adquisicion de aprendizajes
se torne mas facil y sencilla, por consiguiente, la ensefianza sera significativa y duradera,
convirtiéndose en el protagonista de sus propios conocimientos, esto se confirma en el

enfoque constructivista de Piaget, ya que este considera y describe al ser humano como
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el ente principal capaz de conocer e investigar su contexto real, es decir que, a través de

la exploracién de sus sentidos aprende y comprende el mundo y su realidad.

2.3.1.2. Aprendizaje previo

El aprendizaje o conocimiento previo son aquellos saberes que el ser humano posee, los
cuales, han sido construidos de las experiencias vividas, y resultan ser la base mental de
las personas, por tal motivo, estos autores mencionan que la creatividad y el desarrollo

mental es parte de la experiencia del ente humano.

Piaget (como se citd en Ostos y Aparicio, 2018) sefiala que la base para construir
conocimientos nuevos en los seres humanos son las experiencias previas, y que se
adquieren al relacionarse de manera directa con el entorno, en otras palabras, se hace
referencia a que las personas llevan a la realidad el conocimiento que ha sido adquirido,
es decir que este proceso da lugar a la acomodacién de informacion y nuevos saberes que

permiten extender y potenciar los niveles cognitivos y motrices de los infantes.

2.3.1.3. Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo hace referencia a la asociacion de informacion nueva y la que
ya posee, dado que la persona recoge la informacion, la selecciona, organiza para
establecer su posterior relacion con los saberes que tiene previamente el nifio y es de esta

manera que se desarrollan las habilidades innatas que posee.

Carranza, (2017) manifiesta que no se puede considerar como un todo o nada, al
estudiante después de una evaluacién, en otras palabras, lo que se debe detectar es el
grado de significatividad de los aprendizajes adquiridos y que han sido realizados a través
de actividades significativas, se debe considerar que el proceso de aprendizaje esta
orientado a los objetivos que plantea el docente en su plan de clase, para ello, es necesario
aplicar actividades didacticas y exploratorias que permitan al estudiante receptar la

informacion, para su posterior aplicacion en la vida diaria.
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Tigse Parrefio (2019) menciona que el aprendizaje es un proceso activo, ya que se aprende
haciendo, sintiendo y pensando, esto quiere decir que este enfoque constructivista permite
al educando construir su propio conocimiento, a través de los sentidos, despertando su
curiosidad y la necesidad de investigar para conocer las situaciones o fendmenos

desconocidos presentes en su entorno.

2.3.1.4. Pensamiento

Existen muchas investigaciones donde sefialan que el pensamiento describe la capacidad
que tienen las personas para planear y dirigir ciertas conductas posteriores, a acciones
erroneas realizadas, es decir que el pensamiento es una actividad intelectual, producida
por la mente del ser humano y puede aparecer por procesos de razonamiento intelectual,
siendo de vital importancia para el desarrollo integral del ser humano.

Continuando con la informacion anterior, es importante que los docentes estén como
mediadores en los procesos de aprendizaje, haciendo que los infantes reflexionen sobre
la realidad en la que viven, permitiéndoles expresar sus propias ideas, aunque no tengan
relacion sobre los temas expuestos, pero si dejandolos desenvolverse con fluidez ante

cualquier situacion.

2.3.1.4.1. Creatividad

Ramirez Ifiiguez (2017) La educacion es un proceso que tiene por finalidad el desarrollo
de los seres humanos, y que va mas alla de la competitividad y la satisfaccion personal,
en el cual se considera el contexto como la base esencial para adquirir aprendizajes
basicos que ayuden en su convivencia, al respecto Sdnchez y Morales (2017) mencionan
que los seres humanos poseemos la habilidad de crear, y debe ser estimulada al igual

que las destrezas que se desarrollan a medida que vamos creciendo.
Es decir que la creatividad es una de las habilidades que posee el ser humano, y que por

lo general tiene mayor impacto en los nifios ya que en esta etapa dejan volar su

imaginacion y crean cosas novedosas relacionadas a sus experiencias vividas, y que
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posibilita dar solucion y mejorar algunos conceptos del desarrollo intelectual,
convirtiéndolos en individuos productivos para hacer un cambio en la sociedad y poder

ser parte de ella.

2.3.1.4.2. Pensamiento Creativo

Con respecto al pensamiento creativo actualmente existen investigaciones de
especialistas orientadas a analizar, comprender y explicar el desarrollo de las capacidades
del individuo, de manera particular las que se relacionan con el intelecto, dejando en
evidencia la importancia que tiene el pensamiento creativo, cuando el ser humano se

enfrenta a un problema que tiene que dar solucion.

Se sefiala que para desarrollar en los estudiantes un pensamiento creativo, el docente debe
proporcionar los recursos pertinentes y necesarios, con la finalidad de optimizar el
proceso de formacion educativa, por ellos se debe conocer cédmo se desarrolla el
pensamiento puesto que es relevante conocer y saber no soélo las teorias cognitivas, sino
también lo indispensable que es el lenguaje como un subproducto del pensamiento, por
consiguiente, acto verbal del pensamiento, y en base a ello, saber cdmo ensefiar a pensar.
Ciertamente Mackay et al. (2018) afirma que el pensamiento creativo combina
habilidades complejas e intelectuales a través del analisis, solucion de problemas,
percepcion y basqueda de informacion, de tal manera que se dice que este pensamiento

es esencial para la vida.

2.3.1.5. Participacidn activa

Este modelo constructivista se siente como un elemento integrado, dejando a un lado el
nivel jerarquico del modelo tradicional, por el cual el nifio siente confianza, y se da cuenta
de la importancia de su rol en el campo educativo. De tal manera que el docente tiene el
rol fundamental de favorecer el desarrollo de las capacidades y destrezas del nifio, ademas
de facilitar la adquisicidn de aprendizajes de manera activa entre docente-alumno; es decir

que el nifio no es un ser pasivo, ya que es el principal actor del proceso educativo, en el
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cual interactua otorgando como resultado aprendizajes significativos y duraderos Gomez
etal. (2019)

Tomando en cuenta lo expuesto anteriormente por los autores se debe repensar la idea de
crear espacios motivadores, creativos y estimulantes, utilizando medios didacticos
pertinentes y significativos, es decir, valerse de otros recursos que optimicen el proceso
de ensefianza aprendizaje y que se reconozca en los nifilos y nifias que tienen
la predisposicion para explorar, descubrir, construir creativamente, gestionando sus
propios aprendizajes, y con ello permitir al educando una educacion de calidad,

posibilitando que el proceso de ensefianza aprendizaje sea ameno.

La participacion activa hace referencia a que el docente utilice metodologias activas, que
involucren estrategias didacticas, como un recurso educativo que permita transformar la
praxis docente y el proceso de ensefianza aprendizaje. Estas metodologias deben girar en
funcidn a las actividades que realiza el estudiante para alcanzar aprendizajes participando

activamente en el proceso de ensefianza. Silva y Maturana (2017)

2.3.1.6. Desarrollo cognitivo y creativo

Para abordar esta tematica es necesario partir del concepto de la creatividad, en la cual,
segun Morales Valiente (2017) esta asociada a la libertad total que tiene el pensamiento
ya que no existen barreras, mientras que el desarrollo cognitivo y creativo integra el
conocimiento previo hasta llegar a la verdad y conocer un todo que da prioridad a
estimulos, respuestas una interrelacion con el medio que lo rodea a traves de la

experiencia.

Al respecto Vielma y Salas, (2000) indican que el proceso del desarrollo humano se da
en diferentes etapas, y cada una de estas se caracteriza por la construccion de las
representaciones mentales de si mismo y del mundo que le rodea. Con esto los autores se
refieren a que los seres humanos para alcanzar su desarrollo deben pasar por distintas

etapas, en las que a medida que transitan por ellas descubren, adquieren y desarrollan
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emociones, habilidades y saberes que les serviran a futuro para adaptarse a su contexto

real.

2.3.1.7. Juegos didacticos

Gallardo Lopez y Gallardo (2018) mencionan que el juego es la metodologia esencial e
idonea para desarrollar fisica, intelectual, afectiva, social, emocional y moralmente a los
nifos de todas las edades, como bien se sabe el juego incide positivamente en el desarrollo
de la psicomotricidad, dado que es a través de él que los nifios y nifias desarrollan
habilidades, destrezas y conocimientos, ademas de otorgarles la oportunidad de

relacionarse con sus pares Yy establecer vinculos de amistad.

Asi mismo los juegos didacticos contribuyen a fortalecer el desarrollo de los nifios, al
respecto Montero, (2017) define el juego didéactico como la técnica participativa en la se
orienta a los alumnos para desarrollar métodos de direccion y conducta correcta,
fomentando asi la disciplina con un adecuado nivel de decision y autodeterminacion es
decir que las competencias educativas, de los educandos a medida que avanza la
generacion, se tornan mas complejas para el sistema educativo y la realidad actual del
nivel educacional, es decir que las reformas pretenden hacer mas eficaz y eficiente el
desarrollo de las capacidades intelectuales para “aprehender” el conocimiento de la

realidad.

2.3.1.8. Rol del estudiante

El estudiante debe ser activo, competente, capaz de cuestionar, interrogar y pensar en
conocer lo desconocido de las cosas, sea a través de la razon, experiencia o investigacion.
Al respecto Rivadeneira y Silva (2017) Afirman que el alumno no solo debe recibir
conocimientos que ya han sido elaborados, sino que es oportuno en la medida de lo
posible que sea él educando quién construya estos aprendizajes por si mismo. En este
sentido se quiere decir que, es necesario potenciar las habilidades del estudiante, para que
estos se adapten a este proceso educacional y adquieran conocimientos de algun

fendmeno sea de perspectiva objetiva o subjetiva.
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2.3.2. Enfoque constructivista en Educacion

2.3.2.1. Teoria psicogenética de Piaget

Las teorias de Jean Piaget, han sido de gran importancia, puesto que estas, estan enfocado
el proceso del ser humano, de como va evolucionando en su aprendizaje de forma verbal
y légica, mediante estadios, y, asimismo, la validez epistemoldgica del pensamiento del
nifio, en otras palabras el gestor de este enfoque constructivista menciona que las
personas se estructuran como un ente autogestor de conocimiento y en efecto el
conocimiento es adquirido desde edad temprana hasta la edad adulta, y pese a estar en
esta etapa, que comprende las operaciones formales, las personas tienen la oportunidad
de seguir construyendo su propio aprendizaje, ya sea a través de la experiencia o la razén,
es decir la eficacia pedagdgica no se decreta, sino que se construye.

De tal manera que, Saldarriaga-Zambrano et al. (2016) mencionan que la teoria
constructivista de Jean Piaget, sostiene que el conocimiento cognoscitivo se desarrolla
como un proceso profundo, debido a la interaccion del ser humano con su realidad, con
ello dejan en claro que la adquisicion del conocimiento no es un proceso superficial si no
complejo, es decir que la corriente constructivista concibe que el desarrollo cognoscitivo
es el proceso por el cual el sujeto adquiere conocimientos a través de la interaccion con
el medio que lo rodea, puesto que, esta ayudara a que el ser humano vaya aprendiendo a

utilizar el lenguaje, memoria y a resolver problemas.

Raynaudo y Peralta, (2017) citando a Piaget mencionan que existen procesos en los
cuales, las personas desarrollamos de forma l6gica el razonamiento complejo y avanzado,
este proceso es la asimilacion y la acomodacion, es decir que la asimilacion es la que
permite que el ser humano adopte informacion del medio que lo rodea y la acomodacion
es la que implica modificar y organizar la informacién, con el fin de obtener un

aprendizaje significativo.
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2.3.2.2. Teoria sociocultural Vygotsky

La teoria sociocultural se enfoca principalmente en el aprendizaje social que cada persona
adquiere, y que el constructivismo se basa en la construccion de conocimiento, lo cual
ayuda al ser humano a desarrollar la capacidad de autonomia personal. Vygotsky advierte
que los procesos de construccién del conocimiento se desarrollan a partir de una
connotacién social. En tal sentido, se desprende de sus aportaciones que el ser humano

no puede llegar alcanzar su desarrollo integral sin la interaccién social o cultural.

Asi mismo Guerra Garcia (2020) aluden que la teoria sociocultural, parte de la suposicion
de que el conocimiento se construye de manera colectiva, es decir que es de caracter
social, mas no individual, que se genera por el cambio histérico y cultural de la sociedad
y por consiguiente se mantiene como el cimulo de saberes vigentes y necesarios para

realizar todo tipo de actividad beneficiosa, social o individual de las personas.

2.3.2.3. Teoria del aprendizaje por descubrimiento de Brunner

Se considera a Jerome Bruner, el principal representante de los estudios sobre las
estrategias cognitivas y formacion de conceptos, dado que estas investigaciones tienen

suma trascendencia en la ensefianza de los estudios realizados sobre tematicas que

abordan los modos de representacion mental, y su teoria sobre el aprendizaje por
descubrimiento. No obstante, se debe tener presente que el aprendizaje  por
descubrimiento, tienen sus inicios con la educacion nueva 0 mas conocida como escuela

activa.

La educacion democratica y progresista, con doctrinas pedagdgicas conservadoras,
destacaban la importancia de impulsar en el nifio el proceso de aprendizaje, de manera
positiva, combinando el enfoque activo de las capacidades infantiles con el enfoque social
del proceso educativo. Al respecto Villalvazo y Covarrubias (2021) enfatizan que se le
proporciona mas oportunidades al educando para adquirir conocimientos cuando se

emplea la ensefianza por descubrimiento, ya que de esta manera los nifios construyen y

32



fortalecen sus aprendizajes, por ello también se debe estimular la motivacion y confianza,
a fin de favorecer, reestructurar o asimilar los nuevos aprendizajes adquiridos en el

proceso de ensefianza por descubrimiento.

2.3.2.4. Teoria de asimilacion del aprendizaje Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo, se origina en un contexto de apogeo del
constructivismo, como respuesta al conductismo, tomando fuerza el activismo y el
aprendizaje por descubrimiento, Sin embargo, este autor expone que el aprendizaje
significativo, no solo se produce por descubrimiento, sino también teniendo la recepcién
de la teoria del aprendizaje significativo como una teoria cognitiva de reestructuracion
con un enfoque organicista, en que el ser humano es constructivista, dado que el

educando genera y construye su propio aprendizaje.

Es asi que la teoria de simulacion de Ausubel, se basa en la sustentacion de la teoria del
aprendizaje significativo. En este sentido Oviedo-Torres et al., (2019) dice que la teoria
de aprendizaje de Ausubel, se centra en construir significados para quien aprende, lo cual
conduce a repensar esta proposicion ya que es el eje esencial de la ensefianza, y en ella se
pretende garantizar la adquisicién, asimilacion y retencion del conocimiento. De acuerdo
con los autores, la asimilacion es el proceso de adquisicion de significados de los
conceptos o proposiciones de nuevas epistemologias, a fin de que el sujeto retenga la

informacion.

Como ya sabemos el aprendizaje significativo, es un elemento fundamental que se debe
desarrollar en la vida de los seres humanos, puesto que esta, se enfoca, a la comprension
del significado, considerando al sujeto como el ente constructor de su propio
conocimiento. De tal manera que para llevar a cabo el proceso de ensefianza- aprendizaje,
debe existir dos protagonistas: siendo primero el educando y segundo el facilitador o
docente, dado que, cada uno de ellos tiene y cumple su funcién el educando es el que
adquiere el conocimiento, mientras que es el facilitador, quién ayuda, crea y propicia que
el sujeto sea reflexivo y auténomo, con ello, sea capaz de resolver situaciones de

problemas por si solo.
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Al respecto Orddfiez y Mohedano (2019) indica que el constructivismo a pesar de ser un
constructo utilizado por muchos, parece ser entendido por pocos, esto se debe a que se ha
producido un incauto superficial del mismo, de tal manera que, en la actualidad todos los
contenidos, aprendizajes significativos y las metodologias se encaminan al mismo fin,
pesé a no conocer las teorias que lo sustentan. los autores resaltan que, la diferencia
esencial entre el asociacionismo y el estructuralismo cognitivo radica en el ente que por
naturaleza se contrapone a la vision estatica del enfoque mecanicista, y encaja
perfectamente en la teoria inacabada de Vygotsky, constituyendo el mejor apoyo al

conocimiento significativo.

2.3.3. Modelo pedagogico tradicional

Para llevar a cabo esta investigacion, es necesario partir de la conceptualizacion del
modelo tradicional, el cual era utilizado tiempo atras en el sistema educativo, por la
comunidad escolar. Garcia-Celis et al. (2020) mencionan que, actualmente existen
profesores que son considerados como los mejores para impartir sus conocimientos y
saberes a los educandos, sin embargo, ellos también tienen concepciones y practicas
tradicionales; es decir, toman el modelo pedagdgico tradicionalista como fundamento

para impartir sus practicas pedagagicas.

Dado que el docente era quien transmitia los conocimientos y saberes, mientras el alumno
era el receptor de los aprendizajes, las estrategias empleadas durante este modelo
tradicional eran poco favorables. Al respecto esta informacion la corrobora Monroy M. y
Monroy P. (2019) los cuales sefialan que el modelo tradicional considera que el docente,
es quien tiene la verdad absoluta ya que es un experto en su materia, la ensefianza esta
desvinculada con el contexto de los estudiantes considerados actores pasivos en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

2.3.3.1. Memoristico

Garcés Cobos et al. (2018) sefiala que el modelo tradicional ocasiona que los aprendizajes

se tornen memoristicos ya que el educando no hace esfuerzo alguno para integrar los
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nuevos conocimientos en sus conocimientos previos. Del mismo modo, Figueroa et al.
(2017) mencionan que los educandos no transmiten el entendimiento del mundo externo
hacia su memoria, debido a que ellos construyen e interpretan segin su percepcion
personal que tienen del mundo, basados en las experiencias e interacciones adquiridas en

contextos que les han sido significativos.

Dentro del modelo tradicional, los alumnos desarrollan la memorizacion y no el
aprendizaje del saber hacer, al respecto Hurtado et al. (2018) mencionan que en el proceso
de aprendizaje es necesario reconocer que la memorizacién permite al estudiante
almacenar conocimiento a través de la repeticion de actividades, sean escolares o de la
vida cotidiana, sin embargo, resulta desfavorecedor ya que da como resultado un retraso
y bajo rendimiento es decir que los educandos deben memorizar e incluso ser mecanicos

del aprendizaje.

2.3.3.2. No reflexivo

Para Santaella y Martinez (2017) mencionan que, desde la pedagogia de Freinet en la
educacion tradicional, existe una concepcion autoritaria de ensefianza, ocasionando que
los estudiantes no sean reflexivos, ni den lugar al razonamiento ya que su participacion
en clases era poco comun, por la manera de trabajar los maestros en clase. Esta idea hace
referencia a que los alumnos no tenian, ni desarrollaban la capacidad de pensar, analizar,
reflexionar o resolver problemas, por tal motivo se dice que este modelo no cumplia la
demanda necesaria para un mejor sistema educativo, el cual cultive educandos

competentes capaces de formar a estudiantes a bien de la sociedad.

De tal manera que, el docente se convierte en el actor fundamental, para ser el verdadero
promotor y facilitador del proceso de adquisicion de aprendizaje; ya que mediante este
proceso le permite conocer, conocer y ahondar en las habilidades que puedan tener sus

educandos.
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2.3.3.3. Reproductor aprendizaje

Se dice reproductor de aprendizaje, debido a que el estudiante reproduce lo que aprendio
de su profesor. en otras palabras, en este modelo pedagdgico es considerado un ser pasivo,
memorista y reproductor de aprendizajes, al respecto la educacion tradicional era ambigua
y no representaba mayor interés por parte del sistema escolar, ya que, al provocar el

desinterés por aprender, estaban creando y cultivando alumnos pasivos.

Al respecto, cuando se dice pasivo se refiere a que los alumnos eran sometidos a
permanecer sentados en silencio, escuchando la explicacién que realiza el docente, para
su posterior repeticion y memorizacion. Sin embargo, esto no debe ser concebido de esta
manera ya que todo aprendizaje debe centrarse 0 méas bien tener como protagonista al
estudiante.

2.3.3.4. Independencia cognitiva

En el modelo tradicional existia escasez cognitiva, ya que para resolver preguntas leian
un libro, en el cual se detallaron actividades de mucha concentracion, manteniéndose en
silencio, sin moverse, la ensefianza de parte del profesor era explicar la clase y los
estudiantes se sometia a la practica educacional, que impartia el maestro. Por lo tanto, la
falta de independencia hace que los estudiantes se tornen menos activos e investigativos.
siendo necesario enriquecer y emplear estrategias metodologicas que fortalezcan el

conocimiento y desenvolvimiento dinamico en los estudiantes.

Al respecto Carriazo Diaz et al. (2020) menciona que educar sin realizar una planificacion
previa, es como tratar de construir una casa sin haber realizado un plano respectivo,
también cita el ejemplo de escribir una novela sin borrador. Por tal razén el arte de educar
requiere esfuerzo, analisis racional, pensamiento critico y creatividad, en otras palabras,
planificar en la educacién es una clave para asegurar el éxito y la calidad de las acciones
al como ensefia el docente, los contenidos que selecciona, si realiza las respectivas
planificaciones oportunamente, es decir organizar su praxis educativa, modelos de gestion

curricular y la evaluacion de los conocimientos.
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2.3.3.5. No creativo

Se sabe que existen distintos niveles de aprendizaje tradicional, dado que se conoce que
los estudiantes segin el modelo tradicional carecian de creatividad, es decir que uno de
estos niveles era el educando no creativo, ya que, no existia el desarrollo de la
creatividad por descubrir o explorar aprendizajes nuevos, esto se debe a que el proceso
de ensefianza aprendizaje ni siquiera despertaba la curiosidad en sus educandos, las clases
eran desarrolladas empleando estrategias tradicionales donde se limitaban al discente y

no se les otorgaba la oportunidad de interactuar de manera activa - participativa.

2.3.4. Evaluacion

Tradicionalmente los centros educativos, median los niveles de conocimiento y
adquisicion de aprendizajes en los alumnos, a través de evaluaciones, por ello Hidalgo y
Murillo (2017) sefialan que tanto los docentes como los estudiantes perciben
negativamente la evaluacion, ya que el desarrollo este proceso y sus implicaciones son
entendidas como una rendicion de cuentas, donde la practica evaluativa sirve para

certificar, clasificar y etiquetar a los estudiantes.

Al respecto Nieva y Martinez (2019) mencionan que: el aprendizaje no debe partir
meramente desde lo que ya posee o domina el educando, sino de lo que es capaz de
hacer, partiendo de la accién con el otro, mediada por la comunicacion, en pocas palabras

el aprendizaje es con el otro y desde el otro, en actividad conjunta.

A partir de estas afirmaciones la formacion del alumno es Unica e irrepetible, puesto que
cada nifio tiene su propio nivel de estudio, de tal manera que estas individualidades se
deben tomar en consideracion al planificar el plan de clase, elaborar, ejecutar y evaluar
los conocimientos adquiridos en los educandos. Cabe resaltar que el profesor debe evaluar
empleando indicadores de aprendizaje, en los niveles 6ptimos del mismo y descartar

alguna falencia que se presente en los alumnos.
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2.3.4.1. (Qué ensefia?

En la escuela tradicional la ensefianza de saberes era netamente conceptos y estructuras
de las diferentes asignaturas, no obstante, en la escuela nueva a fin de mejorar la
educacion de los educandos, se realiza la interaccion social con sus pares, es decir que, a

mas de ensefar y educar también se transmite valores.

2.3.4.2. ¢Para qué se ensefia?

La ensefianza de los saberes es para incorporar conocimientos, distinguir y describir el
tipo de experiencias educativas y de aprendizaje para que afianzan e impulsan el proceso

de ensefianza- aprendizaje y a su vez incentivar la interaccién entre educando y educador.

2.3.4.3. ¢Porque se ensefa?

Se ensefia por que la capacidad de ensefiar nos define y construye, ya que, la educacion
posibilita que los estudiantes, transmitan y demuestren sus habilidades o competencias,
es decir que, la intencionalidad de ensefiar es que los alumnos aprendan a defenderse en

la vida social.

2.3.4.4. ;Con que se ensefia?

En la escuela tradicional, se tenia como modelo a seguir durante el proceso de ensefianza
el texto escolar, el cual era quien orientaba el desarrollo de la clase y por consiguiente el
proceso de ensefianza aprendizaje, por tal motivo, las clases se tornaban rutinaria y

memoristica.

2.3.4.5. ;DoOnde se ensefia?

Al ser un modelo de la escuela tradicional este proceso de ensefianza era practicada en

todas las escuelas, colegios, internados de la época.
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2.3.4.6. ({COmo se ensefa?

Tradicionalmente las docentes hacian una plenaria de pregunta, que, a pesar de ser, de
manera espontanea durante el desarrollo de la clase, eran evaluativas puesto que, se
constataban no solo la atencidon de los estudiantes a la clase correspondiente, sino también
para valorar cuantitativamente el grado de comprension que tuvieron a las explicaciones

realizadas por el docente durante la catedra magistral.

2.3.4.7. ¢Quién aprende?

En el modelo tradicional es el estudiante quien tiene la responsabilidad de adquirir los
saberes, dado que, de su esfuerzo depende su aprendizaje, por tal motivo durante la

escuela tradicional a quien se evalUa es al estudiante y no al docente.

2.3.4.8. (Como aprende?

Aprende a través de la educacion tradicional y se destaca en la evaluacion de los alumnos
porgue es un procedimiento que se utiliza casi siempre al final del periodo escolar, con la
intencion de comprobar si el aprendizaje fue adquirido y posteriormente decidir si el

alumno repite el curso o es promovido al siguiente afio escolar.

2.4. DESCRIPCION DE PROCESO DIAGNOSTICO

Es necesario destacar que toda investigacion parte de un proceso diagnostico, el mismo
que nos orienta para disefiar una realidad vinculada al objeto de estudio de una manera
mas precisa, permitiendo indagar sobre el entorno donde actla, ademas de identificar los
posibles factores causales que imposibilitan el desarrollo importuno de la temética a

investigar.

Al realizar las préacticas pre- profesionales en la institucion educativa, nos otorgd la

oportunidad de adquirir experiencias significativas y a su vez evidenciar situaciones
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latentes que afectan a los alumnos, ya que, aun en la actualidad el proceso de ensefianza-
aprendizaje se da de manera tradicional, es decir qué, no se emplea la pedagogia
constructivista. Por ejemplo, en el desarrollo de la clase se pudo observar que las clases

se tornan monotona, en otras palabras, son poco motivadoras.

2.4.1. Nivel de investigacion

La presente investigacion es de matiz observacional, puesto que nos condicionamos a
observar, prospectiva, ya que la informacion se recoge en una investigacion primaria, con
esto se hace referencia a que la informacién sera recogida a medida que se va presentando;
se dice que es transversal, porque el instrumento de investigacion se aplicara una sola
ocasion para medir las variables, analitica porque se procederd a analizar los datos
obtenidos.

2.4.2. Disefo de investigacion

Considerando la naturaleza del fendmeno de estudio y a fin de cumplir con los objetivos
propuestos, para esta investigacion se empleo el enfoque cuantitativo ya que se realizara
un analisis numérico y estadistico de los datos recolectados sumido al método hipotético

deductivo en el cual se constata la veracidad de la hipétesis.

El disefio de la investigacion sera de tipo descriptivo correlacional, dado que se describe
el problema en un espacio delimitado. Al respecto Guevara et al. (2020), seialan que “La
investigacion descriptiva se efectlia cuando se desea describir, en todos sus componentes
principales, una realidad.” (p.165) y correlacional porque se determinara la relacion entre

las variables planteadas.

Segun los autores esta posibilita comprender la realidad del objeto de estudio, a su vez
comprobar y descubrir las causas que impiden emplear la pedagogia constructivista frente

a la educacion tradicional.
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2.4.3. Poblacién y muestra

La investigacion sera realizada a las docentes del subnivel preparatoria de la Unidad
Educativa “Ciudad de Machala”, al respecto Arias-Gomez et al. (2016) menciona que “La
poblacion de estudio es un conjunto de casos, definido, limitado y accesible que formara
el referente para la eleccion de la muestra que cumple con una serie de criterios
predeterminados” (p.1) Estimando nuestro estudio de casa, se considerd pertinente hacer
un muestreo, ante la necesidad de aplicar los instrumentos adecuados, a fin de facilitar

los conocimientos y la comprension de los resultados que se obtendran.

Cuadro 3. Poblacion

ORDEN | POBLACION | CANTIDAD

1 Docentes 2
2 Estudiantes 25
Total, de poblacion 27

Fuente: Unidad Educativa “Ciudad de Machala”
Elaborado: Chuchuca Indira y Loja Diana

Muestra

Dado que la muestra es un subconjunto de la poblacién, se opt6 por escoger a 2 de las
docentes del subnivel preparatoria, para aplicar una entrevista semiestructurada, mientras
que, para aplicar la ficha observacion se procedid a seleccionar a 25 nifios en la cual

realizamos las précticas pre profesionales.
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2.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

En el presente trabajo de investigacion para alcanzar los objetivos propuestos
consideramos necesario utilizar técnicas e instrumentos pertinentes para la recogida de
informacion, entre ellas esta la técnica de la entrevista, la cual fue elaborada
reflexivamente y consta de un cuestionario de preguntas cerradas, que sera dirigida a las
docentes de la Unidad Educativa, con el fin de conocer su perspectiva en cuanto a la
pedagogia constructivista frente a la educacion tradicional, también se aplicara una guia
de observacion lo cual permitira adquirir algunos datos fundamentales, para evidenciar,
detectar y asimilar la informacion de ciertos sucesos, comportamientos y actitudes del

fendmeno de estudio.

Entrevista estructurada: Para esta investigacion se utiliz6 la entrevista estructurada, ya
que nos permite recabar informacion pertinente del objeto de estudio, ademéas de

considerar el enfoque del presente trabajo investigativo.

Ficha de observacion: Es un instrumento que se basa en una lista de indicadores que
pueden ser afirmaciones o preguntas en relacion a la tematica a observar, puesto que, esta

nos permite la recoleccion, obtencion de informacion y datos del fendmeno estudiado.
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CAPITULO IIl. PROPUESTA INTEGRADORA

3.1. INTRODUCCION

La tematica propuesta en este proyecto integrador de titulacion, permite conocer la
manera de como el docente desarrolla las clases, es decir si cumple su funcion formadora
y si los nifios se involucran significativamente en este proceso, ya que el desempefio de
los nifios depende de ello, es decir que en el aula de clase se constituye el proceso de
formacion integral. En tal sentido el tema que se propone en este estudio es La Pedagogia
constructivista frente a la educacion tradicional en la ensefianza -aprendizaje en los nifios

de preparatoria.

El objetivo general planteado en la presente investigacion consiste en: determinar de qué
manera el modelo pedagdgico constructivista fomenta una educacién mas significativa,
con la finalidad de disefiar una propuesta que fortalezca la construccion de conocimientos

y aprendizajes duraderos en los nifios del subnivel preparatoria de la Unidad Educativa.

De tal manera, que para dar cumplimiento a los objetivos, se considera necesario plantear
una propuesta la cual, estd asociada a nuevas percepciones y estrategias, dado que también
contribuye y argumenta la necesidad de solucionar o hacer mejoras permanentes en los
problemas detectados, tomando como base la innovacion metodoldgica, ya sea a través
de talleres, guias didacticas o cualquier otro recurso necesario segun el contexto que se

investigue, pero con un propasito principal desde que se plantea y finaliza.

Finalmente, la praxis del docente orienta la interaccion participativa entre el educando y
el educador, ya que las acciones y decisiones realizadas por él son un indicador
fundamental para potenciar el desarrollo integral en cada uno de los infantes, dejando
claro que los nifios necesitan motivacion y atencion individualizada en la que se considere
sus particularidades ya que ellos aprenden de acuerdo a sus capacidades, y estas son

activadas por los docentes.
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3.2. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS.

A fin de analizar, organizar, registrar la informacion, a su vez dar cumplimiento a los
objetivos planteados y precisar las conclusiones y recomendaciones, que surgen tras
aplicar los instrumentos, la entrevista estructurada y la guia de observacién, se llevé a

cabo los siguientes pasos:

Inicio:  Presentacion de solicitud con los respectivos permisos para aplicar los

instrumentos.

Desarrollo: Envio de la entrevista estructurada para su respectiva aplicacion a las

docentes.

Cierre: Analisis e interpretacion para corroborar y tabular los resultados obtenidos de

los instrumentos aplicados.

3.2.1. Andlisis de los resultados obtenidos de la entrevista estructurada.

Cuadro 4. Considera usted que la educacion ha mejorado en los tltimos afios

Indicadores Si No Total
1. Considera usted que laeducacionha | F % F % F %
mejorado en los Gltimos afios. 2 100% | 0 0% 2 100%

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja
Fuente: Entrevista

Andlisis e Interpretacion:

Con un porcentaje de 100% las docentes estan de acuerdo que la educacion si ha mejorado

en los ultimos afios, gracias a la tecnologia se han dado cambios en el sistema educativo,
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permitiendo al estudiante explorar, investigar, es decir que ahora la educacion es

participativa, la ensefianza es mas avanzada y el aprendizaje se vuelve dindmico.

Cuadro 5. Realiza un diagndéstico sobre conocimientos previos a sus estudiantes.

Indicadores Siempre Casi Siempre Total
2. Realiza un diagndstico sobre | F % F % F %
conocimientos previos a sus| o | 100% 0 0% 2 100%
estudiantes.

Analisis e Interpretacion:

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja

Fuente: Entrevista

Los resultados en este indicador sefialan que las docentes coinciden con un 100% al

responder que siempre realizan un diagnéstico sobre conocimientos previos a sus

estudiantes. Por lo tanto, podemos mencionar que las docentes realizan como punto de

partida del proceso educativo un diagnostico inicial el cual les permite orientar

oportunamente cada uno de los contenidos a realizar durante la clase.

Cuadro 6. Las experiencias previas del educando fortalecen la construccién de

conocimientos y aprendizajes

Indicadores Gran Mediana Escasa Otros Total
Medida Medida Medida

3. Las experiencias | F % F % F % F | % F | %
previas del

educando 2 100 | o |ow| o |ow| o |ow| 2 | 10
fortalecen la

., 0%
construccion de
conocimientos y

aprendizajes.
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Analisis e Interpretacion:

De la informacion recolectada las docentes indican con un 100% que las experiencias
previas del educando fortalecen en gran medida la construccién de conocimientos y
aprendizajes del alumno, ya que es a partir de estas experiencias e implementando algin
recurso didactico o material concreto que promueven la adquisicion de aprendizajes

significativos en los educandos.

Cuadro 7. Utiliza guias metodoldgicas que orienten y faciliten el proceso de

enseflanza-aprendizaje.

Indicadores Si No A Veces Nunca Total

4. Utiliza guias | F % F | % F % | F | % | F %

metodoldgicas  que

orienten y faciliten el | > ) 10006 | 0 {0% | 0 0% | 0 |0%| 2 |100
jproceso de ensefianza- %

aprendizaje.

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja
Fuente: Entrevista

Analisis e Interpretacion:

En este indicador con un 100% las docentes manifiestan que si utilizan guias
metodoldgicas que orientan y facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que
reconocen que cada nifio tiene sus particularidades y estilo de aprendizaje, es decir un
nivel de desarrollo diferente, y por consiguiente es indispensable utilizar guias
metodoldgicas a fin de facilitar el desarrollo del proceso de ensefianza y adquisicion de

aprendizajes.
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Cuadro 8. (Considera que una buena metodologia incide en el aprendizaje de los

estudiantes?

Indicadores Totalmente De De Acuerdo | En Desacuerdo Total
Acuerdo
5. ¢(Considera  que F % F % F % FI %
una buena

metodologia incide
en el aprendizaje
de los estudiantes?

2 100% 0 0% 0 0% | 2 |100
%

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja
Fuente: Entrevista

Analisis e Interpretacion:

El 100% de las docentes esté totalmente de acuerdo que una buena metodologia incide en
el aprendizaje de los estudiantes, porque al emplear metodologias pertinentes se motiva
a los estudiantes para que sientan la necesidad de aprender, ocasionando que la

adquisicion de los aprendizajes sea significativa y de calidad.

Cuadro 9. Aplica estrategias didacticas para promover en sus estudiantes

aprendizajes significativos

Indicadores Mucho Regular | Poco Nada Total

6. Aplica estrategias | F % FIl1% | F|%|F|%|F %

didacticas para promover
en sus  estudiantes
aprendizajes
significativos

2 |100% | O 10%}| O | 0% | O |0% | 2 |100%

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja
Fuente: Entrevista
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Analisis e Interpretacion:

De acuerdo con la informacion obtenida el 100% de las docentes manifiestan que aplican
muchas estrategias didacticas para promover en sus estudiantes aprendizajes
significativos ya que como docentes estdn inmersas en innovar y encontrar métodos

efectivos para la construccion de buenos conocimientos en los educandos.

Cuadro 10. Posee conocimientos de metodologias de ensefianza constructivistas.

Indicadores Si No Total
7. Posee conocimientos de metodologiasde | F % F % F %
ensefianza constructivistas. 2 100% 0 0% ) 100
%

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja
Fuente: Entrevista

Andlisis e Interpretacion:

Tras la interrogante planteada, las docentes entrevistadas mencionan con un 100% que,
si poseen conocimientos de metodologias de ensefianza constructivistas, ya que estas
metodologias muestran el camino para transformar el sistema educativo en un proceso
activo, permitiendo que los estudiantes aprendan a su propio ritmo y sean capaz de crear
y construir su propio aprendizaje a partir de sus experiencias previas y la interaccion con

el docente y su entorno.
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Cuadro 11. Al aplicar técnicas y metodologias constructivistas en el proceso de

ensefianza se mejoraria la adquisicion de aprendizajes en los estudiantes.

Indicadores Gran Mediana Escasa | Otros Total
Medida | Medida Medida
Al aplicar técnicas y % F 1% F % | F | % | F %
metodologias
constructivistas en el
proceso de
ensefianza se 1(30 0 | 0% 0 0% | 0 0% | 2 | 100%
mejoraria la 0
adquisicion de
aprendizajes en los
estudiantes.

Analisis e Interpretacion:

una manera mas atractiva, didactica y no rutinaria.

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja
Fuente: Entrevista

Cuadro 12. Qué aspectos cree que se pueden mejorar aplicando la pedagogia

constructivista durante el proceso de ensefianza.

El 100% de las docentes coinciden que al aplicar en gran medida técnicas y metodologias
constructivistas en el proceso de ensefianza se mejoraria la adquisicion de aprendizajes

en los estudiantes, porque el estudiante elabora y construye sus propios conocimientos de

Indicadores Desarrollo de | Aprendizaje Razonamiento, Todas las | Total

habilidades, | continuo, construccion de | anteriores

destrezas receptivo  y | conocimiento

significativo

Qué aspectos cree | F % F % F % F % F1 %
que se pueden
mejorar aplicando
la~ pedagogia| 1 | 5006 | 0 | 0% | o | o% | 1 |50%| 2 |z100
constructivista %
durante el proceso
de ensefianza.
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Analisis e Interpretacion:

En este indicador la docente A manifiesta que entre los aspectos que se pueden mejorar
aplicando la pedagogia constructivista durante el proceso de ensefianza, con un 50% esta
el desarrollo de habilidades y destrezas, mientras que la docente B con el 50 % restante
indica que a mas de mejorar el desarrollo de habilidades y destrezas, también se mejora
el aprendizaje ya que este se torna continuo, receptivo y significativo, otro de los aspectos
gue mejora la pedagogia constructivista es el razonamiento en el educando ya que este se

vuelve protagonista de la construccion de su propio conocimiento.

Cuadro 13: Cual seria el modelo pedagogico adecuado para garantizar la
participacion de los alumnos y desarrollar la construccién de conocimientos a fin de
adquirir aprendizajes significativos

Indicadores M. Pl M. P M. Pl M. P | Otros Total
constru | tradicion | conduct | conductual
ctivista | al ista

10. Cudl seria el modelo | F | % F % Flil%w] F % F % | F | %

pedagdgico adecuado
para garantizar la
participacion de los
alumnos y desarrollar
la_construccion de} 5 {105 o {o% | o |o| 1 |50% | o |o%| 2|10
conocimientos a fin
. % % 0
de adquirir o
.. 0
aprendizajes
significativos

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja
Fuente: Entrevista

Analisis e Interpretacion:

Las docentes entrevistadas con un 100% consideran que el modelo pedagdgico adecuado
para garantizar la participacion de los alumnos y desarrollar la construccion de
conocimientos a fin de adquirir aprendizajes significativos es el modelo pedagdgico

constructivista ya que tiene una funcién activa y comprometedora con el estudiante.
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Cuadro 14. Actualiza usted sus conocimientos para fortalecer el proceso de

ensefianza-aprendizaje

Indicadores Siempre Casi Siempre Total
11. Actualiza usted sus conocimientos para | F % F % F %
fortalecer el proceso de ensefianza-| 2 | 100% 0 0% 2 100
aprendizaje %

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja
Fuente: Entrevista

Analisis e Interpretacion:

Tras la interrogante planteada el 100% de las docentes afirman que siempre se encuentran
actualizando sus conocimientos para fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, dado
que participan en capacitaciones para ofrecer a sus alumnos educacion de calidad y

garantizar la adquisicion de aprendizajes significativos durante el proceso de ensefianza.

Como andlisis general tras los resultados obtenidos de la informacion recopilada en la
entrevista es posible entrever que las docentes tienen conocimiento sobre la importancia
de aplicar la pedagogia constructivista y las repercusiones que esta tiene en el proceso de

ensefianza y adquisicion de aprendizajes de los estudiantes.

3.2.2. Andlisis de los resultados obtenidos de la ficha de observacién

Luego de aplicar la dicha de observacion, la cual se constituyd por pardmetros
establecidos de siempre, casi siempre, nunca y total para anotar las observaciones
suscitadas durante el desarrollo de la clase, en estos se detallan indicadores relacionados

a:
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Cuadrol5. Ficha de Observacion

INDICADORES SIEMPRE CASI NUNCA TOTAL
SIEMPRE
F % F % F % F | %

1. Elnifio demuestra 9 37.53% | 15 62.55% | 0 0% 24 | 100%
conocimientos previos

2. Escucha atento al docente 11 45.87% | 9 37.53% | 4 16.68% | 24 | 100%

3. Participa con entusiasmoe | 5 20.85% | 9 3753% | 10 | 41.7% | 24 | 100%
interés en las clases.

4. Seevidencia el aprendizaje | 4 16.68% || 12 50.04% | 8 33.36% | 24 | 100%
en el nifio.

5. Manifiesta curiosidad por 1 417% |16 | 66.72% | 7 29.19% | 24 | 100%
los temas a tratar en la
clase.

6. El nifio expresa sus ideas y 1 417% | 16 66.72% || 7 29.19% | 24 | 100%
saberes.

7. Realiza sus actividadescon | 2 8.34% | 16 66.72% || 6 25.02% | 24 | 100%
creatividad.

8. Lasactividades que realiza | 2 8.34% |17 | 70.89% |5 20.85% | 24 | 100%
es muestra de la adquisicién
de su aprendizaje

9. Elritmo de aprendizaje del | 2 8.34% | 15 62.55% | 7 29.19% | 24 | 100%
nifio es satisfactorio.

Andlisis e Interpretacion:

Autora: Belén chuchuca, Diana Loja

Fuente: Entrevista

En cuanto a la informacién recopilada en la ficha de observacion se pudo constatar e

identificar de manera individual las particularidades de cada estudiante y a la vez

evidenciar si las docentes cumplen los indicadores mencionados en la entrevista y si

emplean la pedagogia constructivista cuando imparten sus clases.
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0%

® siempre = casi siempre

® nunca

En el indicador conocimientos previos, en su
mayoria con un 62, 55% casi siempre los
nifos durante las clases demostraron que
tienen conocimientos previos, un grupo
escuchaba atento cuando la docente impartia

la clase.

16%

L

= siempre = casi siempre

" nunca

No obstante, el 16% se mostraban distraidos y
al parecer no atendian la clase como los

demas, por ello cuando la docente preguntaba.

b

m siempre = casi siempre

" nunca

El grupo de estudiantes correspondiente al
20,85% de

entusiasmo e interés en las clases, mientras

la muestra participaba con

que en el porcentaje restante no se mostraba

interés por participar.

P

= siempre = casi siempre

® nunca

Ocasionando que en el indicador a observar
sise evidencia el aprendizaje en el nifio
constatamos que solo un 16.68% cumplia este
indicador satisfactoriamente.
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‘V

® siempre  ® casi siempre = nunca

En el indicador el nifio manifiesta curiosidad
por los temas a tratar en la clase, un 29% de la
muestra no manifesté curiosidad cuando la
docente empez6 presentando la tematica de la
clase ya que esta no empled ningin recurso

didactico ni material concreto.

7_4%

® siempre = casi siempre = nunca

Por lo tanto en el indicador el nifio expresa
sus ideas y saberes obtenemos como resultado
con un 29% donde los nifios no tuvieron una
valoracién satisfactoria.

8%

a

m siempre = casi siempre = nunca

El indicO que realicen las actividades
conforme su creatividad, el 25% de los nifios
presentaron inconvenientes, lo que deja en
evidencia que solo un 8% de los nifios realizo

las actividades con autonomia y creatividad.

8%

o

B siempre ®casisiempre ®nunca

En cuanto al indicador las actividades que
realiza el estudiante, se menciond en el parrafo
anterior se constata que solo un 8% de los
estudiantes realiza las actividades que indica

la docente satisfactoriamente.

8%

y

= siempre  ® casi siempre  ® nunca

El dltimo indicador que hace referencia asi el
ritmo de aprendizaje del nifio es satisfactorio,
se pudo constatar a si mismo que s6lo un 8%
de la poblacién tiene un ritmo de aprendizaje

satisfactorio.
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3.3. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

La presente propuesta se elabora a partir de la problemética detectada, al aplicar los
instrumentos de investigacion, es decir que se implementara una guia de actividades
didacticas, para construir aprendizajes significativos y a su vez otorgar educacion de
calidad, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje a los educandos del nivel de

preparatoria.

Continuando con el apartado anterior, al optimizar el proceso de ensefianza- aprendizajes
en los educandos, también fortalecemos el quehacer pedagodgico docente, dado que la
educacion constructivista propicia espacios, donde la fase de aprendizaje es concebido
por el estudiante y se lleva a cabo de manera dinamica, participativa e interactiva, de tal
manera que esta pedagogia esta orientada por la persona que aprende, es decir el sujeto
que realiza la accion y se fundamenta con las teorias de los principales representantes del

constructivismo como Jean Piaget, Lev Vygotsky.

Segun Jean Piaget, el nifio nace con un sistema de esquema el cual forma parte del
desarrollo del ser humano, ya que de ello se sirve para relacionarse con su medio; uno de
estos esquemas en el desarrollo cognitivo es la comprension y desenvolvimiento en su
contexto, del mismo modo, la teoria de Vygotsky recalca que el aprendizaje del modelo
constructivista se centra en la relacion social y cultural, dado que esta interaccion
fortalece y potencia el aprendizaje en los nifios y a su vez desarrollan reflejos asociados
a estimulo y respuesta, ya que, se toma en consideracion la zona de desarrollo proximo
en la cual se promueve el aprendizaje con el apoyo de su pares lo cual contribuye a

descubrir sus habilidades.

Para la elaboracion de la propuesta planteada se establecen los siguientes objetivos:
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3.4.0BJETIVO DE LA PROPUESTA

3.4.1. Objetivo General

e Elaborar una guia de actividades, para aplicar durante el desarrollo de la clase,
con la finalidad de construir aprendizajes significativos en los nifios y nifias de

preparatoria de la Unidad Educativa “Ciudad de Machala”

3.4.2. Objetivo Especificos

e Seleccionar actividades ludicas, que permitan construir y consolidar el

aprendizaje.

e Socializar la guia de actividades a las docentes de Unidad Educativa.

3.5. FASES DE IMPLEMENTACION

3.5.1. Fase de construccion.

Para continuar elaborando este capitulo y cumplir con la propuesta planteada es necesario
planificar previamente las directrices que se deben seguir y con la finalidad de alcanzar
el objetivo general de la misma se tomé como base los principios pedagdgicos y tedricos
descritos en el marco conceptual, y su planteamiento se justifica tras los resultados
obtenidos en la aplicacion de los instrumentos de investigacion (entrevista estructurada y
una guia de observacion) dirigida a las docentes. a continuacion, se describen los pasos a

seguir para elaborar la propuesta establecida.
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Planificacion

Inicialmente se elaboraron los instrumentos de investigacion, para posteriormente
aplicarlos, analizar y valorar los resultados obtenidos de ellos, determinar la problematica
y proponer una posible solucién al problema observado. Luego organizar la estructura de

la propuesta en la cual se planifica de la siguiente manera:

« Seleccionar actividades para la elaboracién de la guia las cuales estaran seran
seleccionadas considerando los ambitos que consta en el Curriculo de Educacion

Preparatoria 2016.

« Elaborar la guia de actividades, para su respectiva socializacién y difusion, la cual
estara estructurada por actividades, imagenes y algunas variantes con la intencién

de construir aprendizajes significativos.

» Parasocializar la guia de actividades se coordinara una reunion via online a través

de la plataforma educativa Zoom.

Ejecucion

Para llevar a cabo la ejecucion de la propuesta es necesario organizar, coordinar y
desarrollar una guia metodoldgica de actividades que permitan fortalecer la construccion

de aprendizaje en los educandos y a su vez fortalecer la practica pedagogica de la docente.

Valoracion

Se plantea la presente propuesta con el propoésito de fortalecer el proceso de ensefianza
aprendizaje entre docente -educando y a la vez potenciar la praxis del docente, por ello
se propone valora la propuesta mediante una lista de cotejo en donde, se expone el nivel
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de satisfaccion de las docentes con respecto a la guia presentada, esta fase es fundamental,

ya que a partir se haran las correcciones necesarias.

Cuadro 16. Autoevaluacion

N.© Autoevaluacion
Indicadores Muy Satisfactorio Nada
satisfactorio Satisfactorio

1 Los objetivos de la presente propuesta

cumple son sus expectativas.
2 Las actividad seleccionadas en la propuesta

se manifiesta en el curriculo .
3 Demuestra dominio en la explicacion de las

actividades.
4 Considera que el modelo constructivista es

importante en el aprendizaje del nifio
5 Guia contribuye al mejoramiento de la

praxis docente
6 Nivel de aceptacion

3.5.2 Fases de Socializacion

Fuente: Realizado por las estudiantes

Autora: Chuchuca Indira y Loja Diana

Esta fase consiste en exponer de manera previa las pautas que se plantean en esta

propuesta, es decir que en este proceso se llevara a cabo la exposicion del contenido de

la guia, y para ello es necesario enumerar algunos pasos, que daran mayor relevancia a la

socializacion de la propuesta:

Paso 1: Se debe solicitar la autorizacion respectiva a las autoridades de la institucion.

Paso 2: Coordinar con las docentes de preparatoria, segun su disponibilidad el dia y hora

para difundir la guia de actividades.

Paso 3: Elaborar el material necesario en este caso se pueden realizar diapositivas para

la debida explicacion de la guia.
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Paso 4: Asegurar la asistencia de los docentes

Paso 5: Solicitar el correo electronico de los docentes para a través de ellos difundir la

guia.

Paso 6: Agradecer a los asistentes por la apertura que dan a la aplicacion de la propuesta.

3.6. RECURSOS LOGISTICOS.

Considerando el disefio del presente proyecto de investigacion y a fin de mejorar la
aplicacion de la pedagogia constructivista frente a la educacion tradicional, se realizard
una reunién a través de la plataforma Zoom, en la cual se difundird una guiade
actividades, para construir aprendizajes significativos en los nifios y nifias de preparatoria
de la Unidad Educativa, de tal manera que a continuacién se detallan los siguientes

recursos logisticos emplear durante el desarrollo de la reunién:

Recursos Humanos:

v" Director y docentes del subnivel de preparatoria paralelo A, B, C Y D.

v' Estudiantes autoras del proyecto integrador de titulacion.

Recursos:

Tecnoldgicos: Laptop, computadora, plataforma zoom, internet.
Digitales: Diapositivas en Power Point.

Documentos de apoyo: Lista de cotejo y guia de actividades

RN NERN

Recursos econdmicos: Aportes econdmicos, seran financiados en su totalidad por

las autoras del presente proyecto integrador de titulacion.
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Capitulo IV. Valoracion de la factibilidad

Una vez descritas y concluidas las fases de implementacién para difundir y socializar la
guia de actividades, la cual fue elaborado como alternativa de solucion a la problematica
encontrada sobre la pedagogia constructivista frente a la educacion tradicional en el
subnivel preparatoria, y que sera difundido a través de una reunion virtual de Zoom, es
necesario dar el siguiente paso a fin de valorar la propuesta planteada. Se hace
imprescindible el desarrollo de los estudios de factibilidad, para determinar las
prioridades, identificar los indicadores y a partir de la ponderacion de los mismos,
establecer un orden de prioridades para determinar la estrategia de ejecucion, es decir
que, este capitulo aborda la valoracién factible de la dimension técnica, econdmica, social

y ambiental, que permite optimizar y confirmar la propuesta.

4.1. Analisis de la dimension Tecnica de implementacion de la propuesta.

Para el avance, construccion y progresivo desarrollo de la propuesta se hace necesario
considerar algunos aspectos a fin de llevar a cabo la efectividad de la misma, por ejemplo
la difusién y socializacion de la guia de actividades es dirigida a las docentes del subnivel
preparatoria de la Institucion Educativa , y para ello es pertinente contar con un espacio
fisico en el cual se brinde la oportunidad de participacion a los asistentes, dado que esta
propuesta es de caracter educativo, no obstante debido a la situacién de emergencia
sanitaria que se atraviesa por el COVID 19, la dimension técnica y actividades

establecidas para el desarrollo del taller se realizaran de manera virtual.

De tal manera que, para avalar la dimension técnica es imprescindible que el equipo
organizador y los participantes cuenten con computadoras, audifonos, conexion a
internet, programas de Microsoft (Word - Power Point) y plataforma Zoom, con estos
sistemas y dispositivos tecnoldgicos se podra desarrollar la socializacion de la guia de

actividades.
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4.2. Analisis de la dimensién Econdmica de implementacion de la propuesta.

Considerando que en la dimension técnica no se emplearan recursos fisicos, debido a la
modalidad virtual, sin embargo para la respectiva elaboracién, ejecucién y difusion de la
propuesta son necesarios algunos recursos que a continuacién se detallan: conexién a
internet $50,00 ; audifonos con un costo de $10.00,y por dltimo la contratacion del
programa Zoom $33,00 dolores, el cual no tiene ningln costo, y es el medio que permitira
desarrollar la socializacién de la propuesta ; al considerar estos recursos obtenemos que
el presupuesto total es de $ 60.00 dolares americanos. Por lo tanto, la dimension
econdémica sera financiada en su totalidad por las autoras del proyecto, dado que su

implementacion es accesible.

4.3.Analisis de la dimension Social de implementacion de la propuesta.

Al difundirse y socializar la guia de actividades, se debe sefialar que se beneficiard la
praxis pedagdgica de la docente, para dar respuestas a las diversas exigencias en relacion
al proceso de ensefianza aprendizaje, de alumnos con distintas, formas, ritmos y estilos
de aprendizaje, es decir que la docente podré brindar contenidos de forma ludica, con
actividades atractivas y motivadoras que captan el interés del educando y éste a su vez
adquiere de una forma activa conocimientos nuevos, duraderos y significativos. Las
razones expuestas respaldan que esta propuesta aporta positivamente a la sociedad, en tal

sentido la dimension social es factible.

4.4.Analisis de la dimension Ambiental de implementacion de la propuesta.

Teniendo presente la dimension técnica y actividades establecidas por el desarrollo de la
propuesta se realizardn de manera virtual, ya que se hara uso de la plataforma Zoom, lo
que quiere decir, que no se utilizardn recursos, materiales o insumos fisico que
contaminen y deterioren el medio natural, De tal manera que beneficia positivamente el
no utilizar un espacio fisico, dado que no habra aglomeracién de los asistentes invitados
al evento, evitando asi el contagio y, por consiguiente dando como resultado la viabilidad

de la propuesta en la dimension ambiental.
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CONCLUSIONES:

En el presente trabajo de titulacion se ha analizado las limitaciones que ocasiona
el modelo tradicional, en el nifio durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, y
se llega a la conclusidon que este modelo tradicional limita las habilidades y
destrezas de los nifios y nifias durante el proceso de formacion, ya que provoca
que este no sea capaz de explotar su potencial de aprendizaje debido a la
utilizacion de métodos y estrategias de ensefianza tradicionales.

Con respecto al segundo objetivo, el cual es determinar las ventajas del modelo
pedagdgico constructivista, en el proceso de ensefianza aprendizaje actual, para
cumplir con este objetivo fue necesario realizar la investigacion documental de
las aportaciones de los autores que corresponden a la corriente constructivista, a
partir de ello se determind las siguientes ventajas, tras emplear este modelo en las
instituciones educativas se desarrolla las habilidades cognitivas de los educandos,
ya que estos interpretan la informacion, conductas, actitudes o habilidades
adquiridas previamente, por tal razén se considera como otra de las ventajas, el
gue se tome en cuenta los conocimientos previos, dados que a partir de ellos se
construye nuevos conocimientos, asegurando aprendizajes significativos y
perdurables, por consiguiente se fomenta también el nivel del desarrollo integral

del alumno.

A partir de esta investigacion se planted elaborar una propuesta empleando la
pedagogia constructivista para desarrollar aprendizaje significativo, con la
intencion de dar cumplimiento a este objetivo se elaboro una guia de actividades,
con las cuales se pretende construir aprendizajes significativos, como alternativa
de solucién al problema detectado, sobre la pedagogia constructivista frente a la
educacion tradicional que se emplean durante el proceso ensefianza aprendizaje.
Lo més importante de esta propuesta, es que ayudara a las docentes en su praxis

pedagdgica y por consecuente a los educandos.

Finalmente, la investigacion y la guia de actividades se pretende que se tome
conciencia de la importancia que tiene la Pedagogia Constructivista, y con ello
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reexaminar la manera qué se ensefia y como se ensefia en las instituciones
educativas, para que las clases sean novedosas, dindmicas y que capten la
atencion del alumnado, en otras palabras que , los principales autores en la
adquisicion de experiencias para su vida diaria y en la construccion de
aprendizajes significativos, sean los educandos y por supuesto con la orientacion

docente.

RECOMENDACIONES:

El rol del docente se centra en promover la ensefianza de los contenidos, de forma
atractiva y didactica, por ello, es necesario emplear estrategias de aprendizaje que
propicien y faciliten la adquisicion de aprendizajes en los educandos, durante la
primera infancia construyen constantemente las bases de su conocimiento, y la
mejor manera seria aplicando la pedagogia constructivista, motivos que

conllevaron a sugerir las siguientes recomendaciones:

Ampliar la informacion presentada en esta investigacion, partiendo de la
interrogante ¢De qué manera la pedagogia constructivista contribuye a un proceso
de ensefianza y aprendizaje significativo?, para ello, se recomienda obtener mas
informacion en los distintos articulos cientificos existentes en las plataformas

académicas en la red, con los cuales se fundamentan esta investigacion.

Propiciar espacios de aprendizaje enriquecedores, con calidez, e interaccion, es
decir, donde se motive a los educandos a experimentar, construir y crear

aprendizajes solidos.

En la propuesta se plantean algunas actividades, las cuales involucran la
participacion activa de los nifios, por ello se recomienda que al realizarlas se tome
en cuenta el contexto, los recursos y por supuesto se valore las iniciativas que
presentan los educandos, esto fomentard mayor participacion en la clase y por

ende la adquisicion significativa de conocimientos y saberes.
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Entrevista estructurada dirigida a docentes
UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION INICIAL
PROYECTO DE TITULACION
Objetivo: Conocer la opinion docente sobe Pedagogia constructivista y educacion
tradicional.

Instrucciones: Responder segln su experiencia y percepcion las preguntas planteadas
en la siguiente entrevista.

ENTREVISTA DIRIGIDA A LAS DOCENTES
1. Considera usted que la educacion ha mejorado en los ultimos afos.

Si

No

Porque:

2. Realiza un diagnostico sobre conocimientos previos a sus estudiantes.
____Siempre
____ Casi siempre
___ Nunca

3. Las experiencias previas del educando fortalecen la construccion de
conocimientos y aprendizajes.

___Gran medida
____Mediana Medida
___Escasa Medida
____OTROS

4. Utiliza guias metodoldgicas que orienten y faciliten el proceso de ensefianza-
aprendizaje.
Si

No

A veces

Nunca

5. ¢Considera que una buena metodologia incide en el aprendizaje de los
estudiantes?

totalmente de acuerdo
de acuerdo
en desacuerdo
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Porque

6. Aplica estrategias didacticas para promover en sus estudiantes aprendizajes
significativos

____ Mucho
____ Regular
____Poco
_____Nada
7. Posee conocimientos de metodologias de ensefianza constructivistas.

Si
No
Porqué:_

8. Al aplicar técnicas y metodologias constructivistas en el proceso de ensefianza
se mejoraria la adquisicion de aprendizajes en los estudiantes.

__Gran medida
____Mediana Medida
_____Escasa Medida
____OTROS

9. Qué aspectos cree que se pueden mejorar aplicando la pedagogia constructivista
durante el proceso de ensefianza

____ Desarrollo de habilidades, destrezas
_____Aprendizaje continuo, receptivo y significativo
_____Razonamiento, Construccion de conocimiento
_____ Todas las anteriores

10. Cuél seria el modelo pedagodgico adecuado para garantizar la participacion de
los alumnos y desarrollar la construccién de conocimientos a fin de adquirir
aprendizajes significativos.

____Modelo pedag6gico constructivista
_____Modelo pedagogico tradicional
_____Modelo pedagdgico conductista
____Modelo pedagogico conductual
_____ Otros

11. Actualiza usted sus conocimientos para fortalecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje

Siempre
Casi siempre

Nunca
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Calidad, pertinencia y calidez
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION INICIAL

VIIIP.AO

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA

FICHA DE OBSERVACION DIRIGIDA A LOS NINOS Y NINAS DE

PREPARATORIA

Objetivo: Observar el desarrollo de la clase que realiza la docente con los nifios de
preparatoria de la institucion educativa.

Instrucciones: Observar el desarrollo de la clase para marcar con una X la valoracion
que corresponda segun el indicador de observacion.

Indicadores de Observacion

Valoraciéon

Siempre

Casi
siempre

Nunca

Observacion

1. El nifio demuestra
conocimientos previos

2. Escucha atento al docente

3. Participa con entusiasmo e
interés en las clases.

4. Se evidencia el aprendizaje en
el nifo.

5. Manifiesta curiosidad por los
temas a tratar en la clase.

6. El niflo expresa sus ideas y
saberes.

7. Realiza sus actividades con
creatividad.

8. Las actividades que realiza es
muestra de la adquisicion de
su aprendizaje.

9. El ritmo de aprendizaje del
nifio es satisfactorio.
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Introduccion

Desde el dia en que nace el nifio esta construyendo constantemente las bases de su
conocimiento, a través de la interaccion mental, fisica y social con sus pares y entorno, por tal
motivo a traves de la historia la educacion ha atravesado por diversos cambios en los cuales, el
sistema educativo y los docentes se han visto en la necesidad de dar respuestas a las diversas
exigencias en relacion al proceso de ensefianza aprendizaje, como producto de la nueva

demanda de educandos con diversas necesidades, formas, ritmos y estilos de aprendizaje.

El rol del docente es promover la motivacion, para que los aprendizajes del alumno, lo aplique
de forma voluntaria en sus actividades académicas y en su diario vivir. Es decir que los nifios
tienen un dispositivo de adquisicion y construccion de aprendizajes en su mente, pero esto no
significa que podemos dejar de ensefiar a los nifios, si no que significa que en el proceso de
ensefianza tenemos que reexaminar algunas de las maneras de como ensefiamos y qué
ensefiamos en las instituciones educativas, debido a la ensefianza tradicional que se emplea,
pero si al educando se le ensefia desde muy pequefio empleando estrategias en relacion a los
modelos pedagdgicos — constructivistas y respetando que cada nifio tiene su propia
particularidad para aprender, le estaremos brindando la oportunidad de desarrollar y construir
las estructuras internas que le ayudaran en la adquisicion, desarrollo y construccion de

aprendizajes significativos para la vida.

Por las razones mencionadas el Curriculo de Educacion General Bésica Preparatoria (2016)
sefiala que para alcanzar el desarrollo integral del educando en este nivel es importante propiciar
ambientes de aprendizaje que motiven al discente a la experimentacidn, construccion y creacion
de aprendizajes, para lo cual es necesario ofrecerles espacios enriquecedores y diferentes, con
calidez, afecto e interacciones positivas. El gestor encargado de fortalecer los espacios
educativos es el docente, tomando en consideracion sus decisiones, aptitudes, estrategias,
coordinacion, puesto que de ello dependera la interaccion y construccion que comenten las

bases del aprendizaje el entendimiento y la comprension del educando.

En las instituciones educativas se trabaja por ambitos los cuales pertenecen a los ejes del
Curriculo de Educacion de Preparatoria 2016, el cual se caracteriza por ser flexible y adaptable,
es decir que, se puede amoldar y personalizar segun los conocimientos, intereses y modo de



aprender del educando, estas cualidades también le permitira al docente realizar su planificacion
con métodos, técnicas y estrategias, acorde al nivel en que esté el alumno, para estimular la
adquisicion y comprension de contenidos . Por los motivos mencionados, en esta guia se
proponen actividades para que los nifios se adentren de forma natural, creativa y divertida a la

adquisicion y construccion de aprendizajes.



AGTIVIDADES PARA POTENGIAR ElL DESARROLLO

PERSONAD Y SOGIAD

IDENTIDAD Y AUTONOMIA

Esta relacionado con el proceso de construccion de la imagen y valoracion que
el nifio tiene de si mismo, su autoconocimiento y la generacion de acciones y
actitudes que le permitan ejecutar actividades que requieran paulatinamente de

una menor dependencia y ayuda del adulto.

ACTIVIDAD 1. Mi reflejo

Recursos:

e Cuerpo humano
e Cancién de fondo (opcional)

Descripcion:

El juego consiste en imitar lo que hace la persona que esta enfrente. Pues bien, le podemos
afiadir una derivacion con las partes del cuerpo, es decir, hay que copiar el movimiento del
docente o compariero y nombrar en voz alta todas las partes que se va tocando.

Variante:

Para aumentar el nivel de complejidad y al mismo tiempo afiadirle mas emocion y movimiento
a la actividad podemos fijar un tiempo récord de un minuto, por ejemplo, para que se diviertan
mas e intenten hacer los movimientos de la serie fijada muy répido y asi desconcentrar al

compafiero gque nos copia.



ACTIVIDAD 2. Asilavo mis dientes

Recursos:

e Cepillos

e Pasta dental

e Placa dental (realizarlo en forma casera)
e Imégenes de un nifio o nifia sin dientes

e (CancioOn “Asi es como se lavan los dientes”

Descripcion:

e La docente realiza una ronda con sus estudiantes para explicar la importancia que tiene el
cepillado de dientes; mostrando la imagen de un nifio o nifia, en la cual falte uno de sus
dientes.

e Para explicar el correcto cepillado dental, Se entregara a cada nifio una imagen plastificada
de la boca y los dientes, esta imagen tendra unas manchadas, simulando ser caries.

e La docente colocara pasta dental en el respectivo cepillo y un vaso con agua a cada nifio, y
proceder a realizar el cepillado dental, realizando movimientos en forma circular de arriba-

hacia abajo, hasta lograr quitar las caries.

Variante:

e Para estimular el desarrollo de esta actividad, se puede acompaiiar con la cancion “Asi es

como se lava los dientes”.



CONVIVENCIA

Relacionados con las diferencias interrelaciones sociales que tiene
el nifo, partiendo de su ndcleo familiar hasta espacios y relaciones

cada vez mas amplias, como los centros educativos.

ACTIVIDAD 1: Frio/ Caliente

Recursos:
e Un objeto (juguetes, cuaderno, lapiz, borrador)
Descripcion:

e En esta actividad se logra el respeto consigo mismo y entre comparieros.

La docente realizara una ronda, para explicarle en que consiste juego. El grupo se organizara
de la siguiente manera: Se elige a un nifio o nifia para que salga del aula mientras el resto del se
pone de acuerdo donde esconder el objeto. Luego se pide al nifio que ingrese al aula y trate de
encontrar el objeto escondido. Si el nifio esta cerca del objeto todos diran “caliente” y si esta

lejos “frio”.



ACTIVIDAD 2: Juego de las cartas

Derecha o lo Vida It e
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Recursos:
e Cartas de los derechos de los nifios
Descripcion:

1. Se colocaran en la mesa las cartas viradas para que no se vean las imagenes.
2. El primer participante tendrad que escoger una imagen, y tiene que encontrar la imagen
semejante.

3. Se le dara 3 oportunidades, si no lo encuentra seguira el siguiente estudiante.



DESGUBRIMIENTO DE MEDIO NATURADL Y GULTURAD

DESCUBRIMIENTO Y COMPRENSION DEL MEDIO NATURAL Y CULTURAL

Se pretende desarrollar y mantener viva la curiosidad de los nifios para
observar, explorar y descubrir por si mismos, haciendo uso de los
' sentidos, el medio que les rodea y comprender lo aprendido.

ACTIVIDAD 1. Caja de los animales

SALVAJES DOMESTICOS ey ’ 3
1

Recursos:

e (Cajamégica

e Pictogramas de animales
e Papel periodico

e Goma

Descripcion:

La docente primeramente mostrara las imagenes de los animales y les explicara cuales son
domeésticos y silvestres.

Después se pondrén todas las imagenes de los animales dentro de la caja mégica y se pegara en
la pared papel periodico en la cual estd separado por animales domésticos y silvestres. Al
terminar de organizar la actividad, el nifio se acercara a la caja, cojera una imagen y tendra que
decir que animal es y donde pertenece, en animales domésticos o silvestres, al responder bien
tendra que pegarlo en el papel periddico en el cual pertenezca y al no responder se lo ayudara

dandole pistas, hasta que sepa la respuesta correcta.



ACTIVIDAD 2 Adivinanza de los medios de transporte

Recursos:

e Pictogramas de los medios de transporte
e Tarjetas de adivinanzas

e Video: los medios de transportes (terrestres, acuaticos y aéreos)

Descripcion:

Primeramente, se le proyectara un video de los medios de transporte.

https://www.youtube.com/watch?v=o0l11YcbRku8. Luego de presentar el video, realizamos

una ronda para explicar y realizar preguntas en base al video. Después continuar con la
actividad: adivinanza de los medios de transportes. A continuacion, las tarjetas de las

adivinanzas:



Llevo a la familia y a su equipaje. Paso todas
las noches en el garaje. ¢Quién soy?

El carro

Soy péjaro sin nido con las alas metal, las
ruedas tengo de goma y los ojitos de cristal.
¢Quién soy?

.___\‘ A 4
i—.-_.r 0aoca c-‘

El avion

Encima de la cabeza gira mi gran abanico y en
la punta de la cola gira otro pequefiito ¢Quién

soy?
t

El Helicoptero

Mi mision es transportar y en la parada debo
parar. Vengo de muchos colores, pero si te llevo
a la escuela, mi color es amarillo. ;Quién soy?

mreuh

y’:d —
ﬁo/‘r

El bus

Tengo seis ruedas y a veces mas. Llevo la carga
donde deba llegar. {Quién soy?

El camion

10

Por un camino de hierro voy corriendo muy
veloz, doy un fuerte silbido cuando llego a la
estacion. ¢Quién soy?

ey e -
o0g 'oog, &
e

S Sy

Tren

Dos ruedas, un sillin y un manillar. Si subes
sobre ella te hara sudar. ;Quién soy?

La bicicleta

Vehiculo soy, hago muchisimo ruido, pero
solo dos viajan conmigo. ¢Quién soy?

Si por el mar quiere viajar, ¢;Ddnde te vas a
monta?

Camino sobre las olas y tengo vestidos
blancos. Si el viento me empuja fuerte
mucho mas rapido ando.



REDLAGION LOGIGO-MATEMATIGAS

En este subnivel, los estudiantes adquieren herramientas basicas de la
matematica, dentro de su entorno; asi, realizan descripciones con

respecto al tamafio, la cantidad, la posicion y el color de los objetos.

ACTIVIDAD 1 Juego de la ruleta

e

Recursos:

Db ael®

Ny

T Yol
‘PR AAL

e Ruleta

e Imégenes y juguetes de colores primarios
e Cinta

e Patio

Descripcion:

Primeramente, se le explicara en el aula la actividad que se realizara en el patio.

En el patio se realizar tres figuras con la cinta, y en el piso estaran las imagenes y juguetes
variados de color amarillo, azul y rojo. La docente girara la ruleta y el color que salga el nifio
tiene que escoger una imagen o juguete depende al color que le salga, al momento de agarrar el

objeto tiene que correr y colocar el objeto que escogid en la figura que corresponde

Variante: Para que el juego sea mas emocionante, se le colocara imagenes o objetos de

diferentes colores y obstaculos al momento de correr.

11



ACTIVIDAD 2. Bingo de las figuras geométricas

Recursos:

e Cartulina
e Marcadores

e Figuras geométricas en miniatura (triangulo, cuadrado, rectangulo y circulo)

e Goma

Descripcion:

e Se les repartird a los nifios y nifias, un carton de juego con forma cuadrada en el cual habra
figuras geométricas que son: el cuadrado, rectangulo, triangulo y circular.

e Habra diferentes cartones con los mismos dibujos, pero de diferentes colores.

e La docente dictara una figura con su color y los nifios deberan buscar en el recipiente la
figura con su color y pegar en la tarjeta del bingo. El nifio que complete la tabla de bingo
saldra adelante y nos dira los nombres de las figuras y el color.

12



EXPRESION Y GOMUNIGAGION

COMPRENSION Y EXPRESION ORAL Y ESCRITA

En este subnivel, los estudiantes se introducen en el “mundo letrado”,

es decir, la escuela les brinda las posibilidades de acceso a los
elementos fisicos, indispensables y representativos, de la cultura
escrita, asi como las oportunidades para ser participes de ella. La
familiaridad con los textos orales y escritos apoyara a los
estudiantes para descubrir las caracteristicas de un texto y los

elementos que lo componen.

ACTIVIDAD 1. Campo seméntico (Organizar)

Recursos:

e Iméagenes

e Tijera

Descripcion:

La docente realizard grupos de 4 estudiantes y en la mesa pondra diferentes imagenes variadas
de ropa, juguetes, comida, animales y otras imagenes.

La actividad consiste en que los nifios agrupen de forma semantica las imagenes.

13



ACTIVIDAD 2

Pizarra magica

Recursos:

e Balso grande con cremallera
e Pintura de dedos

e Bastoncillo higiénico (opcional)

Descripcion:

Introducir pintura de dedos en la bolsa y esparcir. Cerrar la bolsa y si ves necesario, porque
crees que pueda que la curiosidad de la pequefia puede ser muy fuerte y tenga unas increibles

ganas de abrir la bolsa con unas nefastas consecuencias. Precintar con cinta adhesiva.

Usando el dedo o un bastoncillo higiénico puedes dibujar o escribir sobre la bolsa. Cuando
quieras borrar solo hace falta volver a esparcir la pintura uniformemente por la bolsa y vuelta a

empezar.

14



GOMPRENSION Y EXPRESION ARTISTIGAS

- Orienta el desarrollo de la expresion de sus sentimientos,
[ Y ie , i emociones Yy vivencias por medio de diferentes manifestaciones

-+ artisticas como la plastica-visual, la musica y el teatro.

Recursos:

e Instrumentos musicales a su alcance
Descripcion:

e La actividad consiste en que la docente elegira una cancion.

e Los estudiantes escogen si desean cantar, bailar o tocar un instrumento que les guste.

15



ACTIVIDAD.2 Mi disfraz favorito

Recursos:
e Disfraces
Descripcion:

1. Enviar una nota a los padres de familia (indicando que deberan llegar un disfraz de lo

que desea su hijo)
2. Al estar en el aula, los nifios se pondran su disfraz, y se realizara una dramatizacion de

acuerdo a los disfraces de los nifos.

3. Después se los sacara al patio, para jugar “juguemos en el bosque”

16



)

EXPRESION GORPORAL

” %ﬁ Propone generar oportunidades de aprendizaje en las que los nifios
~7
f R vivencien diferentes experiencias motrices, expresivas y creativas, a partir

5 del reconocimiento de sus posibilidades y dificultades de movimiento e

R P interaccion, en relacion con el contexto natural y social que lo rodea.
N, 5%

ACTIVIDAD 1 El dado de las emociones

Recursos:
e Dado de las emociones
Descripcion:

Una vez elaborado y presentado el dado de las emociones en la cual, esta presentado en cada
cara del dado iméagenes de un rostro que refleja un sentimiento diferente, los alumnos sentados
en una redonda, irdn tirando el dado de uno en uno.

Cuando sale un alumno, tiene que tirar el dado y explicar qué emocidn es y porque piensan que
es esa emocion. Ademas, tendran que relacionarlo con una experiencia propia de su vida. Por
ejemplo, si un alumno lanza un dado y le sale la alegria, tendra que explicar algin momento de

su vida donde se ha sentido alegre.

Para empezar la maestra puede ser la primera en tirar y asi ayudar a los alumnos a sentirse mas

relajados y libres de compartir sus experiencias con los comparieros.

17



ACTIVIDAD 2 El baile del cuerpo

Recursos:

e Parlante
e Cancion de baile del cuerpo.
https://www.youtube.com/watch?v=z6DoPp-LKTA

e Espacio amplio

Descripcion:

El objetivo principal de esta actividad es ensefiar algunas partes del cuerpo, también, en crear
un clima positivo en el cual los nifios y las nifias sacaran provecho de la unién entre la tarea a
realizar y la musica como herramienta de apoyo. La intencion no es fomentar la musica en el
aula como aspecto meramente ladico, sino como una herramienta mas para atender y lograr los
diferentes objetivos que a los alumnos se les exige de forma positiva y motivadora para los

mismos.
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o origen del constructivismo en 1730 ¥, posteriormente, en la Critics de b razon purs
de Immanuel Kant, publicado en 1781, Otro autor también coincide sobre & origen
del constructivismo en Jos planteamientos de Vico y Kant (Cubero, 2004)

Lucgo, o constructivismo cobrd posiclionamiento en b teoria educative median-
te las aportaciones de algunos de sus autores mis representativos: Jean Piaget, Lev
Vipotsky v David Assubed, entre otros. Para Tunnermann (20115 23), «<a partir de las
investigaciones de Plaget sobre o desarrolio genético de la inteligencia, van desen
volviendone los enfoques constructivistass, En cambio, en otro trabajo;, se precisa gue
#stos enfoques se fueron coastruyendo de manera progresiva en tres momentos o
acercamibentos historico-clentifico-cognitivos (Candenas, 2004).

Entre las aportaciones de Piaget se encuenira, por ejemplo, o constractivismo
cognitivo. Bajo este enfoque, of proceso de construccion del conocimiento es indivi-
dual y «tiene lugar en la mente de las personas, que es donde se encuentran almace-
nadas sus representaciones del mundos (Serrano y Pons, 2015 6). En o enfoque de
Plaget, un proceso de este tipo pasz por un punto de oquilibrio entre asimilacion y
acomodackon (Viedma y Salas, 2000). Para Tunnermann (2041 24), desde este enfo
que constroctivista, es fundamental «ka actividad del alumno como condicion de su
aprendizajes

En este sentido, bajo ¢f constructivismo de Plaget, cada individuo tiene su desa-
rrodle cognitivo bajo su propio ritmo, bajo sus Propios Procesos Cognitivoes internos.
En este enfoque, la centralidad del proceso de aprendizaie se encuentra en o estu-
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Resumen

El presente trabajo se sustents en o construceitn de 1o problembticn que identifics o lus
teenologlos como paradigma de cambio en la edh W, dejando de lado que, sl estas no s
utilizan  bajo  un fog deckih pl do ¥y organieado, s resultados  pueden  ser
contraproducentes. Los objetivon de la investigacion fueron: conover y unalizar las percepeiones

gue el entud thene respecto al sprendizaje significativo que sleanza a través de los curmnos
medindos wenologicamente y estudiar lus percopaiones que ¢l dovente univensiturio tiene con
relaciion u las estrategion Jde Aansu liadas por login que utiliza, todoe esto en una

modalidad mixta. Bl estudio se llevd o cabo en una universidad mexicana en la carrera de

H Mewvists IBerasmericans pars e
== tnwwestigacian v ol Desarvallo Boucative

BB ROUr - Pasr

Mprendicae signlficativo v sus dimensiones

implicados en su desarrollo o resolucion (Coll, 2010). Con fundamento en lo anterior se pucde
asegurar que para gue el aprendizaje significativo pueda conorotarse se requicre entonoes una
serie de acciones y/o cogniciones en cada uno de los estudiantes. Dichas acciones pueden
denominarse dimensiones del aprondizaje significativo, las cunles sc sintotizan en el siguionte
rAfico, mismas que fueron tomadas como referente pars el andlisis de los resuliados de esta
Investigaoion.
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la metacognicion v un aprendizaje activo
3. El rol del docente y sus teorias

Segun Ceésar Coll e Isabel Sole (1993), los docentes
nevesitan teorias que provean de instrumentos de analisis
v retlexion solwe Ly practica educativa v como intluye en
el proceso de aprendizage; que ofvezean un retezente para
pricuizar objetivos, planificar qué ensefar, v decidic los
materiales mas adecuados. Es un gran desatio paza los
docentes crear salones de clase en los cuales los estudiantes
se stentan motivados v les de gusto indagar, reflexionar,
v aprender. Ademas, es importante que las aulas se
conviertan en lugares dignos v calidos que aseguren
la coherencia v la calidad del aprendizaje, procurando
el respeto, la confianza v el compromiso por elevar el
rendimdento academico,

Se debe promover tanto la molvacion intrinseca, que es
el propio incentivo pary conseguir un provecto o realiza
las tareas dentro ded salon de clases, como la motivacion
extrinsech, que son actividades, tueas o recompensas
externay que mtluyen positive o negativamente en L vida,

Los docentes son los principales responsables de
ofrecer uma educacion de calidad, quienes deben contu
conmarcos explicativos que les permitan tomar decisiones
acertadas en la parte cumicular, organizativa v evaluativa,
Ademas, cada componente educative en sus diversas
unidades debe establecer objetives v planes de trabajo
para fundar una concepcion conshuctivista

Para Cesar Coll e Isabel Sole (1991), una escuela
de calidad sera aquella que sea capaz de atender a la
diversidad: es declr, proporciona  oportunidades de

un gran endasis en la metacognicion, permitiendo la
construccion de un aprendizaje  significativo en el
estudiante.  Ademas, educando v educador son dos
personajes acivos enel proceso de ensedlanza- agrcmiuaje 2

mAS‘M‘ Bize (2011) S PrOceso
donde s aprende aquello quuam S aprende
hacionda, sintiendo ¥ pensando, poniendo
ACCiom i trvés de sus céntros de

— Las estrategias cognitivas implican Iy manipulacion
mental o tisica de Ja imtormacion. Es decir, esta
estrategia permite Ia clasiticacion, el enlace de 1a
nueva informacion con el conocinmiento previo

— Las estrategias metacogitivas  incorporan  las
habalidades cognitivas v la capacidad de comprender
1 intormacion.

— Las estrategias afectivas reducen o filtro afectivo
permitiendo Ia autonomia pard la construccion
de nuevas ideas o conceptos v lavoreciendo la
adquisicion de destrezas soclales,

Retomasulo el rol docente, se incorporan 1as tases de
ensefanza v aprendizaje que son: achvacion, conexion v
ahirmacion

En I fase de activacion, los estudiantes utilizan el
conoctntientn previo. El ol del docente es de observador,
toma nota de Jas ideas principales de Jos estudiantes para
realizar un enlace con la siguiente tase que e la conexion,

En la tase de comexion, ef estudiante asocia el
conocimiento previo con el nuevo  conocimiento,  El
docente  estrategicamente configura los grupos  para
conseguir un trabao cooperative en el aula; siendo su rol
el de facditador del aprendizaje, creando condiciones que
motiven a Jos estudiantes a practicar v aplicar los nuevos
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Resusnn
Fste articulo presenta un andlisis sobee bis posibilidades de formar al profosorado de
educacitn bisica en rcdacién con d contexto en d que desarrolls su labor profesio
nal. Para dlo, se parte de una revision conceprual sobee d vinculo entre educacion y
comunidad con la finalidad de explicar bas caraceeristicas de los procesos formativos
que s llevan a cabo desde una visién comunitaria, asi como sus implicaciones. A
partir de este andlisis se establocen alpunas onentacionss sobee los aspectos 3 conside
rar en ba formacitn ded profesorado en este sentido, destacando una visidn sistémica
de Ia educacidn, dentro de ba cual los factones escolares y los dd entorno se relacio
nan, y en la que o profcsor o un agente en continuo aprendizaje

Palabeas clave: educacidn bldsica, relacion escueds comunidad, formacién
docente.

“"'"l'llﬂ‘ AN RRPRANAT TR RREVRIIRAL B,

¢ Se oventan hacia L vanslormacion de Liw condiciones que impiden
el desenvolvimiento de todas las personas dentro de la comunidad
mediante ln construecion de lazos entre distintos profesionales, agentes
y acclones que busean lograrn desde sus dmbitos de conocimiento, obje
tivos comunes,

Bajo eston preceptos, I educacian e un proceso dirigido al desarrollo de
low sujeton min alld de L competitividad y s sadsfaccion personal, en el cual Iy
comunidad ex un aspecto importante dentro de iniciativas que conideran el
entorno como parte fundamental on I adguisician de lox aprendizajes bisicos
para vivie y convivie. Cabe senalar que, desde este enfoque, la comunidad no
solo es un recurmo al cual se hace referencin para favorecer los aprendizajes csco-
Lares, sino que en el marco dentro del cual se llevan a cabo estos aprendizajes,
ast como diversas acciones que tenen la finalidad de propiciar la adquisicion de
competencias bibsican para el desarrollo social, Por lo tanto, la educacian no solo
ex tin benelicio para las personas en tanto que posibilita su crecimiento, sina que
constituye procesos que favorecen a toda b comunidad a parte de la atencian de
s individuos y el despliegue de sus capacidades para el benehicio social,

Low andlisis de algunas experiencias realizadas bajo este planteamiento
(Cleza, 2006; Morina & Parrilla, 2006; Bustos, 2011 Castro, Rodreigues &
Urteaga, 2013) explican cdmo los procesos educativos comunitarios impactan
socialmente, Una de sus caracterfsticas mis sobresalientes es su relevancia

Yelueavidn Vol, XXV, NY 51, sepriombre 2017 /158N 1019-9403
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de dwversas formas de comunicacon y expee-
=0n, s necendad sambdiica que hace deinutar
la vida, contempiaria ransformarda y llenatla de
sentdo. Los lenpuajes artisticos que <& viven-
can en la educacdn preescolar son: La expre-
sidn dramdtca, I3 espresion musical, fas artes
plisncas y visuales (MEN, 20144, p.15)

= Literatura infantil y creatividad

La Beratura en k3 pomera nfanca son todas
aquelias goacones on s que se manifiesta of
arte de jugar y de representar la epenencia a
tavés de la lengua; no se restinge exclusive
mente & e lengua escnta, pues mwvolucra todas
las construcoones de lenguaje — oral esanto,
peidnco— que se plastman, unas veces en los
ibros y otras veces en b tradodn ol como
los arrullos, rondas, cancones, coplas, cuentos,
meons cortcwales oo de oalabrss relates
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competencas porgue a traves de la ntegracon
ded aprendizage o= posible conjugar el ser, saber,
sabey haces, para conwhar (MEN, 2010, p. B3)

REVISION DE LITERATURA

Al reshear una revision tednca de B oeatwdad
en  contexto miantil fue necs<ano recunw &
iz definiodn del témino del cual se presentan
dwersas perspeciivas de autores gue han inves
tigado sobee e tema

sor estmulads 3si COmo cualquier destrezs que
pOSSNEIEETMENG, n cemplo de o 100

os grandes artistas, MUscos, cantantes, bae
lannes, pantores y esculiores, gque cuando se
vueiven expernos en su campo liegan a ser los
meyores, De Bono (1999) destaca que ® . s no
fommentamos b geatvdad. a canacdad aeativa
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INTRODUCCION
El pensamiento critico es definido de diferentes formas a-

. En su articulo Shaw (2014),
quien cita a Sternberg (1985), determina que el pensa-
miento critico son los procesos, estrategias y represen-
taciones mentales que las personas utilizan para resolver
problemas, tomar decisiones y aprender nuevos concep-
tos. El individuo al estar evaluando o generando pregun-
tas acerca de ciertos temas académicos, este al hacer
un buen uso de su pensamiento critico, podra obtener
respuestas constructivas en un contexto mas analitico, el
cual incluye razones y argumentos que se presentan al
momento de analizar un texto (Bailin, Case, Coombs &
Daniels, 1999).

El estudio del pensamiento critico es muy relevante en el
area tebrica y pedagdgica. Aunque se han realizado una
variedad de estudios acerca de este tema, se han encon-
trado conceplos erréneos acerca de esto. En un articulo
publicado por Bailin, Case, Coombs & Daniels (1999),
indican que se toma el concepto de forma equivocada
sobre el pensamiento critico al verlo como una habilidad,
un proceso mental o como un conjunto de procedimien-
tos. Ademas, también se pueden confundir entre pensa-
miento critico con pensamiento creativo, aunque ambas
se intercepten o interactuen, estos son totalmente dife-
rentes (Peeler, 2016). Para que una persona llegue a ser
considerada un pensador critico, este tiene que entender

Los tedricos, cuyas definiciones abstractas acerca del
pensamiento critico puedan ser parecidas entre si, tien-
den a diferir en cuanto al lenguaje que se usa en un con-
cepto mas concreto acerca del pensamiento critico, la
gama de actividades que consideran que caen dentro de
su drea, el énfasis que le dan a diversos aspectos del
pensamiento critico y el tipo de actividades que se con-
sideran relevantes para aprender a pensar de una forma
critica (Bailin, et al., 1999). En un estudio realizado por
Moare (2013), se muestran conceptos acerca del pensa-
miento critico dado por académicos especializados en
tres disciplinas (historia, filosofia y estudios culturales),
quienes identificaron siete definiciones sobre los aspec-
tos del pensamiento critico. Ellos lo determinan como
juicio, escepticismo, como simple originalidad, lecturas
sensitivas, racionalidad, compromiso con el conocimiento
y auto reflexion.

Para que una persona pueda hacer uso de su pensa-
miento critico, es necesario formular un propdsito y plan-
tearse claramente la formulacién interrogativa del pro-
blema (Elder & Paul, 2002). La mejor forma de describir
correctamente a un pensador critico, es a través de la
observacion de sus caracteristicas en términos de recur-
sos intelectuales, los cuales son conocimiento de fondo,
conocimiento operacional acerca de los estdndares de
buen pensamiento. entendimiento sobre los conceptos
criticos claves, heuristica y habitos mentales (Bailin, et
al., 1999). El desarrollo apropiado del razonamiento cri-
tico de las personas, no necesariamente durante su vida
académica sino también orofesional. hara aue el indivi-
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RESUMEN

En este articulo se analizan ol papel del docente goe busca en bos estudiantes of desanollo de competencias, como las formuledas
por b dadideticn critica pars ol desaerollo de bos conocimientos, habilidades v valoees, ks cuales se deben apovar en el buen uso de L
Tecnnlopias de Informacidn v Comunicacidn, pars asi facilice un aprendizge que le sex significativo v il en su contexto Familiae,
social y Laboral; de iguad forma, imia o b discusion sobre coma desde L pricticas educativas se accede a ly congruccidn del
conocemiento de una fooma critica, arpumentativi, propositiva y comumicativa, donde los intereses de cada sujeto que intenviene
en ¢l proceso educativo, se centra en el sprendizaje. Asimisino, se expane el papel del docente en ¢l desarmllo ded aprendizge
sgmificativo con el scercamiento al conocimiento que permiten hoy los medios de comunicaciin v de informacion. con la cual se
pretende sfinzar el proceso de ensenanen aprendizage desde los intereses, necesidodes v oponunsdides gue presenta el conteata.

Barmriga v Hemindez (2002) hoy experimenta una vasta cascada de informacion, que
: L debe ser seleccionada, segtin sus verdaderas necesidades
(...} podemos decir gue la construccion del

de aprendizaje. El surgimiento de nuevos significados en
el estudiante manifiesta la realizacion de un proceso de
aprendizaje significativo.

conocimientao escolar es en realidad un proceso
de elaboracion, en el sentido de que el estudiante
selecciona, organiza v transforma Ly informacion

que recibe de muy diversas fuentes. estableciendo Asi. el docente para lograr un aprendizaje significativo.
relaciones entre dicha informacion y sus ideas @ debe generar en el aula un ambiente que invite a wdos a
conocimientos previos (p.3 ). observar, investigar, aaprender. a construir su aprendizaje,

y no solo a seguir lo que €l hace o dice (Ausubel, Novak

Por tanto, la educacion tiene como objetivo principal
integrar los contenidos académicos con la formacion
de la persona, para que esta tenga la oportunidad de

ian, 197 K

espacio que no offece sentido a su deseo y cansiderar

que el aprendizaje significativo se da cuando una nuesa
mformacion se relaciona con un concepto ya existente; por
I que la nueva idea podra ser aprendida si ki idea precedente
se ha entendido de manera clara (Jonassen, 2008).

Sin embargo, para Novak. Gowin & Otero (1988) y
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favor these methodologies; in conclusion we present a proposal for a
madel that combines all these different aspects.
Introduccion

ara que los estudiantes puedan adquirie ¢l conocimiento y

hahilidades esenciales para desenvolverse adecuadamente
en el ambito sockal y profesional en ¢l siglo XXI, o5 necesario

la formacion como los contenidos, las actividades y Ta evaluacion

z
7
l‘
=2
5

Este articulo presenta una propuesta de modelo para imple-
mentar lus metodologias activas en educacion superior. Para im-
plementar con éxito este modelo, es necesario el conocimiento
de las metodologias activas, el uprendizaje en los contextos g
tuales y el uso de las teenologias de L informacion y comunica-
cidn (110 como berramientas de apoyo.
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La creatividad, una revision cientifica

The Creativity, a Scientific Review

Claudia Morales Valiente

RESUMEN: A pesar de la importancia que tiene la
creatividad para el desarrolle de la humanidad, es un
concepto poco estudiado por las disciplinas cientificas.
Sin embargo, es un término que goza de popularidad y se
emplea indiscriminadamente sin que se profundice ensu
conceptualizaciéon y sus regularidades metodoldgicas.
Como resultado, el término se ha mitificado y rechazadoe
por las ciencias contemporaneas. EL presente articulo
tiene como objetivo hacer una revisién sobre los
resultados recientes de estudios cientificos sobre
creatividad y realizar una valoracién sobre el estade
del término. En este articulo, ademas, se sintetizan
aspectos sobre la creatividad que pueden facilitar el
diseno y la interpretacion de estudios al respecto,

PALABRAS  CLAVE:
pensamiento divergente

Creatividad, neurociencia,

ABSTRACT: Despite the importance that creativity
has for the development of humanity, it is a concept
that is little studied by the scientific disciplines.
However, it is a term that enjoys popularity and is used
indiscriminately without deepening its conceptualization
and methodological regularities. As a result, the term
has been mythologized and rejected by contemporary
sciences. This article aims to review the recent results of
scientific studies on creativity and make an assessment
of the state of the term. This article also synthesizes
aspects about creativity that can facilitate the design
and interpretation of studies in this regard.

KEYWORDS: Creativity, neuroscience, divergent thinking
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deliniciones asociadas a la creatividad con el cbjetivo de iograr un correcto

abordaje del término, lo

cual facilitard su estudio.

ndividusles yaaciales: La creatividad es esen
solucién de problemas laborales y en la vida diaria. y a nivel social para llegar

1 a nivel individual, para la

a descubrimientos cientificos, para crear nuevos movimientos artisticos,
nuevos inventos y nuevos programas sociales [1L
En la primera mitad del siglo XX, Joy Guilford reté a los psicélogos a prestar

atencidn a la creatividad, pues considerd que el término era rechazado. a
pesar de la importancia que tiene. Guilford reportd que 0,023 de los articulos
que se publicaban en 1950 estaban enfocados en la creatividad. Actualmente
incluso se beneficia Mmas el estudio de otros procesos psicolégicos como
la inteligencia. A pesar de la importancia de la creatividad, algo sucede
que queda relegada. Sternberg [1] concluye que existen seis problemas
histéricos que resultan causantes de esta indiferencia hacia la creatividad:

1. Los origenes del estudio de la creatividad en una tradicién de misticismo
que aparenta ser imposible de abordar desde un espiritu cientifico.

2_ El aprovechamiento comercial del término a partir de estudios que
carecen de base tedrica psicoldégica o de contraparte en resultados de
investigaciones cientificas.
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RESUMEN

El presente trabajo aborda el tema de la la importancia del juego como herramienta educativa y sus
beneficios en el desarrollo Integral de la persona. £l objetivo de la Investigacidn es evidenclar los benefi-
clos que aporta el juego como herramienta diddctica para el desarrollo soclal y educativo. La metodolo-
@la empleada se fundamenta en el andlisis de la productividad clentifica del fendmeno, a partir de la
revision de los principales contenldos presentes en publicaclones clentificas de Impacto. Los datos obte-
nidos permiten realizar una aproximacion histérica al estado del fendmeno y su evolucldn, En este tra-
bajo de Investigacidn se define el concepto de Juego, se muestra la Importancia del juego en la socledad
y la cultura como herramienta educativa, y se exponen y comparan las teorlas sobre el desarrollo del
Juego de Claparéde, Plaget, Vygotsky y Elkonin, Chateau y Sutton-Smith y Roberts, Finalmente, se mues-
tran las conclusiones, en las que se destaca la Importancia que, segun las teorias analizadas, tiene el

Juego en el desarrollo socloeducativo de las personas,

PALABRAS CLAVE

Juego educativo, desarrollo Infantil, teorlas sobre el juego, herramientas diddcticas,

& participar, a relacionarse con los demds y &
desenvolverse en el mundo en e gue viven

Iectual ¥ avuda 3l JesCUbaAMIento de st mis.
mas Ademas, ol juego supone un medio
esencial de imteraccion con los iguales vy,

s fundamental para gue @ nifio aprenda a
vivir (Gomez, 2012), por ello, debo estar
presente en todas las etapas de su vida.

Sin el juego, la persona no puede desarrollar
su creatividad, su imaginacion, su afectivi
dad, su socalizacion, su espiritu constructi-
VO, Su capacidad critica y su capactidad de
comunicacion y sistematizacion  (Morote,
2008), pot tanto, hablamos de una actividad
esencial para @l desarrollo integral de la per-
sona (PFosada, GoOmez y Ramirez, 2005, irwin,
Siddigl y Mertzman, 2007, Carranza, Garriga y
Links, 2011; Montero, 2017)

2. DESTRIPCION TEORICA

2.1, £l concepto de juego

Erimologicaments, la palabira “juego”™ proce-
de de dos vocablos del latin: “iocus <", que
significa broma, chanza, gracia, chiste, y
“odus, ", que significa juego, diversion.
Generalmente, ol juego esta asockado con la
diversion, ia rocreacion fisica, ol placer y 1a
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Resumen

La sociedad ha evolucionado y esto también incluye a la educacion, las metodologias
tradicionales (conductistas) ya no generan el deseo de aprender sino mas bien aburrimiento
y desmotivacion, por lo que son necesarias nuevas y mejores estrategias para llevar a cabo

ol nracocn Ao oncoRanza_anrondizaio 1na doa sene matndnce oc nar madin do la anlicacian da

(2013) opinaba que el uso de estos recursos permite captar La atenclon de los/as alumnos/as v
alumnas, generando en ellos el deseo de ser participes activos de las actividades, que con estos
se desarrollan™ (p. B), es decir se logra un aprendizaje significativo con @ uso de esta
herramienta de ensefianza

Los juegos didacticos dentro del marco educativo no tienen por qué verse como una
perdida de tiempo, mids bien son una forma que permite lamar la atencion de la poblacion
estudianti] y con esto mejorar sus notas y por consiguients e nendimiento académico, ademas
brindan la posibilidad de que los v las profesoras abandonen el método conductista

El sigulente trabajo tiene por objetivo brindar una perspectiva en primera instancia de lo
que son los juegos didicticos vy con esto It explicando diferentes puntos que ayuden a
comprender mejor su implementacion dentro del entomo educative, de tal forma que puedan
ser utilizados como una herramienta mas en el proceso de enseflanza-aprendizaje v que
permitan una mejora en el rendimiento académico por parte del estudiantado,

2. Definicion de juego didactico

W T (p. 38), Esta es una
definicon gque explica muy bien lo que es un juego didactico, debido a que no solo se enfoca
en lo que desarrolla en el estudiantado, sino que tambien abarca otros logros que se van a
obtener al utilizarios en el aula.
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TRABAJO AUTONOMO Y EN EQUIPO

Elmina Matilde Rivadenelra Ricardo José Silva Bustillos?
Rodriguez'
RESUMEN
La prosenie Hane como oby X ol ap | ) on de los
univer on jo en ’ N squipo™.Se apoys on las apodaciones
todrcus e Nériol (Y900), Villarin (1005) (2007).F ol ol (2014), Hortigheta ot al
(2015) A continuncion, ae analiza o estudiante como de In gestdn de au wvouduﬂ- on el
ue ado U { y (mar-
valorar actuonr). En o sula de clases, -a prosentan es mmr-n!u- del aprendizaje basado en e
Investgacion en: oo ( Jeturas Prop ). dosarrolio (acercamiento al estado del ate)
y clovre iGN de ! ) o8 d-cl: ol I3 a aprender an farma creativa apoy Andose
on ol rabajo MHonamo y en eguipa - il intra »
PALABRAS CLAVE: Aprandizam basado on la investigaaion Imhnpn A0 9QUIPO, 1ol eRtudiANe y dooente
ABSTRACY
This ¢ has the obj; ol yzing the based learning of university students In
and K1 e supporied h, thearstival oontributions by Néncl (1990), Villarm (1908),
Blackmom (2007), P-ﬂan-u-m of AlL(2014), Hormiglela @ Bl (2015). Next, ihe student s aalyzed s ihe
3 0 of the ) of his/her leaming in whioh ha/she acauires knowlodge (conoeptual), skils
¥ 1) and dos (being value act) . In the classroom, three mamaents of resesrch

NMUL VCL CoOIVUVIMAINIC

Una de las actividades que el estudiante tiene en cuenta en el momento de
trabajar con el aprendizaje basado es la investigacion, es el hecho de conocer lo
que existe y lo que se necesita apoyandose en las destrezas, habilidades y
competencias para convertir la informacién en conocimiento y contribuir con la
ciencia.

Segun Pefaherrera et al. (2014) el estudiante vive el proceso de investigacién
desde el primero hasta el Gltimo curso, por lo tanto tiene la posibilidad de conocer
y dominar las habilidades en forma progresiva.Para Willison (2009) el desarrollo
de las habilidades de investigacion mediante el curriculo, es una experiencia
fundamental en el proceso de la transformacién en conocimiento significativo.

Mﬁfm.Las caracteristicas mas relevantes en los estudiantes son:

- Responsabilidad individual

- Habilidades para la curiosidad y la autodisciplina

- Aprender a innovar e investigar por si mismo

- Trabajar en equipo en forma cooperativa,
Ser consciente de su propio estilo de aprendizaje,

- Ser responsable de su proceso de aprendizaje

- Desarrollo de habilidades para: lectura, pensamiento critico, analisis,
sintesis, argumentar, interpretar, proponer, trabajar en forma auténoma y
en equipo
Uso de recursos informaticos
Asesoria continua por parte de los docentes
Motivacién continua
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Desarrollo

del mero hecho de obtenor respucstas, sino que lo verdaderamente importante ¢s como se produce el
aprendizaje,

En sentido general el constructivismo concibe ¢l conocimiento como una construccion propia del
sujeto que se va produciendo dia con din resultado de | internccion de los factores cognitivos y
sociales, este proceso se realiza de manem permanente ¥ en cualquier entormo en los que el sujeto
interactisa,

Este paradigma concibe al ser humano como un ente autogestor que es capaz de procesar la
informacion obtenida del entomo, interpretarla de acuerdo a lo que ya conoce convirtiéndola en un

130
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U tesms comtes) ent ba puicologia contemporines
Camline en cooocer como b v desssrollagsos
eV extrucTumn COMitm Y como bae dificomnos
El preseste articulo se propous sbosdar neses entre
o wnes proveientes ded compe el cambeo conceptial
¥ algnoos sspecion de b teockes de Plaget ¥ Vgotky

evitadas, no se deben a mala educacion en momentos
anteriores, sino que son imprescindibles para construir
nuevas reorias (Carey, 2000),

Cambio conceptual a la luz de las teorias de
Piaget v Vygotsky: error, pseudoconcepto y
concepto clentifico

Una de las diferencias entre el wrabajo de Piaget
¥ VWgotsky radica en que en Piaget podria leerse una
tendencin hacia el individualismo, mientras que
Waotsky plantea explicitamente el carficter social de
su teoria. Esto reflejaria una clam herencia de las
corrientes filoséficas que influenciaron & ambos

pensadores.

Mientras que la teoria de Plaget se construye en
el marco filosofico Kantiano, la de¢ Vygotsky fue
profundamente influenciada por 21 trabajo de Marx.
Si bien abordar [ns improntas filosoficas de ambos
autoges en su profundidad y complejidad excede los
limites del presente trabajo, mencionaramos algunos

aspactos clave para ihustrar la perspectiva de cada
uno,

At

A conteal bt s contempornry peachology comsiy
W uaderstandiag bow we develop new cegnitive
sctuees aodd Bow we modily e Thes artsele sl 1o
addvrss the Links berween the notious from coscepmal
changer sod wwne sapects froan the theones of Piager and
Vypotiky For that purpose. the ootioss of unplicnn theecy

de un estado de menor complejidad o un estado de
mayor complejidad cognitiva. El constructivismo
pragetiano considern que los seres humanos no
acceden a una realidad objetiva externa, sumo que st
se construve. El conocimiento, entendido como
construccion, no constituye una copia de ln realidad,
sino que coaocer ¢ objeto es transformarlo en funcion
de los esquemas del organismo (Piaget, 1991). Pam
Piaget (1970), el sujeto &5 un organismo en desarmollo
10 solo e seatido fisico o biolégico, sino en un sentido
cognitivo. Los procesos por los cuales se desarrollan
formas logicas de mzonamiento mis led! v
avanzadas son ln asimilacion ¥ la acomodacion
(Pinget, 1991, Piaget & Inhelder, 1997). Se trata de
il proceso panlatino en el que expznencias sucesivas
de ncomodacion dan origen a esquemas de
asimilacion novedosos, con lo gue se alcanza un
mevo estado de equilibrio, cada estadio del desarollo
cognitivo representa un nivel cualitativo mayor
respecto al modo de conocer o pensar (Piaget, 1991:
Pinget & Inhelder, 1997),
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Resumen: Se reporta una wvestigacion cuyo objetivo fue evalune la influencia de la
ensedanza por descubnimiento en el aprendizaje de la biodiversidad en estudiantes de
secundarin, a5l como sy motivacion por la observacion y estudio de la biodiversidad en s
entorno ecologico y social. Participaron estudiantes de primer grado de wna secundarin

T PINCTICH SUUCATIVN PATH RITONTAT TS ProDICING qUE Se Prescian on I eiseiinza v ol

aprendizaje de la ciencia.

En tal sentido, el proposito de la investigacion que se presenta fue probar una
estrategia de ensefianza basada en la teoria del aprendizaje por descubrimiento
propuesta por Jerome Bruner (1966) pam promover el aprendizaje significativo de
Ia biodiversidad en estudiantes de secundara

La easefimnza por descubrinuento es un método enfocado en facilitur oportunidades a
los estudiantes para la construccion v foralecimiento de sus propios conocimientos,
va que puede estimular In motivacion y confianza en los escolares al favorecer Ia
restructuracion o asmmulacion de los nuevos apeendizajes adquiridos en el proceso del
descubrimiénto, mediante la movilizacion de sus estructuas cognitivas (Arancibia.
Herrera y Strasser, 2008), dotandolos de las habilidades, actitudes y valores necesanios

CPU e, Rewista de Investigacion Educativa 33 {julio-diciembice, 2021) 10
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RESUMEN

La teoria del aprendizaje significativo es todavia una respuesta vilida y actual a los problemas del siste-
ma educativo en un contexto en el que a pesar del uso de metodologlas innovadoras, la ensefianza sigue
estando dirigida a la superacion de distintos test, estimulando asi el aprendizaje mecinico en lugar del
aprendizaje sgnificativo. A PESar de ser un Constructo utiizado por Muchos, parece ser entendido por
POCos, ¥o que & ha producido un aproplamiento superficial del mismo, de forma que hoy todo es
aprendizaje significativo y todas las metodologias contribuyen al mismo, aun cuando no se conoce |a
teoria que o sustenta,

Ante esta situacion, este estudio pretende investigar si los docentes del modulo de Formacion y Orien-
tacién Laboral (FOL) buscan un aprendizaje significativo en su alumnado, sl conocen la teoria que lo
sustenta y sl utilizan estrategias en el aula que lo propician

Para ello, se ha establecido un marco tedrico construido a partir de una revision bibliogrifica sobre la
teoria del aprendizaje significativo en la que se estudia su origen. Para contrastar las hipotesis de partida
2 1a luz del marco tedrico se han utilizado cuestionarios dirigidos al profesorado y al alumnado de FOL,
que han permitido identificar las estrategias mis utilizadas en el aula de FOL y analizar la percepcion
que los estudiantes tienen de este Médulo. Se ha constatado que los docentes buscan el aprendizaje
significativo, pero desconocen la teorla que lo sustenta.

B S A S S 556 G - B A S G GG S W Gl SN S G B - G D AES S A B S et shn Aus aie e &

an ucation system, n e the numcmuiﬁmmodow“. teaching keeps

addressed to rote learning instead meaningful learning. 1t is an expression used by many but misunder-
stood by most. There has been an artificial appropriation of this concept so that everything Is meaning-

ful learning and every methodology contributes to it, even when the theory under the expression is

generally unknown,

This is why this study aims to investigate whether the teachers of “Formacion y Orlentacion Laboral”
Intend & meaningful iearning in their classrooms, If they know the theary supporting this concept and If
they use strategies that boost it

For this purpose, a theorical framework has been defined starting with the origin of the theory, In order
to test the Initial hypothesis in the light of theoretical framework, we have used questionnaires ad-
dressed to both students and teachers. This survey has allowed us to identify the most common strate-
gies in the cdlassrooms of FOL and to analyze the perception of students about this subject. We have
confirmed that teachers do aim meaningful learming though unknown the theory under the concept

KEYWORDS
Meaningful learning/ significant learning, professional training, teaching, methodology
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Resumen Abstract

£ objetivo del trabajo o3 dentificar las pricticss
e ensefanza y evaluativas de los docentes de una
universided colomblana. La investigacion tene
un enfoque cuantitativo y alcance descriptivo
La muestra estuve compansta por 180 docentes
de la Facultad de Fducacion, de la C

Universitaria Minuto de Dios (UNIMINUTO). Se

The objective of this work is to identify the teaching
and evaluation practices of the teachers of a
Colormbiam university. The research has & guantita-
Uive approach and & descriptive scope. The sample
was composed by 180 teachers from the Faculty
of Education, s the Corporation Minuto de Dios
wtilizd come imtrumento, & Cuestionano de (UNIMINUTOL Ax a data collection instrument, the
Evaluacion de la Metodologls Docerste y Evabua- Q for the Evaluation of the Teaching
tiva de los Profesores Univensitatios (CEMEDEPU), and Evaluative Methadology of University Profes:
tenendo en cusnta tres escalas: una contrads on sors (CEMEDEPL) was used as an instrument,
Taking Into sccount three scales: one focused on
teaching, another on learning and the last one
on the skills of competent untversity professors

According tom the specific descriptive statistics. it

o ersefianza, otra en ol aprendizaje y 1o Oluima
en las habilidades de los profesores universita-
nos competentes. Los estadisticos descriptivos
MOLIEAON que existe una correlacion postiva alta

Deaifistihin cabin lasicmdatbilos vanm cidsmslba da

L200 QUE ETIPUCAN € 3 TN Una T PR, LA B, TR, L

compiepaaa
(Cafedo-Ortiz & Figueros-Rubalcave, 2013), en ks
quonbyxmmodmdvmm
y dofirr ok jes que se deben
tener en cuenta en la educacdn superior y en &
formacion de docentes, Lo mismo ha sucedido
con la evaluacion desde esta concepaion, donde
se privilegia & conoc MECANICO Yy MEmOo-
ristico y bos instrumentos son aplicados ol finalizar
y %= utilzan como medio de control (Hernan-
dez-Maldonada, Roms-Guevara & Gallo-Vargas,
2019,

En cuanto al modedo centrado en el aprendizay
mwmmwmm
campo y Iinea desde las practicas de ensefanza y
la dudictica, donde &l estudiants sea ol actor prin-
cipal y e fundamental del acto educativo, para
que su aprendizaje lo Beve a desarroliar competen-
Clas que Je petmitan uns mtetsccdn con &l conoc-
miento (Gaitan ot al, 2068 Fernandez-Guerrero &
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evaluacion y secuencia La segunda se relaciona
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Lo ATHAN, C 1on, of respeto
y la ponderscion que s e brinds y que pesmite
Que este asuma su proceso de formacion, para
clio ¢ docente debe mostrar conocimiento de
U Ares y compromeso. La tercera habilidad que
debe desarrollar of docente en sus practicas deo
fi es la oval 5n, de modo que ea
Mcmthmdm
participe, s0a conocedor del procesa, los crterios
y l& retroabmentacidn, sirviendo para reconocer
las dificultades, fortalezas y cambios que deben
electuarse en o proceso.

ik o o s e
Sienan concepciones y practicas & Sicionals
como fundamento de sus practicas pedagogicas
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Referentes Tedricos
Modelo pedagogico tradicional

El modelo tradicional o también llamado modelo de transmision, tiene su origen en el siglo
XWIIL, aungue tiene su auge en el siglo XT3, en el cual se considera que el educador tiene la
verdad absoluta es un experto en su materia; la ensefianza esta desvincula con el contexto de
los estudiantes considerados actores pasivos en el proceso de ensefianza aprendizaje. es un
modelo de caracter expositivo (Rodriguez, 2013), tiene una perspectiva enciclopédica v
fomenta que el alumne memeorice. Es un modelo centrado en el profesor v en el contenido
(Fernandez & WVivar, 2010).
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RESUMEN

Las teorias del! aprendizaje en la educacidn son consideradas modelos
sistematicos, progresivos y dindmicos del proceso de aprendizaje, cada una
se fundamenta en espacios de tlempo de investigaciones bibliograficas y de
campo, por lo tanto tienen niveles de valldez. Estas premisas permiten inferir
que ningGn enfoque puede considerarse terminado. En el presente
documento se realiza un andlisis critico al conductismo y constructivismo con

factores que iInfluyen en el aprendizaje?. Ademas de las criticas y
perspectivas futuras, logrando establecer fortalezas y debilidades en el
quehacer educativo a través del tlempo. Esta investigacion concluye que a
mas nivel de comprensidn de los principios y teorias, mayor serd la
generacion de aprendizajes que faclitaran la consecucion de logros
académicos, sociales y culturales de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Teorias del aprendizaje; conductismo; constructivismo;
educacidn superior.
CQITICAI. Amvsu OF THE BEHAVIORISM AND CONSTRUCTIVISM,

Elmmmmmalamnwnlama
significados a partir de experiencias, considerdndolo como una actividad
mental, porque la mente filtra lo que nos llega del exterior para producir su
propia realidad (Ertmer y Newby, 1993). Las personas crean significados, no
los adquieren en un momento dado, debido a que de cualquier experiencia
pueden derivarse muchos significados posibles, no podemos pretender lograr
un significado predeterminado, Gnico y correcto. Se puede decir que se
aprende a través de la interaccidn del mundo real con las propias
experiencias. Asi los estudiantes no transfieren el conocimiento del mundo
externo hacia su memoria, ellos construyen Interpretaciones personales del

que les sean Signifiicativos, por lo tanto, para comprender el aprendizaje que
ha tenido lugar en un individuo debe examinarse la experiencia en su
totalidad Bednar et al. (citado en Ertmer y Newby, 1993),

Para el constructivismo es esencial el contexto, sl el aprendizaje se
descontextualiza, hay poca esperanza de que la transferencia ocurra, debido
a4 que no se aprende a usar un grupo de herramientas siguiendo una lista de
reglas o normas, el respectivo aprendizaje se da cuando se enfrenta al
estudiante con el uso real de las herramientas en una situacién y contextos
reales, en consecuencia, la medida Gitima del aprendizaje se basa en qué
efectiva es la estructura del conocimiento del estudiante para fadilitarie el
pensamiento y el desempefio en el sistema en el cual realmente se utilizan

6 Noventa Ovbota Podaghgion. Publucagho guadrnimetral. Vol 4, Aso 2017, No | (Jaseso-Abnl)
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actividades orlentadas hacla un punto de vista creativo, ya que al conocer las estrateglas de
aprendizaje se facllita el proceso de enseffanza y de aprendizaje (Pachdn, 2017).

Para el desarrollo del estudio se trabajd la variable estrategia de aprendizaje, entendida
como el proceso de toma de decisiones consciente e Intencional que tiene en cuenta la
forma como se aborda el conocimiento de acuerdo a las condiclones educativas y

contextuales en que se presenta (Solovieva & Quintanar, 2014) y la variable creatividad,
definida como una cualidad o rasgo personal de los individuos, que facilita o dificulta las
respuestas novedosas, poco frecuentes, adaptadas a la realidad y originales respecto a los
conocimientos adquiridos en un contexto determinado (Serna, 2017). Esta Gltima variable es
importante ya que son pocos los estudiantes que plensan de una forma diferente, y aplican
el conocimiento obtenido a las diferentes situaciones de la vida diarla.

1.1. Estrategias de Aprendizaje

En el proceso de aprendizaje es Importante tener en cuenta las estrateglas de aprendizaje
que emplean los estudiantes para comprender y empelar la Informaclén que reciben
(Solovieva, 2014), Para | r esto a nivel cognitivo se lleva a cabo un proceso de recepcion
de los estimulos, percepclon de los mismos, atencién y memaorizacion para luego recuperar
la Infarmacion almacenada (Aristizabal, Carmona & Gomez, 2016). Lo anterior se relaciona
con los procesos de adquision, codificacidn, recuperacidn y apoyo de la Informacion que se
recibe (Yoldl, 2015). Es necesario que en al ambito educativo los profesores, padres de
familia y orlentadores tengan en cuenta las diferentes formas en que una persona pueda
acceder a la Informacidn, codificarla, recuperarla y usarla en situaciones especlificas, asl
como las herramientas de apoyo que emplean los estudiantes para aprender (Benitez,
2014),
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hacia dicho proceso (Hernandez y Gonzalez, 2015). En este sentido la motivacion y la
curiosidad se van a convertir en motores para el desarrollo de la practica educativa.

En su libro Las invariantes pedagdgicas, el maestro francés afirmaba que
maestros y maestras deberian olvidarse de las lecciones magistrales para pasar a
fomentar la curiosidad de ninos y ninas (Freinet, 1979b), el desarrollo de la
curiosidad y la creatividad dentro del aula es algo sumamente importante (Lopez y
Navarro, 2015).

Uno de los reproches mas destacados hechos al método tradicional desde la
pedagogia Freinet, es que se basa en una concepcion autoritaria de la ensenanza,
impositora de conocimientos que no deja lugar a la reflexion y al razonamiento, que
limita sus actividades al simple fomento de |la memorizacion (Gonzalez Monteagudo,
1988). Cernuda (2014) relata el destierro del aprendizaje repetitivo y memoristico a
favor de un aprendizaje significativo. De aqui surgen también una serie de criticas
hacia las técnicas e instrumentos didacticos empleados en la escuela
tradicionalmente, entre los que se podrian destacar las lecciones y la utilizacion de
los manuales -término para referirse a lo que hoy conocemos como libros de texto-
(Gonzalez Monteagudo, 1988).Del mismo modo, Blanco y Dominguez (2016) senalan
que a pesar de la progresiva introduccion de nuevos recursos dentro del aula, el libro
de texto sigue siendo uno de los materiales mas utilizados en la configuracion de la
practica escolar.
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participacién de la comunidad y rendicion de cuentas ante esta; todo ello, para generar resultados 6ptimos y
la prestacion de mejores servicios.

La planificacién puede partir de un problema dado o simplemente de la prevision de necesidades y
soluciones de la institucién. Generalmente la planeacién considera que hacer, como hacer, para que, con
que, quien y cuando se debe hacer algo.

Hay quienes afirman que de esta funcién dependen todas las demas funciones administrativas, puesto
que el administrador dirige, organiza, evalla y controla todo aquello que se encuentra comprendido en la
planeacion con un fin determinado.

Planear es elegir alternativa. El proceso administrativo es complejo y repleto de incertidumbres,
problemas de tipo econémico, dificultades a nivel humano, factores intangibles, etc. Debido a esto las
alteraciones de acciéon son numerosas, cada plan exige la adopcion de objetivos y la eleccion de formas
razonables para su logro. Planear es decidir por adelantado lo que se debe hacer.

Educar sin planificar, eseomoeon&ulrunaeasesmplmoescﬂbirunanwelasnbomdor El arte de
educar requiere esfuerzo, andlisis racional, pensamiento critico y creatividad. La planificacién en la Educacion
es una clave para asegurar el éxito y la calidad de las acciones.

Se entiende por planeacién educativa la previa seleccién y organizacién de todas las actividades
curriculares de la institucion, en funcién de objetivos y con base en los recursos humanos, econémicos y
materiales, el interés y las necesidades de la comunidad educativa, el tiempo disponible y la correlacién de
fallas de afios anteriores.

En este sentido la planeacion es un instrumento, no un objetivo, ni un fin en si mismo. Es un instrumento
de trabajo que facilita la organizacién, la ejecucion y el control de la tarea administrativa por lo que
consecuentemente debe estar en funcién de los objetivos y recursos para una mejor realizacion.
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La evaluacion de los estudiantes es una de las practicas docentes que mas inciden en
el aprendizaje v desarrollo de los estudiantes, especialmente porque determina su
vida presente v futura. Numerosos estudios han evidenciado la relacion entre como
evalian los docentes ¥ sus concepciones sobre evaluacion. Fruto de su importancia,
el estudio de las concepciones de evaluacién va adquiriendo fuerza en las Gltimas

1. Introduccion

No es muy arresgade afirmar que la evaluacién de los estudiantes es una de las
actividades con peor reputacidén del sistema educative. Al menos asi lo aseveran
investigaciones come la realizada por Sambel, McDowell v Brown (1997). Estos autores
encontraron que docentes ¥ estudiantes pereiben de forma muy negativa la prictica de la
evaluacldn, tanto por como se desarrolla el procese evaluative como por sus
implicaciones ¥ la relacionaron con una evaluacién entendida esencialmente come
rendicion de cuentas, donde la prictica evaluativa sirve para certificar, clasificar y

etiqueur = ].OS ES‘L‘L‘Idi]Il fes.

Quizi por ello, o quiza por la importancia de la evaluacién en el proceso de ensefianza ¥
aprendizaje 7 la influencia de las concepciones sobre su desarrollo, en los dltimes afios
ha surgdo con fuerza una linea de mmvestigacién empirica que busca profundizar en &l
estudie de las concepeiones de evaluaelén tanto de docentes como de estudiantes. El
motive es clare: en la medida que conozeamos ¥ comprendames mejor las concepeiones
gue tienen los estudiantes sobre la evaluacion, estaremos en condiciones de desarrollar
mejores evaluaciones, aguéllas que se ajusten mis a sus necesidades 7 expectativas, ¥ con

ello, mejorar su aprendizaje (Brown, 2008; Murille « Hidalgo, 2013).
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Resumean

NIEVA CHAYES, Jose Antonic v MARTINEZ CHACON,. Qriatts.
Confluancias y rupturas entre el aprendizaje significativo de
Ausubel nel aprendizaje desarrollador desde la parspectiva del
anfoque historico cultural da L. S, Vigotsky. fov, Cubana Edu. Suparor
[online], 2019, vol,La8, n.1, e9, I1SSN 02574214,

El presente articulo refieja los resultados de los andlisis de los autores como
parte da la tesis doctoral =Estrategia padagaglica de formacion docents
orientada al aprendizaje significativo desarrollador de los Inastructores del
Servicio Naclonal de Aprandizale, SENA, Colomblas, Los autores abordan al
estudio tedrico del aprendizaje significativo de Ausubel y el aprendizaje
desarrollador desde el enfoque histdrico cultural (EHC) de Vigotsky, Se
pracisan las confluanclias y rupturas antre ambos. Se arriba a una
aproximacion conceptual de Aprendizaje Significative Desarrollador desde el
enfoque histdrico cultural, en el que se resalta la unidad de 1o afectivo-
cognitivo, las potanclalldades del desarrollo parsonal, la comunicacién con
lon otros, la accldn conjunta y los significados culturales,

Palabras clave : aprendizaje desarrollador; apreandizaje slgnificativo;
desarrollo humano: enfoque histdrico cultural,

de desarrollo actual determinado con ayuda de tareas que pueden ser resueltas de manera
autonoma y el nivel de posible desarrollo, determinado con ayuda de tarcas que puede
resolver bajo la guia de un adulto o de un compadicro mas capazw.

Las potenciahidades del desarrollo de los sujetos cobran en el EHC una especial relevancia.

Esta relacidn con el otro se toma asimétrica por las vivencias, los sentidos y el sigmificado
que cada sujeto en su histona ha acumulado a través de la cultura. La significatividad se
vuelve relativa a las intersubjetividades en ¢l contexto cultural, pero también como
potencialidad hacia un nivel superior de progreso y desarrollo humano, como posibilidad y
expresion de aprendizaje colaborativo, desde la unidad cognitiva afectiva.
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