
 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE MACHALA 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES 

MAESTRÍA EN PSICOPEDAGOGÍA 

 

 

   

 

COMPRENSIÓN LECTORA EN EL PROCESO DE ENSEÑANZA - 

APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DEL SÉPTIMO GRADO DE LA 

UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO “GRAL. ELOY ALFARO DELGADO” 

 

 

KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

 

 

(Proyecto de desarrollo en opción al título de Magister en Psicopedagogía) 

 

 

 

TUTOR: DR. ALEX RODRIGO RIVERA RÍOS 

 

MACHALA  

2020 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

PENSAMIENTO 

 

“Buscad leyendo y hallaréis meditando”. 

San Juan De La Cruz 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



DEDICATORIA 

 

A mis queridos padres y hermanos, por su apoyo incondicional; a los directivos, docentes y 

estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro 

Delgado”, quienes me brindaron toda su colaboración para que este proyecto se cristalice, 

permitiéndome recopilar información del área de impacto y priorizar las estrategias 

encaminadas a mejorar la comprensión lectora en el proceso de aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



AGRADECIMIENTOS 

 

Dejo constancia de mi sincero agradecimiento al Dr. Alex Rodrigo Rivera Ríos, por su 

acertada dirección como tutor y haber podido cristalizar con éxito el presente trabajo 

investigativo. El desarrollo de este proyecto ha sido el resultado de un trabajo en equipo en 

el que maestros y estudiantes aportaron con su contingente, permitiendo mejorar la 

comprensión lectora en el proceso de aprendizaje, además basándome en investigaciones 

bibliográficas más idóneas. 

Mi gratitud a directivos, personal docente y estudiantes del séptimo grado de la Unidad 

Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado”, quienes me dieron de manera generosa 

su ayuda, facilitando la ejecución de este proyecto. 

Del mismo modo a todos los distinguidos catedráticos de la Universidad Técnica de 

Machala, por sus valiosos conocimientos, que incondicionalmente nos fueron impartidos y 

a todas las personas que de una u otra manera colaboraron para que este trabajo investigativo 

tenga el éxito deseado.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



RESPONSABILIDAD DE AUTORÍA 

 

El presente proyecto investigativo que lleva por tema “Comprensión Lectora en el Proceso 

de Enseñanza - Aprendizaje de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del 

Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado”” es exclusiva responsabilidad de la Autora. 

 

 

____________________________ 

Lic. Ketty Yadira Merecí Fajardo 

CI. 0704198068 

 

Machala, 2021/02/05 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



REPORTE DE SIMILITUD  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



CERTIFICACIÓN DEL TUTOR 

 

Por medio de la presente apruebo que el Trabajo de titulación titulado “Comprensión Lectora 

en el Proceso de Enseñanza - Aprendizaje de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad 

Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” ”, de la autora Ketty Yadira Merecí 

Fajardo, en opción al Título de Magíster en Psicopedagogía, sea presentada al Acto de 

Defensa. 

 

 

_____________________________ 

Dr. Alex Rodrigo Rivera Ríos, Mg.Sc. 

CI. 1102999362 

 

Machala, 2021/02/05 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



CESIÓN DE DERECHOS DE AUTOR 

 

Por medio de la presente, cedo los derechos a la Universidad Técnica de Machala para que 

publique el Trabajo de Titulación titulado “Comprensión Lectora en el Proceso de Enseñanza 

- Aprendizaje de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro Delgado” en el repositorio institucional, así como su adecuación a formatos o 

tecnología para su uso. 

 

 

___________________________ 

Lic. Ketty Yadira Merecí Fajardo 

CI. 0704198068 

 

Machala, 2021/02/05 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



RESUMEN 

 

La presente investigación busca dar respuesta al problema científico: ¿Cómo desarrollar la 

comprensión lectora, en los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del 

Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado”? El objetivo del estudio reside en el diseño de una 

estrategia psicopedagógica sustentada en el desarrollo de técnicas de lectura para el 

mejoramiento de la comprensión lectora. La investigación permitió el tratamiento de la 

información, con la aplicación de métodos del nivel teórico y del nivel empírico. Se trabajó 

con una muestra de 76 estudiantes. Fue diseñada una propuesta de intervención para el 

desarrollo de la comprensión lectora, cuya pertinencia y fiabilidad se corroboró a través de 

un criterio de expertos.  

 

Palabras Clave: Comprensión lectora, Proceso de enseñanza – aprendizaje y Técnicas de 

lectura. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ABSTRACT 

 

This research seeks to answer the scientific problem: How to develop reading comprehension 

in seventh grade students of the Millennium Educational Unit “Gral. Eloy Alfaro Delgado”? 

The objective of the study resides in the design of a psychopedagogical strategy based on 

the development of reading techniques to improve reading comprehension. The investigation 

allowed the treatment of the information, with the application of methods of the theoretical 

level and the empirical level. We worked with a sample of 76 students. An intervention 

proposal for the development of reading comprehension was designed, the relevance and 

reliability of which was corroborated through expert criteria. 

 

Keywords: Reading comprehension, Teaching - learning process and Reading techniques. 
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INTRODUCCIÓN 

Para el sistema educativo mundial, el mayor desafío es crear y mantener una cultura de 

lectura, ya que la práctica de esta actividad se ha ido perdiendo progresivamente. Esto es 

fundamental para crear espacios cognitivos en la construcción del aprendizaje. Tener una 

conciencia lectora, genera estructuras psicológicas sólidas y promueve espacios de 

comunicación en todos los niveles, desde la comunicación básica hasta la comunicación 

científica utilizada por sociedades del conocimiento. 

Para Piaget la educación y sus procesos inherentes permiten el crecimiento intelectual y es 

el resultado de acciones culturales y procesos evolutivos naturales. El acto educativo debe 

de partir de estos procesos, para lograr la referencia del constructivismo en los aprendizajes, 

mediante cambios fundamentales que estén de acuerdo a las transformaciones sociales 

(Llumitaxi, 2013). 

En los procesos de enseñanza-aprendizaje, los docentes deben tratar la acción de leer como 

una actividad motivacional, que se centra en un objetivo y cuyo resultado depende de su 

interacción para alcanzar metas comunes. De ahí la relación entre las características del texto 

y la actividad de quien lo lee, porque cuando se está leyendo, no lo hace desde el vacío, sino 

con consideración a diferentes conocimientos, niveles culturales y expectativas académicas, 

que se centran en procesos metacognitivos (Montesdeoca, 2017). La lectura como proceso 

cognitivo, lleva a la acción mediante una serie de factores personales, afectivos, culturales y 

psicológicos, que permiten decodificar la información a través de la atención del texto que 

se lee, con el objetivo de adquirir nuevos conocimientos (Díaz-Barriga & Hernández, 2002). 

El concepto de lectura tiene un proceso histórico en la vida de los seres humanos, de acuerdo 

con una serie de funciones desarrolladas y la calidad de lectura. No solo es importante que 

los estudiantes decodifiquen la lectura, es necesario que entiendan, aprecien y 

conceptualicen la información, es decir la comprensión semiótica del texto en relación con 

sus vivencias (Montesdeoca, 2017). 

La precisión válida conceptual entre tantas la determina Ahmed (2011) quien manifiesta: 

“Leer es una actividad completa. Es talvez el recurso cognitivo por naturaleza, no solo 

proporciona información, sino que forma, creando hábitos de reflexión, análisis, esfuerzo, 

concentración, además de hacer gozar, entretener y distraer” (pág. 2), lo anterior ilustra el 

valor de la lectura en la dialéctica del sujeto y destaca su importancia como actividad humana 
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básica, lo que permitirá a los lectores no solo estar preparados académicamente, sino también 

poder lograrlo de manera personal. 

Por otra parte, la lectura representa la interacción entre sujeto y texto, a través de una 

secuencia que permite la transformación de la información de acuerdo a los objetivos 

guiados de la lectura. Es decir, la interpretación depende en mayor medida del objetivo que 

pretende la lectura; dependiendo del grado de interpretación cultural, dos lectores pueden 

obtener distinta información en la práctica de la comprensión lectora. Cada sujeto puede 

interpretar lo escrito, encontrando su propio significado (Braslavasky, 2005; Solé, 2006; 

Smith, 1990). 

La lectura representa la base de la comunicación humana y es una herramienta fundamental 

en la construcción de los aprendizajes, facilita la expresión oral, y diversifica la utilización 

de códigos lingüísticos, a la vez mejora las relaciones interpersonales. Procura 

comportamientos mentales que agilizan la inteligencia, mejorando así el rendimiento 

escolar, aumenta el análisis y la comprensión crítica, haciendo que las personas sean más 

creativas. 

La perspectiva de la lectura y sus connotaciones parten del pensamiento de Cassany (2005), 

donde se presta importancia a los eventos cotidianos, ya que la escolarización representa el 

acceso a los códigos escritos y todo el contexto que representa. Menciona la importancia de 

la interacción social y que, a través de este proceso de socialización, el sujeto se nutre de 

información de todo tipo y la procesa. Se entiende a la comprensión lectora como un proceso 

genérico que trata de resolver situaciones más concretas, para generar competencias 

cognitivas con todo aquello que leamos. 

Por tanto, es una práctica fundamental en la educación y el desarrollo escolar, ya que tiene 

una relación importante con la mejora del aprendizaje en las distintas áreas del conocimiento,  

Vital (2017) manifiesta que; “En el proceso de enseñanza aprendizaje la lectura es una 

actividad fundamental para saber comprender con facilidad cada uno de los temas que se 

desarrollan en cada asignatura, logrando con ello mejorar el aprendizaje de cada estudiante”, 

la lectura en este sentido se debe considerar como base de todo aprendizaje, tal como lo 

indica Burón (1996) sobre la aproximación a una lectura basada  en procesos de 

metacognición: “El conocimiento de las distintas operaciones mentales que promueven la 

compresión y saber cómo, cuándo y para qué debemos usarlas”. 
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El entorno educativo de Ecuador ha recomendado cambios orgánicos en su distribución para 

mejorar la capacidad innata de sus estudiantes para desarrollar habilidades en el aula, de 

modo que los maestros puedan convertirse en verdaderos administradores de este cambio 

(Llumitaxi, 2013). Sin embargo, a pesar de la necesidad de señalar claramente la importancia 

de la lectura, el sistema educativo ecuatoriano tiene muchas fallas en su estructura y políticas 

curriculares, aunque se ha buscado algunos cambios importantes en los modelos educativos 

y la legislación en la última década, estos no han dado los resultados esperados, porque el 

problema no está en las medidas de corto plazo, sino en la toma de decisiones 

verdaderamente responsables, que hagan factibles los cambios en las políticas educativas y 

culturales que el país necesita. 

En el sistema educativo actual, existen evidentes deficiencias en el proceso de enseñanza, 

especialmente el bajo nivel de comprensión lectora, que es provocado por malos hábitos de 

lectura y conlleva una serie de problemas de rendimiento académico. La falta de esta 

habilidad conduce a un bajo nivel de desarrollo cognitivo, lo que ralentiza el resto del 

proceso que permite el desarrollo docente. 

Es necesario manifestar que los temas de comprensión lectora son relevantes dentro de la 

contemporaneidad educativa, porque permiten entender la importancia de la lectura integral 

para la transformación de las masas sociales a través de los procesos cognitivos. Su 

interacción nos dará las bases para intervenir y resolver los problemas actuales en el sistema 

educativo ecuatoriano 

Por la evidente importancia que tiene la comprensión lectora para el proceso de enseñanza-

aprendizaje, no pierde su vigencia a pesar de las investigaciones existentes sobre este tema, 

siempre y cuando se establezca en un determinado contexto, ya que los contextos educativos 

son diferentes en términos sociales y culturales, y el tratamiento de los estilos de aprendizaje 

de cada persona es diferente; mucho depende del objeto de estudio en el que se realiza la 

investigación, incluso entre las clases o niveles hay una gran diferencia. Esto es 

especialmente cierto si se considera que el problema aún existe a escala global, porque en la 

actualidad, si se considera la efectividad y oportunidad de las tecnologías de la información 

que restringen el uso del texto impreso, el desafío es aún mayor. 

Bajo estos criterios, se puede argumentar que más allá de la importancia que representa el 

tema en si por la vigencia que este tiene, está el hecho de entender la posibilidad de 

estructurar una solución válida que permita poder encontrar un resultado que promueva 
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primero la cultura de la lectura, para procurar la comprensión lectora que constituye un nivel 

más representativo de lo que significa decodificar signos y símbolos que es la esencia de 

leer, para ello, se plantea como problema científico, ¿Cómo desarrollar la comprensión 

lectora de los estudiantes del séptimo año de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy 

Alfaro Delgado”? 

Es necesario explorar y gestionar un hecho básico importante: promover el desarrollo de la 

cultura lectora en el espacio del aula fomentando programas de lectura desde la primera etapa 

de formación escolar y potenciar gradualmente las habilidades lingüísticas; la segunda 

situación es la aplicación de estrategias metodológicas que posibilite el desarrollo de la 

comprensión lectora, e intenta utilizar la metacognición como punto final de la lectura crítica 

y reflexiva. En el criterio de Cantú & De Alejandro (2017): 

La comprensión lectora es parte fundamental en la vida de todo estudiante y docente, ya que, 

a través de ella, se puede emprender la lectura de textos con el objetivo de comprender el 

significado de lo escrito, para posteriormente incrementar el bagaje de conocimientos del 

lector (pág.8). 

Lo mencionado sin duda enfatiza la importancia de la cultura escolar para la lectura integral, 

porque incentiva a personas de todas las edades a mejorar sus conocimientos y aprendizajes, 

y se enfoca con énfasis en la etapa escolar. Si bien la lectura comprensiva es de evidente 

importancia, esta acción determina una serie de acciones complementarias relacionadas con 

la realización de la motivación lectora, así como los métodos y estrategias que adoptan los 

docentes para que los estudiantes se interesen por la lectura y mantengan este tipo de lectura 

con lógica integral. 

Estimular la cultura lectora no es una tarea fácil, pero es una tarea básica que se debe realizar 

dentro de la escuela, pero el problema surge de la comprensión de algunos factores que con 

el tiempo hacen que el proceso se ralentice, este tipo de situación se puede definir como una 

falta de motivación lectora relacionada con la etapa temprana de la escuela, los docentes 

deben buscar estrategias metodológicas adecuadas desde los niveles iniciales, para encontrar 

las preocupaciones y la curiosidades en los niños que les permita motivarse por la lectura. 

En la gestión metodológica de los docentes, pocos pueden dominar las herramientas 

didácticas actualizadas que respondan a las necesidades educativas actuales. Estas 

metodologías están relacionadas con las tecnologías que estimulan la lectura y producen una 

comprensión lectora real. El uso inadecuado de estos conocimientos conduce a la falta de 
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recursos para que los estudiantes dominen esta habilidad; es importante considerar que el 

docente es la principal motivación para leer. 

En las sociedades de los países del primer mundo, la familia ocupa un lugar preponderante 

en el entorno educativo, es decir se involucran y acompañan el desarrollo académico de sus 

representados y son ellos los que coadyuvan a que estos procesos de aprendizaje se 

efectivicen de la mejor manera.  

Nuestra realidad social se ve muy diferente ya que la familia está completamente 

desconectada del proceso académico de sus integrantes, lo que tiene implicaciones para 

mejorar la educación, y hacer que sea responsabilidad exclusiva de la institución educativa, 

confundiendo el verdadero propósito del aprendizaje y su interacción social, como se 

muestra en el bajo nivel de cooperación familiar para motivar la lectura en el hogar, cuando 

se asume, que la escuela es la única responsable de esa actividad. 

Los recursos de lectura son escasos, tanto en las instituciones educativas como en el sistema 

educativo en general. La baja inversión en recursos didácticos que permitan crear y promover 

una cultura de lectura entre los estudiantes es un obstáculo difícil para los docentes que están 

en la responsabilidad de motivar y generar procesos para lograr la comprensión lectora. Es 

importante considerar este detalle, que de alguna manera afecta el desarrollo de actividades, 

métodos y procesos asociados a la lectura en todos los niveles. 

Bajo los criterios establecidos, en función de la importancia que reviste el tema en el contexto 

escolar, el objetivo de la investigación se encamina a Diseñar una estrategia psicopedagógica 

sustentada en técnicas de lectura que propicie el mejoramiento de la comprensión lectora, de 

los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro 

Delgado”, considerando que en muchos criterios sustentados por expertos vinculan de 

manera directa la comprensión lectora con el proceso de enseñanza – aprendizaje, se asume 

que la lectura es la base fundamental del conocimiento, por lo tanto saber leer bien provoca 

un buen aprendizaje.  

El proceso de comprensión lectora significa una serie de acciones basadas en métodos, 

recursos, formas y actividades didácticas aplicadas, que promueven eficazmente los 

procedimientos para asegurar la calidad de la lectura. Este documento centra su atención en 

establecer como objeto de estudio los métodos de enseñanza de la lectura, precisamente para 

establecer puntos de congruencia entre lo que falta en el contexto escolar y lo que se debe 

aplicar para lograr el objetivo propuesto.  
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La presente investigación se enmarca en los problemas educativos a nivel de las técnicas 

tanto de la lectura como la compresión de esta misma por parte de los estudiantes. La 

situación problémica de este trabajo, se plantea a partir de las diversas interpretaciones que 

los alumnos pueden dar al texto, siendo su falta de comprensión y atención, dudas, 

desconocimiento de palabras, etc., factores que inciden en una adecuada comprensión y 

plantear una metodología sustentada en el desarrollo de técnicas de lectura comprensiva, 

asociados a los diversos niveles de escolaridad, permite elevar el nivel de aprendizaje en los 

estudiantes de séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro 

Delgado”  

Este documento presenta seis secciones en su estructura en donde se especifica la secuencia 

de desarrollo: 

a) Sección 1. Introducción donde se describe el problema de la investigación, la importancia, 

su justificación, una breve descripción de las variables y el objetivo. 

b) Sección 2. Categorías del diseño teórico, donde se explican las teorías y autores que 

sustentan la investigación. Conjuntamente, se describe el planteamiento del problema, el 

objeto, el objetivo, el campo de la investigación, el diseño metodológico y el cronograma de 

actividades para el desarrollo pertinente de la investigación. 

c) Sección 3. Con los resultados que se espera obtener de la investigación, de acuerdo al 

planteamiento metodológico en la mejora de los procesos de autorregulación de los 

aprendizajes en los estudiantes de séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro Delgado”  

d) Sección 4. La infraestructura y el presupuesto disponibles, así como una estimación de 

los recursos humanos y materiales necesarios para realizar la investigación. 

e) Sección 5. Referencias bibliográficas empleadas durante todo el proceso de investigación. 

f) Sección 6. Anexos, necesarios para brindar soporte de documentación para la 

investigación. 
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CAPÍTULO 1 

 

MARCO TEÓRICO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA EN EL PROCESO DE 

ENSEÑANZA APRENDIZAJE 

 

1.1.     ANTECEDENTES HISTÓRICOS DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

Es importante dentro de una investigación tener referentes sustentables e importantes acerca 

de los antecedentes históricos de la variable de estudio, pues mediante estos se puede tener 

una idea clara del origen de la situación, para entender su alcance en el contexto actual, 

estableciendo criterios que permitan relacionar las implicaciones contemporáneas. 

Por otra parte, en este documento se evidencian antecedentes conceptuales y referenciales, 

mediante los cuales podemos tener un sustento teórico bien establecido, basado en criterios 

de autores que a lo largo del tiempo han fundamentado de manera científica la variable que 

motiva este escrito, dentro de este contexto se encuentran definiciones, acepciones, 

fundamentos válidos a la hora de exponer un argumento. 

Finalmente, de acuerdo con la situación real del problema, este capítulo se centra en el 

precedente contextual establecido con base en los estándares actuales, el cual ha sido 

probado en instituciones educativas determinadas con fines de investigación, logrando así 

una metodología objetiva y clara en el entorno actual, para situar al problema en un contexto 

real. 

Las diversas circunstancias que implican aprender a leer, difieren según los momentos de la 

historia, la conformación sociocultural y políticas de los pueblos. Desde el núcleo familiar 

tenemos el primer acercamiento de la acción lectora, que luego se intensifica con tutores 

particulares y escuelas públicas. Existía una diversificación en la enseñanza de la lectura que 

empleaba secuencias para la comprensión e interpretación de las grafías, la práctica de 

ejercicios que iniciaba con la identificación de las letras y fonemas (Cavallo & Charlier, 

1997). 

Desde la aparición de códigos lingüísticos y los registros del lenguaje, la humanidad ha visto 

su propia evolución. El acto de leer ha sostenido el avance de la cultura de los pueblos y se 

considera el inicio de toda alfabetización, no como un proceso de mera secuencia, sino como 
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un acto reflexivo. Esto evidencia el nacimiento de la comunicación y correcto manejo de sus 

elementos. 

La historia abarca los avances tanto de las lecturas, como de los lectores, artífices de la 

decodificación. El registro de esto lo evidencian el análisis y comprensión de textos. El texto 

dentro de la historia es tratado como un universo simbólico de objetos y convencionalidades 

que contribuyen a la formación y construcción del sentido. Surgen los universos lectores y 

consiguientes grupos de interpretación. Se generan en este punto competencias de acuerdo a 

los usos registros de los códigos de la comunicación humana, evidenciando la dicotomía: los 

textos materiales y la práctica comprensiva de la lectura (Bonfil et al, 1997).  

Las denominadas comunidades de interpretación manejan espacios de comunicación 

corporal que acentúan la práctica de códigos nuevos puestos en la experiencia, que se van 

perdiendo con los avances del pensamiento social, tal es el caso de los estilos de lectura. La 

lectura en voz alta es un claro ejemplo ya que tiene la posibilidad de comunicar la dicotomía 

de lo escrito, es decir comunican a quienes no saben decodificar, además de ser un andamiaje 

para la interacción social. 

En la Grecia arcaica y clásica nace en las comunidades de interpretación la lectura silenciosa 

como una práctica a de auto reflexión: leer de manera introproyectiva, el oyente tratará las 

palabras habladas como palabras que existen en el texto, aunque no lo sean. Esto era una 

ayuda fundamental para los sujetos poco ilustrados y con práctica insipiente en la lectura. 

Esto ayuda a la configuración de la secuencia gráfica que posteriormente es reconocida como 

un registro o código del lenguaje (Svenbro, 1997). 

En el proceso, surge la lectura extensiva que se encarga del tratamiento de grandes textos, 

como innovación de la época a la interpretación y comprensión de todo lo codificado. Esta 

lectura plantea una estructura que eleva los niveles de la lectura tradicionalista, haciendo 

aproximación a la representación teatral. Esta experiencia permite la recreación de textos de 

autores clásicos y postclásicos (Svenbro, 1997). 

Lo anterior ilustra la utilización de gestos complementarios y códigos paralingüísticos que 

intensifica la claridad de la comprensión de la lectura, relacionándola con determinaciones 

iconográficas y de alusiones a eventos cotidianos, es decir todo aspecto con la compresión 

de la idea del texto, plantea libertad en su interpretación. 

Para Parkes (1997) la comprensión lectura en la alta Edad Media, abarcaba las funciones 

gramaticales: La lectura, la enmienda, la narración y el juicio. Esto permitía al lector un 
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acercamiento a la instrucción de los conocimientos gramaticales, despertando así, 

motivación y conocimiento de su propio lenguaje. En este sentido la práctica de la lectura 

sobre el cuerpo gramatical, resultaba de gran apoyo para diversificar la interpretación y 

comprensión del texto escrito. Por otra parte, los ilustrados cristianos aplicaron sistemas de 

comprensión lectora para el manejo y adoctrinamiento de sus comunidades, que consistía en 

la interpretación de las Sagradas Escrituras. Esto permitió la formación religiosa en todos 

los niveles. 

Las sociedades humanas dan continuidad a las prácticas lectoras como parte de su 

universalidad y necesidades de comunicación, las producciones dependen en todo caso de 

las expresiones y rasgos culturales. Las difusiones de textos pertenecen a constructos de 

pensamiento en diversas funciones humanas, desde las políticas, jurídicas y burocráticas, 

hasta las prácticas literarias, productivas e informativas. El ser humano a su paso por el 

mundo preservará la acción lectora comprensiva y crítica, mientras haya otros que escriban 

(Petrucci, 1997). 

En la Europa medieval surgen manifestaciones estéticas con respecto a la lectura, que se 

relacionaban por manera de utilización e interpretación del texto, dando la posibilidad de 

hacer acotaciones sobre ideas principales, es aquí donde se evidencia el nacimiento de la 

lectura silenciosa, “como un apoyo a la meditación profunda y la concentración se vinculó 

con una mayor rapidez de la lectura, aunque conllevó un deterioro de la lectura comunitaria” 

(Mascioto, 2013, Pág. 238). 

El proceso de la lectura está abierto en este sentido, a las trasformaciones sociales y políticas. 

Se sostiene que como parte de estos movimientos surge la imprenta como una noción de 

avance científico para la época, lo que permite el avance de los códigos lingüísticos, la 

normalización de idiomas universales, dando la aparición de textos, el auge de universidades 

y el avance industrializado de los procedimientos para la fabricación de papel.  

En los textos del renacimiento surgen los lectores humanistas, en este periodo el latín resulta 

importante para las clases hegemónicas, y abarca su protagonismo como una lengua 

internacional, con lo cual crece el número de lectores, y es la génesis de los diferentes 

formatos y usos específicos de los textos del renacimiento. En este momento la tipografía 

sufre transformaciones que van a conectar a nuevos lectores, provocando una práctica activa 

de la lectura. Su práctica constante ayuda al crecimiento de bibliotecas (Mascioto, 2013). 
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En el campo de la educación los antecedentes históricos de la lectura y su comprensión 

parten de los procesos textuales sus usos materiales y lo más importante sus características 

metodológicas y epistemológicas (Finkelstein y McCleery, 2014). Los inicios de las 

necesidades de lectura se basan en prácticas culturales de los sujetos, como una interacción 

social, donde los lectores vivían el texto, como relación de sus propias experiencias, es decir, 

plasmaban en su mente su cosmovisión textual, y este conjunto de experiencias traducía sus 

realidades:  

Los lectores en este sentido construyen sus propias representaciones que parten de su sistema 

cultural y diversifican su pensamiento de acuerdo a las transformaciones que el propio sujeto 

experimenta. El acto de leer y su comprensión crítica es una práctica cultural, que se 

construye y se recrea constantemente como un producto histórico. 

1.1.1. Antecedentes y aproximaciones a las teorías del aprendizaje. 

La práctica docente debe sustentarse a diversos paradigmas educativos que permiten la 

transmisión del conocimiento en concordancia a los estilos de aprendizaje, y poder resolver 

las situaciones que se presenten con pertinencia y objetividad de acuerdo a elección de un 

modelo pedagógico determinado. 

En este sentido es necesario hacer un breve recorrido por las teorías más influyentes en 

nuestros tiempos. 

1.1.1.1     El modelo tradicionalista  

En el criterio de Pérez (2004), es un modelo pedagógico donde el profesor es el protagonista 

del proceso, dejando que el conocimiento sea fuente de memorización, aquí el estudiante de 

desarrolla de manera acrítica y se provoca una ruptura en la consecución de otros 

conocimientos.  El pensamiento es empírico por excelencia y se manejan muchos estigmas: 

es clasificador y adoctrinador, el sujeto tiene solo la guía de agentes exógenos en la 

generación de saberes y las propiedades están separadas. La pedagogía tradicionalista aún 

se mantiene en la contemporaneidad y su uso es frecuente en sociedades en desarrollo 

(Fernández & Sarramona, 1975; Freire, 1980). 

Es decir, los estudiantes no regulan su aprendizaje en la adquisición de conocimientos, todo 

el proceso desde la primera acción hasta la evaluación resulta una mera reproducción, no se 

hace uso de la criticidad, ni en los procedimientos analíticos del razonamiento. 

 

1.1.1.2     La pedagogía liberadora 
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Modelo desarrollado por Paulo Freire en la década de los años sesenta. Su proyección abarca 

las situaciones educativas bajo la experiencia de los pueblos oprimidos de América Latina y 

el Caribe. Los procesos parten de influencias políticas de la izquierda socialista. Esta 

pedagogía centra su objetivo de oposición a las viejas prácticas pedagógicas del modelo 

tradicionalista. El enfoque destaca la reflexión y el punto de equilibrio entre el individuo, 

sus semejantes y la naturaleza, el alcance de este modelo es la liberación pedagógica, que en 

muchos casos es recurrente en estados, donde la educación se centra en las clases dominantes 

(Pérez, 2004). 

Se forja el término de “pedagogía del oprimido”, no existe en sus postulados la adaptación 

de la sociedad a las nuevas transformaciones en la educación, por el contrario, su modelo es 

de total ruptura a lo establecido, ese cambio se inicia con la toma de conciencia de las 

realidades políticas en paralelo al desarrollo educativo, además busca que ese cambio 

procure la transposición de las estructuras mentales del sujeto. Lo rígido, infranqueable y 

dogmático, se convierte en una dialéctica dinámica que hace posible la transformación, 

primero del individuo y luego de la sociedad. (Freire, 1980). 

Otro de los aspectos importantes es el método de alfabetización sugerido por Freire, para 

masificar el acceso a la educación, en un corto plazo de tiempo el adulto puede leer y 

reinterpretar su propia antropología cultural, esto le permite auto conocerse y ser consciente 

de sus derechos y de la libertad de expresarse, rompiendo círculos de explotación cultural. 

1.1.1.3     La pedagogía no directiva 

Según Rogers (1961) plantea este modelo a partir del desarrollo humano. El sujeto tiende a 

la actualización en medida de su realización: una disposición biológica inherente del sujeto 

para regular y motivar elementos de su conducta, le permite tener conciencia de la vida y 

escala, mediante el pensamiento progresivo, a otros niveles de su realidad existencial. Es una 

comunicación introproyectiva, donde el propio yo define aspectos negativos o positivos del 

conocimiento. Para cubrir esta necesidad las relaciones sociales son fundamentales, así como 

su contexto y ambientes de aprendizaje para los procesos cognitivos. 

En este modelo se critica los fundamentos de la pedagogía tradicional porque no le permite 

su propia aceptación, lo vuelve dependiente e inseguro debido al autoritarismo docente. 

Rogers en este sentido determina que el sujeto posee las competencias necesarias para poder 

optimizar su propio desempeño, y crear condiciones desde su propio ser, en un 

reconocimiento verdadero de sus necesidades de aprendizaje en un clima de respeto, de 

autovaloración e independencia. 
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1.1.1.4     La pedagogía del cognoscitivismo 

Este modelo estudia la perspectiva de los modelos actuales, sus cambios y posibles 

progresos, su análisis depende de características psicológicas que tienen los procesos del 

conocimiento del sujeto, diversos son los estudios y corrientes psicológicas que han 

abordado los procesos cognoscitivos para su práctica y desarrollo en comunidades de 

aprendizaje, su búsqueda está en el entendimiento psicológico y filosófico de su modelo 

(Glaser, 1998; Neisser, 1976; Norman 1985). 

1.1.1.5     La pedagogía operatoria 

Piaget plantea este modelo para explicar que las formas elementales de pensamiento del ser 

dependen de sus orígenes. El pensamiento es un proceso genético donde los procesos son 

secuenciales y lógicos. Piaget parte de los estados de evolución biológicos del ser humano 

para comprender su realidad, desde la infancia que representa la estructura más elemental 

del conocimiento, hasta el seguimiento lógico y formal de su formación posterior (Piaget & 

Beth, 1961). 

Piaget plantea las etapas de desarrollo intelectual en dos pilares fundamentales: el 

pensamiento preoperatorio que abarca desde los dos hasta los siete años, donde el niño 

depende de su entorno y se ve condicionado por los canales de percepción y el pensamiento 

operatorio concreto, que va, desde los siete hasta los doce años aproximadamente, es aquí, 

donde dan inicio las primeras operaciones intelectuales que unen y relacionan características 

concretas en el pensamiento (Pérez, 2004, pág. 52). 

Lo mencionado anteriormente ilustra estos procesos racionales y formales. Guardan 

complejidades en el desarrollo posterior del niño, hasta dar por finalizado de los quince años 

aproximadamente, hasta constituir una estructura lógica, donde el pensamiento se origina de 

la hipótesis y la deducción. Con esto el sujeto interpreta su realidad objetiva y le permiten la 

construcción activa del pensamiento.  

1.1.2. Aproximaciones al modelo constructivista 

El constructivismo representa una evolución de los anteriores paradigmas de los 

aprendizajes. El hombre es artífice de la construcción de su propio conocimiento: construye 

su realidad objetiva, representa y recrea su mundo de acuerdo a sus necesidades culturales, 

lo que hace que vea al mundo desde la objetividad, no existe la verdad absoluta. 

En las ciencias de la educación el modelo constructivista traduce los componentes del 

aprendizaje desde la edad escolar su evolución hasta el análisis de pensamientos más 
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complejos y formales, que permiten al docente una selección adecuada de herramientas 

didácticas en relación los estilos de aprendizaje. 

Es necesario desde este enfoque, abarcar aproximaciones a las dimensiones del 

constructivismo, Pérez (2004) analiza las tres dimensiones: epistemológica, psicológica y la 

dimensión pedagógica. 

1.1.2.1     Dimensión epistemológica 

Comprende el constructivismo radical y el constructivismo social. El constructivismo radical 

se basa en las concepciones de Piaget, esta teoría del conocimiento tiene su génesis en la 

Filosofía y la Psicología y presenta las siguientes características: 

a) El conocimiento está en constante evolución, y solo el sujeto puede construirlo a través 

de su proceso formativo. 

b) El conocimiento se adquiere mediante procesos de adaptación y supervivencia. La 

experiencia le sirve al sujeto para su organización. 

Para Piaget & Ihhelder (1977) lo radical rompe esquemas establecidos, donde la teoría del 

conocimiento se construye mediante la estructuración de prácticas generadas a través de la 

vida. El conocimiento no representa la verdad absoluta, solo es viable y no limitan la 

capacidad de análisis y determinación del ser, es decir lo radical eleva a otro nivel la 

experiencia humana. 

 

1.1.2.2     Dimensión psicológica 

Para Piaget el desarrollo de la inteligencia tiene dos variables, por un lado, el aspecto social 

y por otro el comportamiento psicológico y su desarrollo secuencial. El comportamiento 

psicológico define las formas de aprendizaje, es así, que el ser llega a reinventarse y descubre 

por sí mismo sus necesidades cognitivas. Piaget & Inhelder (1977), definen aspectos 

importantes de la dimensión psicológica del constructivismo: 

• El aprendizaje es espontáneo, primero el sujeto tiene conciencia de su desarrollo para 

comprender sus necesidades y estilos de aprendizaje, es decir lo importante es el desarrollo 

psicológico antes que el aprendizaje. 

• En cada secuencia de desarrollo, el ser humano, es el protagonista de su propio 

conocimiento en función de sus estructuras mentales. En cambio, para Vigotsky estas 

prácticas deben reestructurarse en torno a la construcción de los aprendizajes, ya que el 

sujeto no está en capacidad de aprender solo. En su enfoque histórico cultural, el aprendizaje 

no existe sin la interacción social y tampoco ocurre fuera de la zona de desarrollo próximo, 
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es decir el aprendizaje conduce al desarrollo del individuo para alcanzar niveles superiores 

de pensamiento (Pérez, 2004). 

 

1.1.2.3     Dimensión pedagógica 

Según Schunk (1997) el constructivismo es fuente de intervención pedagógica, el sujeto 

aprendiz mediante su interacción con los demás, regula y conduce su propio aprendizaje, el 

estudiante comparte lo aprendido y reflexiona sobre la base conceptual y metodológica 

tratada, esto debe configurarse con el papel del docente para encaminar los procesos 

cognitivos en este sentido Pérez (2004) enfatiza: 

El papel del profesor cambia dentro de esta perspectiva constructivista. Supuestamente el 

profesor deviene más un investigador, tratando de comprender cómo sus estudiantes 

construyen el conocimiento. De ahí que esté dispuesto favorablemente a desarrollar y 

modificar estas construcciones, de hacer conexiones y negociaciones (pág. 63). 

El rol docente es dialéctico, en esta dimensión, debe encaminar conceptos y contenidos de 

acuerdo a la adaptación de las necesidades de aprendizaje, el docente es capaz de inferir 

nociones, modificarlas y reelaborarlas para crear el clima adecuado en los constructos de 

pensamiento, reflexionando que los niveles de enseñanza deben contextualizarse de acuerdo 

a los pensamientos, creencias y emociones de los sujetos aprendices. 

 

1.1.3. Enfoque histórico cultural 

Vigotsky relaciona la corriente psicológica del pensamiento con los principios del 

materialismo dialéctico a través de procedimientos metodológicos que ayudan a conocer la 

personalidad. En su definición dialéctica de la personalidad, refiere que a los seres humanos 

los unen lazos comunes y culturales que forjan productos históricos, es así que toda teoría 

de la enseñanza debe partir con este fundamento (Newmann y Holzman, 2002). 

Al entender las categorías científicas de la personalidad, se descubre las leyes que permiten 

su desarrollo, del mismo modo se comprende los diversos fenómenos que engloban la 

práctica dialéctica, que siempre parte de un producto histórico-cultural, este aspecto 

psicológico de la personalidad condiciona los aprendizajes, lo individual se presenta como 

reductible a la experiencia cultural. 

La personalidad es el punto de partida para establecer vínculos entre los individuos, cada 

sujeto es único en las prácticas psicológicas-culturales, no es necesario desconocer los 

procesos biológicos, la propia personalidad es la abstracción del organismo del ser humano.  
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La interacción humana es un producto cultural: el sujeto se relaciona y aprende de otras 

experiencias culturales en constante interacción, se aprende de otros y esta analogía es una 

reflexión de lo aprendido.  

 

1.2. ANTECEDENTES CONCEPTUALES Y REFERENCIALES 

 

1.2.1.     El lenguaje, un acercamiento conceptual 

La función que ha permitido el registro de códigos de comunicación a nivel superior en los 

seres humanos es el lenguaje, a través de su desarrollo, diversos han sido los análisis de su 

incidencia en la evolución del ser, no se puede desconocer el estrecho vínculo que tiene éste 

con el registro de códigos lingüísticos y el pensamiento (Cáceres et. al., 2012). 

Para Sapir (2004), lo exclusivo de los procesos lingüísticos en los seres humanos, no se da 

de manera instintiva, sino por la capacidad de procesar la información de modo diverso y la 

activación de los canales de percepción.  

El lenguaje es funcional ya que se inicia con la decodificación de códigos filológicos, que es 

una elevada forma de pensamiento, lo funcional en este sentido, se relaciona con los procesos 

psíquicos de interpretación y esa capacidad hace que la comunicación dependa de los 

procesos cognitivos iniciados. 

Según Serra (2008) el lenguaje indudablemente es la cultura en todos sus niveles del 

pensamiento, la sociedad ha visto su desarrollo a través del registro lingüístico, las palabras 

sugieren ordenamientos mentales que se conjugan en espacios y tiempos determinados 

reguladas por las capacidades comunicativas, el ser es actor de su experiencia propia en la 

adquisición y desarrollo de su lenguaje.  

Los seres humanos configuran la capacidad de expresar a través de consideraciones 

subjetivas de la realidad, todo parte de su nivel experiencial en relación a los otros, no es 

posible estigmatizar a través de códigos neutros, sino que la convencionalidad del lenguaje 

depende del pensamiento humano. 

Con respecto a la interacción lenguaje y comunicación Deval (2008), sostiene que la 

comunicación es un proceso psicológico y depende de operaciones intelectuales, a medida 

que se desarrolla el lenguaje, el pensamiento alcanza niveles metacognitivos. Para Fajardo y 

Moya (1999) esta dicotomía lenguaje y pensamiento, “juega un doble papel, por un lado, son 

un instrumento psicológico que ayuda a formar otras funciones lo que significa que también 

ellas experimentan un desarrollo cultural” (pág. 21).  
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El lenguaje como herramienta psicológica abre nuevas posibilidades de interacción social y 

es clave para el desarrollo de sociedades. La mente concreta y relaciona las necesidades de 

comunicación de acuerdo a la experiencia de cómo se procesa la información 

independientemente del contexto cultural. 

Para Acosta & Moreno (2005) el lenguaje es un instrumento de socialización, que promueve 

los espacios culturales y por ende diversifica los aprendizajes, su dimensión epistemológica 

promueve espacios cognitivos en el desarrollo evolutivo de sujetos aprendices. Se sitúa en 

grupos culturalmente estables, que a medida que evolucionan diversifican capacidades de 

asociación y determinación de ideas. 

Vemos claramente aquí momentos de interacción social. Es indudable que los seres humanos 

experimentan continuamente sus competencias lingüísticas, en el contexto en que se 

desarrollan. Su destreza cognitiva en la construcción de códigos es continuamente 

influenciada por condiciones culturales, es decir de la idea a la representación de su universo 

simbólico. 

1.2.2.     Lengua y código 

El código es una asociación de términos que van adquiriendo significado, dependiendo de 

cada cultura; en cada modelo de comportamiento los códigos pueden ser relativos, es así que 

un mensaje puede adquirir diversas connotaciones en su recepción. Cada sistema sonoro del 

lenguaje es cambiante conforme a los códigos lingüísticos de cada grupo social, Cáceres 

(2012) menciona los aspectos de esa comprensión. (…) la comprensión del código 

lingüístico conlleva un ordenamiento específico, donde no se pueden combinar cualquier 

unidad con otra, sino que deben ser mezcladas según sus propias capacidades combinatorias. 

Cada código posee una gramática la cual exige un orden tanto para su producción como 

recepción (pág. 43). 

Las sociedades humanas han aprendido a determinar este ordenamiento de acuerdo a las 

convergencias de los modelos mentales de sus miembros, es así, que han definido para cada 

lengua, la gramática específica, de acuerdo a las necesidades de comunicación. Cada código 

es una convención de ejercicios semióticos, que tienen sus propias normas para poder 

emitirlos e interpretarlos. 

El uso de la lengua, permite al sujeto comunicarse y resolver las necesidades de aprendizaje, 

el sistema de significados conduce a la interacción social, ya que tiene la intención expresiva 

de reproducir un significado determinado. La comunicación es un producto de la acción del 
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lenguaje en el intercambio de información, que reconoce que los estímulos del sujeto puedan 

desarrollarse a otros niveles de expresividad. 

1.2.3.     Competencia comunicativa 

Los aprendizajes necesitan de las habilidades lingüísticas, necesitamos comprender que 

capacidad tiene el lenguaje para una comunicación adecuada, el conocimiento de estas 

destrezas y habilidades genera la competencia comunicativa. Se puede entender como 

competencia, “la que permite a la persona combinar e interpretar mensajes y negociar 

significados en relaciones interpersonales dentro de contextos específicos, es decir, a través 

del aprendizaje de una lengua se aprende a vivir lingüísticamente en sociedad” (Hymes, 

1996, pág.19). 

Este conjunto de elementos permite la comprensión de registros del habla: el sistema de 

escritura y grafías. Cáceres (2012) en ese sentido agrega el componente cultural, a la 

compresión del término competencia lingüística, recalcando la importancia del contexto 

cultural de los miembros participantes; ya que la comunicación y registros del habla 

determinan las normas de interacción comunicativa: 

Las normas son producto de los procesos sociales, estas determinan que las ideas 

transmitidas en el mensaje, sean adaptadas a la realidad de los miembros que participan del 

ejercicio comunicativo, de este modo la interpretación de la forma y estructura depende del 

contexto sociocultural, ya que la competencia lingüística es expresiva y permite determinar 

el significado relativo de la palabra. 

1.2.4.     Aproximaciones a la lectura 

Desde el vientre materno se configuran los códigos lingüísticos, este principio de identidad 

tiene que ver con el universo sonoro que reciben los individuos en la infancia: la 

discriminación de voces y sonidos. Todo empieza desde la oralidad, los estímulos deben 

trabajar desde un enfoque motivador en el desarrollo del lenguaje.  

La lectura en este sentido es un proceso sistemático donde la naturaleza del sujeto se 

transforma mediante la interacción texto-ideas, además de ser una actividad productiva 

intervienen factores estrictamente culturales, los cuales van a transformar lo adquirido 

físicamente. No solamente es un acto de leer, sino que esto se transforma, de acuerdo a las 

necesidades formativas del sujeto (Escoriza, 2003; Antezana, 1999, Cáceres, et al., 2012) 

Leer es poner sentido a una estructura lingüística y gramatical, conjugan aquí las 

competencias lingüísticas, lo que nos permite dar significado al acto de leer. Los seres 

humanos leemos para comprender el universo de las cosas. 
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En la lectura se transforman las realidades donde el lector, es protagonista del suceso del 

texto, que luego lo relaciona a su nivel de cultura, por consiguiente, la lectura representa 

también un ejercicio estético que causa placer al realizarla (Golder & Gaonacih, 2001) 

Jolibert (2003), plantea algunas concepciones que refieren al acto de leer, no solo es 

importante el análisis de grafías, sino que leer es un proceso mental más específico, donde a 

partir del símbolo se da sentido a un código escrito. Solo así, se puede aproximar a la lectura 

significativa.  

Además, se había mencionado que las funciones lingüísticas son estéticas, es así, que la 

lectura recrea la necesidad de placer estético, al transformar y concretar sus propias 

realidades, la lectura surge entonces, como una necesidad diaria.  

Desde un enfoque educativo, la lectura desarrolla las experiencias progresivas necesarias 

para decodificar las grafías de determinada cultura, estas actividades deben ser planificadas 

y dirigidas por el maestro. Es aquí donde entran en práctica las competencias lingüísticas 

que se van adquiriendo en el proceso. En este punto los sujetos aprendices se preparan para 

la interpretación de textos (Rodríguez & Lager, 2003; Jolibert 2003; Cáceres et al., 2012).  

A través del tiempo diversas son las definiciones que explican los procedimientos lectores, 

por su parte Duarte (2012), la plantea como la forma antropológica de comprender el 

lenguaje escrito, en donde las necesidades intelectuales del mundo, se forjan en el texto, y el 

individuo las determina como parte de su crecimiento creativo e interacción socio-cultural.  

La perspectiva socio-lingüística hace que el sujeto optimice los procesos cognitivos en 

relación a los otros. Desde esta perspectiva para Solé (1998) la lectura es la comprensión del 

lenguaje escrito mediante sistemas convencionales, que permiten al individuo la interacción 

del texto, desglosando la forma y contenido en dependencia a retroalimentaciones culturales, 

a través de experiencias previas, es decir el resultado se concretiza con lecturas anteriores 

que funcionan como conocimientos previos para una comprensión pertinente. 

La comprensión intertextual depende del bagaje cultural del sujeto, aunque de acuerdo a su 

práctica puede ser optimizada, en este punto, puede abarcar ciertos niveles de lectura. Una 

lectura puede tener en un solo texto diversidad de interpretaciones de acuerdo a las 

diferencias culturales de los individuos. Para Duarte (2012) todo es específico, cuando “la 

comprensión debe ser antes de nada específico, conforme a la capacidad que cada individuo 

externaliza, una vez que la más sencilla de las lecturas conlleva siempre a la comparación, a 

la evaluación y a la conclusión” (pág.66). 
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Para que la lectura pueda ser comprendida debe cubrir la intención del autor. Debe existir 

una sintonía en la emisión y recepción, es el caso de lenguas que persiguen objetivos 

comunes: una misma lengua conllevan un mismo entendimiento, su direccionalidad hacen 

que las operaciones intelectuales generen aprendizajes diversos (Colomer, 2002). 

Sin embargo, la lectura es un instrumento de alfabetización. La educación utiliza a la lectura 

como un instrumento de diversificación cultural, al registrar códigos lingüísticos que serán 

empleados por lo individuos en su proceso de formación, además de permitir su inserción en 

el contexto educativo y social. La lectura por evolución es una práctica social (Duarte, 2012). 

El registro de la lengua y los códigos gráficos son proporcionales, aquí la expresión oral es 

un elemento determinante para la compresión lectora. El lector interpreta los códigos 

establecidos por ciertos modos culturales, recepta el mensaje del pensamiento textual del 

autor, en este sentido la información se convierte en información, porque la comprensión 

depende de la palabra leída o escuchada mediante la lectura (Santos). 

El ser humano construye significados de acuerdo al contenido de la lectura, la concreción de 

su pensamiento le permite una visión de su contexto crítico en el manejo de las ideas que 

está interpretando, está práctica, también es estética por la cantidad de estímulos recibidos 

en el ejercicio de la lectura.  

La cultura es adquirida a través de lecturas y más lecturas, lo que significa decir que leer es 

orientarse con criticidad en la búsqueda por la información, que siempre amplía el universo 

cultural, lo que favorece la manifestación del comportamiento lector (Duarte, 2012, pág. 

117). Además, la cultura se ve influenciada por la capacidad lectora de sus masas. Mientras 

el ejercicio lector se diversifica, el pensamiento de la sociedad es más crítico, y reflexiona 

sobre los momentos específicos de sus realidades en la búsqueda de información, lo que 

amplifica su antropología cultural.  

La lectura le provee al ser humano la consecución de conocimientos específicos de manera 

no intencional. “Tal vez pudiésemos decir que en la lectura ocurre un proceso de aprendizaje 

no intencional, incluso cuando los objetivos del lector poseen otras características, como es 

el caso de leer por placer. “(Solé, 1998, pág. 46). 

Poseer un comportamiento lector, determina tener competencias estratégicas intelectuales 

que permiten organizar las acciones que el autor del texto quiere representar, no solo basta 

leer y comprender de manera automática, es necesario una integración lógica de 

pensamiento, donde las ideas del autor del texto sean transformadas para que sea garantía de 

un aprendizaje significativo. 
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Lo mencionado anteriormente se aproxima a diversas estrategias en la interpretación de 

textos, será el docente, quien sea el partícipe al fomentar nuevos espacios para la compresión 

y decodificación textual. El docente como mediador y facilitador del aprendizaje, debe 

buscar interacción para lograr adquirir un comportamiento lector. “Estos aspectos pasan por 

las siguientes estrategias: motivar a los niños, ofrecer objetivos, actualizar sus conocimientos 

previos, ayudar a formular previsiones, incentivar preguntas y previsiones” (Duarte, 2012, 

pág. 120). 

Los sistemas educativos deben potenciar prácticas de lectura, y optimizar estrategias de 

comprensión lectora. Valorar la lectura en la educación garantiza el crecimiento cultural de 

las masas. El papel de la escuela contemporánea es de sostener la lectura, para generar nuevas 

competencias en el comportamiento lector.  

Duarte (2012) es enfático al manifestar que: “comportarse como un lector es visualizar lo 

que se lee y para proceder como verdadero lector, existen comportamientos típicos que 

identifican y caracterizan al comportamiento lector” (pág. 128). 

La experiencia se optimiza cuando se obtiene la información de diferentes fuentes, se 

recomiendan experiencias textuales de otros autores y un mismo tema, para confrontar y 

comparar ideas. El lector tiene, una vez desarrollada la competencia lectora, la 

responsabilidad del significado de la interpretación, para su crecimiento intelectual y 

cultural, es tener la comprensión propia del tema de la lectura y como esto, transforma su 

vida. (Antunes de Barros & Veliago, 2001; Foucambert, 1994). 

La comunidad docente debe fortalecer su rol, empleando estrategias lectoras que estén a la 

par de la evolución de la sociedad. Existen comunidades de aprendizaje que no tienen acceso 

al texto, como herramienta cognitiva. La relación texto-contexto, regulan los aprendizajes, 

el texto contenido en los libros ofrece posibilidades insospechadas, que abarca un universo 

simbólico, que articula la construcción dinámica de la cultura.  

El estudiante, en sus inicios forja su conducta lectora de acuerdo a los estímulos y motivación 

recibida. Esto fija sus habilidades de modo progresivo. Necesita de docentes que sean 

conscientes de su rol, que sean portadores de un amplio bagaje cultural en la selección de 

contenidos textuales cuyas propuestas, sean una opción para una lectura progresiva y 

comprensiva.  

El estudiante de este modo, está en la capacidad de ser protagonista del discurso textual, 

infiere situaciones críticas y está en la posibilidad de confrontar ideas a partir del ejercicio 

de la lectura, es aquí, donde el sujeto comprende la realidad del mundo, ya que puede 
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transponerlo, reinterpretarlo o transformarlo mediante su práctica. Este enfoque reflexivo, le 

hace tomar conciencia del estado de su conocimiento y ayuda a la construcción del sentido 

simbólico de la lectura, aquí inicia la emancipación del lector (Freire, 1987; Zapone, 2001; 

Freire, 1982; Teodoro, 2003). 

De este modo, el individuo se aproxima a la generación de conocimientos mediante el 

ejercicio lector, haciendo de éste una práctica constante, ampliando su desarrollo cognitivo, 

su vocabulario. Es consciente que una conducta lectora lo humaniza, lo hace autónomo e 

independiente y le permite tener competencias para el tratamiento de la información, aspecto 

fundamental en la dialéctica del conocimiento. 

Duarte (2012), enfatiza el compromiso de la comunidad educativa, es una cuestión de 

reflexión y de responsabilidad. Mantener conductas lectoras es un gran desafío en el siglo 

XXI. A través de todo lo mencionado se confirman innumerables posibilidades de educación 

y mantenimiento de la conducta lectora. 

1.2.5.     Comprensión lectora y comprensión humana 

La comprensión refiere a generar respuesta sobre determinada situación cognitiva, que puede 

ser evidenciada por otros. Cuando el sujeto comprende, lo hace a parir de la información de 

otros individuos mediante el contraste y la confrontación de las ideas. Su verbalización hace 

que comprenda de manera concreta. La comprensión humana es una acción única e 

introproyectiva del sujeto. Este proceso interioriza los componentes de antropología cultural, 

dando sentido a lo que puede experimentar con el conocimiento adquirido (Gómez, 1997; 

Peronard et. al., 1997). 

En este aspecto, los estados de comprensión son parte de la evolución humana, es un 

ejercicio del conocimiento, el cual reinterpreta lo percibido por los canales de percepción, 

para darle sentido y significado al universo. La naturaleza del ser humano es comprender el 

sentido mismo de las cosas (Peronard et. al., 1997). Con todas las características de cognición 

que se desprenden de este proceso, es decir “una de las manifestaciones más altas del 

conocimiento” (Peronard et. al., 1997, pág. 95). 

1.2.6.     Comprensión lectora 

Como lo hemos sostenido en este documento, es un proceso secuencial que se construye por 

el contenido semiótico del texto en relación con el bagaje cultural del lector y la interacción 

de las experiencias previas, “el oyente o lector participa activamente en la construcción o 

reconstrucción del significado intencionado por el hablante/autor, poniendo en juego una 

serie de procesos mentales” (Peronard, et. al., 1999, pág. 67). 
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El lector como protagonista reconstruye el sentido lingüístico del texto, al dar significados 

que ocurren de acuerdo a una sucesión de procesos mentales, la comprensión lectora se da, 

cuando el sujeto contextualiza según su intelecto y formas culturales el texto codificado.  

 

Para Gómez (1997) y Peronard, (et. al., 1999) el acto de comprender tiene una serie de 

requerimientos que el lector debe cumplir para una comprensión integral a saber: 

• Tener la disponibilidad de compresión 

• Tener las competencias semánticas y pragmáticas necesarias (procesos semióticos) 

• Poseer aproximación a los contenidos planteados 

• Encontrar objetivamente la intención del autor en las ideas textuales 

• Tener competencias lingüísticas pertinentes 

• Abstraer lo contenido en el texto y reflexionar sobre su valor intelectual 

•   Diferenciar las ideas comprendidas y confrontarlas con sus experiencias culturales 

Bajo esta propuesta, se ven claramente las diversas características del lector, cuando se 

propone tener conocimiento sobre un determinado texto, su equilibrio sistematiza 

directamente las competencias intelectuales y culturales del individuo. Sin embargo, es 

necesario, que el discurso textual se encuentre bien estructurado, y genere los elementos que 

permitan su comprensión. Es decir, la coherencia dará sentido al texto de acuerdo al 

propósito del autor.  (Gómez, 1997). 

1.2.7.     Proceso de comprensión lectora 

Para Pinzas (2001) y Vallés (1998), la comprensión lectora es un proceso que emplea 

elementos metacognitivos, para la interpretación textual de contenidos determinados. Estos 

significados pueden variar de acuerdo al nivel cultural del lector. Esta capacidad de 

entendimiento de los códigos lingüísticos, se almacena en la memoria del individuo como 

producto de aprendizaje. 

Para entender y comprender los códigos textuales se requiere del desarrollo de habilidades 

cognitivas, para abstraer símbolos de un discurso escrito y generar pensamientos que 

transformen las ideas del autor. Con estos nuevos significados el lector confronta estos 

resultados con sus conocimientos previos (Cooper 1990). “La comprensión lectora, también 

puede ser entendida como un proceso a través del cual el lector elabora un significado de su 

interacción con el texto; en el cual pone en práctica habilidades decodificadoras de análisis 

y organización de lo leído” (Cuñachi & Leyva, 2015, pág. 23). En este sentido la 

comprensión lectora, va en función de los objetivos del lector, ya que se trata de un proceso 
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de comunicación interpersonal que el sujeto emplea para alcanzar un resultado o producto 

óptimo de comunicación. 

Como lo hemos mencionado anteriormente, el lector evalúa en la lectura su vocabulario y su 

enciclopedia cultural. Al decodificar retroalimenta los contenidos aprendidos durante su 

proceso histórico de formación, es así, que infiere en la lectura nuevos objetivos, ideas y 

experiencias, que reconstruyen cierto nivel de información ya adquirida. A medida dela 

practica coherente del ejercicio de la lectura, se mejoran habilidades para una lectura 

comprensiva. 

Existen niveles para la fundamentación de la comprensión lectora, basados en la taxonomía 

de Barret (1968), que consta de ocho habilidades graduales, las cuales Rioseco & Ziliane 

(1998) amplían:  

1. Comprensión explícita: El lector obtiene la información tal cual expresa el autor en el 

texto. 

2. Memorización de la información: El lector recuerda la información que fue analizada de 

manera explícita. 

3. Secuenciación de la información: El lector organiza los elementos textuales y explica las 

relaciones que intervienen en la comprensión lectora. 

4. Deducción: El lector revela elementos implícitos en el texto, reflexiona lo leído y propone 

ideas nuevas. 

5. Interpretación: El lector realiza una nueva estructura del discurso textual, buscando otro 

sentido simbólico en la información.  

6. Evaluación: Se hacen juicios de valor sobre la importancia del discurso textual. 

7. Creación: Transposición didáctica de las ideas del texto, el lector confronta la experiencia 

de leer, con su experiencia de vida. 

8. Metacognición: Se incluyen todas las habilidades anteriores. Se es consciente de los pasos 

de pensamiento que se toman para comprender la lectura, es decir, capacidad para monitorear 

y controlar el propio proceso de pensamiento, lo que lleva a una comprensión integral. 

El contenido anterior hace que los lectores tomen conciencia de su capacidad para 

comprender los códigos de lenguaje y cómo estos códigos, ayudan a resolver la situación en 

su universo simbólico y optimizan su capacidad para interpretar el mundo que los rodea.  
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1.2.8.     Enfoques de la comprensión lectora 

1.2.8.1     Enfoque de Cassany 

La lectura es una actividad que determina el crecimiento cultural y académico del ser 

humano. La información que se desprende de ésta, genera conocimientos en temas 

determinados de acuerdo a la motivación del lector, es decir, el sujeto hace uso de procesos 

cognitivos superiores mediante la lectura.  

Cassany (2001), destaca el carácter globalizador de la lectura cuando el sujeto desarrolla 

microhabilidades que permiten la comprensión lectora a saber: 

Percepción, se trata de instruir al lector para que amplíe su campo visual, y de este modo 

pueda desarrollar velocidad en la lectura. 

Memoria, Cassany la clasifica en memoria a corto plazo, y memoria a largo plazo. La 

memoria a corto plazo retiene poca información y da un significado muy general, en cambio 

la memoria a largo plazo es más específica y ayuda a tener criterios más reflexivos en la 

lectura. 

Anticipación, el sujeto tiene la habilidad de anticipar el contenido textual de acuerdo al tema 

propuesto por el autor, esta microhabilidad provee de motivación al lector y depende de los 

conocimientos previos adquiridos. 

Lectura rápida y lectura atenta, permiten una lectura en detalle, donde el lector clasifica la 

información que desea saber evitando una lectura lineal, y puede obtener ideas de distintos 

párrafos de la lectura. 

Inferencia, el lector obtiene información relevante, que no se encuentra de manera evidente 

en el texto, en este sentido, el desarrollo de esta microhabilidad desarrolla autonomía. 

Ideas principales, permite al lector obtener cierta información de un texto específico: ideas 

importantes, confrontar con ejemplos, síntesis del texto, opiniones del autor y su doctrina. 

Estructura y forma, se trabajan aspectos generales, formales y la sintaxis de un texto. Se 

especifican con esta microhabilidad las estructuras lingüísticas, y la coyuntura. De los 

recursos retóricos.  

Leer entre líneas, con esta microhabilidad el lector, decodifica información que el autor no 

ha puesto en el texto, ya que lo da por entendido. El pensamiento del lector va más allá de 

lo escrito en el texto. 

Autoevaluación, es la microhabilidad que regula el proceso de lectura. El lector verifica los 

supuestos del contenido textual y confronta las ideas del autor con la suyas.  
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Estas microhabilidades permiten la comprensión íntegra de cualquier discurso escrito, 

Cassany, procura con la información anterior, que el individuo iniciado en la lectura consiga 

mediante el ejercicio constante, experticia en el proceso. 

1.2.8.2     Enfoque de Solé 

Solé (2001) vincula la lectura como una actividad estrictamente social, donde el individuo 

satisface necesidades de comunicación mediante la interacción de sus experiencias previas. 

Este proceso trata la complejidad de la lectura en tres momentos: antes durante y después. 

La lectura es una actividad compleja que utiliza en el proceso, diversos elementos que 

posibilitan la decodificación y comprensión textual. Solé con su enfoque determina la 

correspondencia entre leer y comprender, y como el lector satisface sus necesidades de 

conocimiento con relación a su bagaje cultural. 

1.2.9.     Metacomprensión en la comprensión lectora  

Las operaciones cognitivas que intervienen en el proceso de la lectura están en relación con 

los procesos afectivos. “Así, el sujeto para realizar una actividad de forma eficaz debe utilizar 

tanto las operaciones cognitivas que conlleva la actividad, como también ser capaz de 

reconocer sus propios recursos cognitivos que compatibilizan con la tarea que se quiere 

realizar” (Cáceres et. al., 2012, pág. 65). Estos condicionan el proceso de aprendizaje, y 

motivan la disponibilidad lectora del sujeto hacia la autorregulación, equilibrando los 

procesos cognitivos y afectivos, aquí una tarea puede ser resuelta con los medios adecuados 

al tener consciencia de las estrategias planeadas. 

El aprendizaje según lo mencionado requiere métodos de autorregulación, donde el sujeto 

pueda reconocer sus necesidades de conocimiento y anticiparse a las dificultades para 

procurar soluciones pertinentes. Así puede utilizar las estrategias para actividades concretas, 

es decir, construir un conocimiento sobre el propio conocimiento, a esto se le denomina 

metacognición (Peredo, 2007). 

1.2.10.     Metacognición para el lenguaje y aprendizaje 

Variados son los estudios sobre la aproximación conceptual de metacognición. En primer 

momento Flavell (1976) y posteriormente en el análisis de Pozo (2006), lo caracterizan como 

el conocimiento que el individuo tiene de los sistemas cognitivos y sus resultados más allá 

de sus propias expectativas de conocimiento, la importancia reside en el producto construido 

a través de su enciclopedia cultural. 

La metacognición es el conocimiento sobre el conocimiento, el sujeto regula su propia 

actividad cognitiva, y comprende que el uso de ciertas competencias, le permite situar 
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soluciones concretas a problemas de aprendizaje. El aprendizaje requiere de conocimientos 

sistemáticos. Comprender objetivos específicos, de cómo obtener conocimiento de algo, 

resulta una operación metacognitiva, es así que el sujeto es consciente de qué aprende, cómo 

aprende y qué estrategias necesita emplear para la concreción de sus aprendizajes.  

Para Pozo (2006) la metacognición se articula con actividades de proyección, monitoreo y 

evaluación crítica de la actividad cognitiva. Estas actividades no solo pueden resolver tareas 

específicas de los aprendizajes, sino que resuelven situaciones culturales cognitivas, es decir 

de antropología cultural. Un proceso metacognitivo satisface necesidades cognitivas a nivel 

superior. 

Noël (1991) define a la metacognición desde la pragmática y la semántica, en su reflexión, 

la metacognición genera juicios sobre pensamientos que regulan las actividades mentales. 

Se produce entonces una reflexión crítica, que podría modificar los productos cognitivos. 

“Cada juicio o apreciación está explicitado en un nivel propio de la metacognición, siendo 

el primer nivel el proceso metal propiamente tal, el cual comprende la toma de conciencia 

que tiene el sujeto de las actividades cognitivas que realiza” (Cáceres, et al., 2012, pág. 67). 

En cada experiencia de aprendizaje, el ser humano obtiene productos cognitivos mediante 

operaciones intelectuales en constante interacción con sus conocimientos previos, este 

sentido, la aplicación de las variables y estrategias van a condicionar los desempeños de 

aprendizaje.  

1.2.11.     Comprensión significativa o metacomprensión  

Son variadas las tendencias que existen en la aplicación de estrategias metacognitivas, que 

permiten una comprensión significativa en actividades específicas: Beltrán (1995) plantea 

estrategias paralelas que desarrollan los procesos cognitivos y permiten al estudiante 

diversificar su aprendizaje: 

La meta atención: Todo objeto o estímulo de conocimiento, requiere atención. Las 

situaciones de aprendizaje no pueden funcionar si el sujeto no tiene la disponibilidad de 

ejercer operaciones intelectuales. Mediante la atención el sujeto controla el desempeño de 

sus destrezas y habilidades que le permiten atender objetivamente una situación propuesta.  

De su nivel de atención depende su comprensión significativa. 

La metamemoria: El sujeto tiene control sobre los procesos de memorización que ocurren 

en la generación de conocimiento. El conocimiento ocurre en su subconsciente, con la 

interacción de sus creencias, pensamientos y emociones. Aquí, memoriza los contenidos 

adquiridos que luego van a permitir juicios de valor sobre la actividad de aprendizaje. Surgen 
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las interrogantes: ¿Qué se memoriza completamente? ¿Qué actividad del conocimiento 

necesita refuerzo? 

Cuando el estudiante deduce la intención del autor del texto, establece si las estrategias 

lectoras logran las expectativas deseadas plasmadas en los objetivos, su autorregulación hace 

que la lectura alcance niveles superiores de entendimiento. Todos los procesos 

metacognitivos son secuenciales en interacción con destrezas y habilidades, que sirven para 

una mejor decodificación de los registros lingüísticos textuales. 

Como se ha mencionado en este documento, la comprensión lectora necesita de 

competencias lingüísticas en el proceso de decodificación, para comprender el sistema de 

conocimientos y los procesos cognitivos que ocurren al generar nuevos aprendizajes. La 

lectura representa un requerimiento fundamental para la comprensión humana.  

1.2.12. Las competencias lingüísticas 

Cabrera (2002) describe a las competencias lingüísticas como la agrupación de destrezas y 

habilidades que permiten el análisis integro de la lectura, con la facilidad de reproducir, 

interpretar y decodificar combinaciones lingüísticas que permiten la comunicación humana, 

es decir, la “capacidad interna e intuitiva de los usuarios del lenguaje, para producir e 

interpretar los signos y sus combinaciones, y para construir situaciones de comunicación 

lingüística” (pág. 164). 

Las competencias lingüísticas son utilizadas para un desempeño óptimo de las actividades 

de lectoescritura con propósitos de aprendizaje, para Sarramona (2004) las actividades que 

están ligadas al proceso lector son: hablar-escuchar, leer y escribir. Los dominios de estas 

habilidades lingüísticas fortalecen las competencias mencionadas. 

La primera actividad hace que el individuo comprenda los códigos orales y los exprese, de 

acuerdo al contexto; la segunda actividad destaca la competencia lingüística en la 

interpretación de textos y la tercera actividad refiere a la composición textual de la 

información con fines comunicativos (Sarramona, 2004). 

1.2.13.     Enfoques del aprendizaje 

Los seres humanos, a través de su evolución han adquirido y mejorado habilidades para su 

subsistencia a través de la valoración de su experiencia, este proceso de obtención de 

conocimientos, que sugiere modificaciones, transformaciones y que favorece su autonomía 

y desarrollo personal se denomina aprendizaje (Cuñachi & Leyva, 2018). 

Según Meza (2003) el aprendizaje es la transformación en la conducta de los organismos, 

mediante el producto de la experiencia. Es un proceso complejo donde el individuo obtiene 
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conocimientos y desarrolla competencias específicas (destrezas, habilidades, sistemas 

axiológicos) de acuerdo a sus necesidades cognitivas, culturales y biológicas, el contexto es 

determinante en este sentido. 

El aprendizaje es fundamental para los estados de evolución del ser humano, sin embargo, 

los sistemas de aprendizaje son compartidos por otros seres vivos que han tenido un 

desarrollo análogo en sus funciones, sea por adaptaciones genéticas o por instinto de 

supervivencia. Zabalza (1991) plantea las dimensiones básicas del aprendizaje: “El 

aprendizaje se ocupa básicamente de tres dimensiones: como constructo teórico, como tarea 

del alumno y como tarea de los profesores, esto es, el conjunto de factores que pueden 

intervenir sobre el aprendizaje” (Zabalza, 1991, pág. 174). 

El aprendizaje humano se define como los cambios que suceden en el ser, al modificar su 

conducta, por medio de la experiencia y por conocimientos nuevos. A través del aprendizaje 

el ser ha logrado superar situaciones de crisis, dándole autonomía para plantear soluciones 

creativas a problemas (Cuñachi & Leyva, 2018). 

Lo mencionado anteriormente, permite un cambio en la disponibilidad del pensamiento del 

individuo, muchas veces se puede atribuir esta disponibilidad a los cambios psicológicos que 

ocurren en el proceso de aprendizaje, en proporción a las transformaciones sociales y 

culturales, en este punto el aprendizaje es un proceso íntegro que moldea el comportamiento 

humano, (Cuñachi & Leyva, 2018)  

1.2.13.1     Aprendizaje por descubrimiento 

Bruner (1974) resalta que las primeras formas de aprendizaje de los seres humanos se ven 

influenciado por los modelos que existen dentro de una cultura y manifiesta procesos que el 

aprendiz recrea por medio de un modelo, que le permite ir incorporando conocimientos a su 

estructura cognitiva: 

“Dentro de la cultura, la primera forma de aprendizaje esencial para que una persona llegue 

a considerarse humana no es el descubrimiento, sino tener un modelo. La presencia constante 

de modelos y la respuesta constante a las respuestas sucesivas del individuo, en un 

intercambio continuo de dos personas, constituye el aprendizaje por descubrimiento (…)” 

(pág. 122) 

Para Bruner, la forma primera de aprendizaje no lo determina el descubrimiento, sino la 

interacción de modelos de aprendizaje a la que es expuesto el aprendiz, la interacción de 

estos modelos con sus semejantes, las respuestas obtenidas de este ejercicio, constituyen un 

aprendizaje por descubrimiento, siempre orientado a un modelo pedagógico dado. 
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Sarmiento (2007) agrega que este aprendizaje, lo que se aprende no es un producto final, 

sino que tiene que ser reconstruido por el alumno, independientemente de si sigue o no un 

patrón, antes de que se aprenda y se integre significativamente en su estructura cognitiva y 

el individuo sea capaz de regular su propio aprendizaje. 

Para Glaser (1974) el aprendizaje por descubrimiento realiza diversos procesos que 

controlan el orden en la adquisición de conocimientos, estaba interesado en descubrir datos 

y especificaciones para procesos de aprendizaje y desarrollo de materiales.  

El aprendizaje por descubrimiento implica "descubrir" las reglas, conceptos o asociaciones 

que son parte de la enseñanza, lo cual es diferente de los métodos de descubrimiento. En una 

serie de procesos de aprendizaje a través del descubrimiento, existe intervención inductiva, 

de lo específico a general, para verificar si los estudiantes son competentes en la 

comprensión de atributos generales, es decir los procesos de descubrimiento son el producto 

de la inducción y deducción (Glazer, 1974; Shulman & Keislar, 1974; Sarmiento, 2007). 

Gagné explica cómo orientar conscientemente el aprendizaje hacia objetivos específicos y 

planificar de manera consciente la adquisición de habilidades. El principio básico es un plan 

educativo basado en el análisis de tareas, desde cursos hasta carreras completas. En esta 

teoría se da importancia a una motivación introproyectiva, para generar un aprendizaje 

significativo, además toma principios fundamentales del procesamiento de información. El 

aprendizaje en sentido, es un proceso independiente que empieza desde el vientre materno y 

se desarrolla durante toda la vida de modo progresivo. El individuo es responsable de sus 

procesos de conocimiento y de proyectar sus sentimientos, pensamientos y creencias 

(Sarmiento, 2007). 

Para Serrano (1990) el aprendizaje tiene funciones “en el cual cumplen un papel fundamental 

la atención, la memoria, la imaginación, el razonamiento que el alumno realiza para elaborar 

y asimilar los conocimientos que va construyendo y que debe incorporar en su mente en 

estructuras definidas y coordinadas” (pág. 53). 

Los elementos que intervienen en el aprendizaje, permiten ejercitar las estructuras mentales. 

En actividades de instrucción, el individuo reconoce el sistema de operaciones intelectuales 

que traen a su memoria esquemas visuales, auditivos y kinestésicos, que son imprescindibles 

en la generación de conocimientos nuevos. La identificación de estos contenidos son las 

nociones de lo que se desea enseñar. 

Los seres humanos aprendemos a través de relaciones dialécticas, esto nos permite 

evolucionar y comprender las actividades que ofrecen nuevos aprendizajes. Cuando las 
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actividades del conocimiento se socializan, el individuo puede obtener criterios válidos, 

además de otros que pueden formar conflictos cognitivos, por las divergencias de 

pensamiento de cada integrante, con actividades de conocimiento análogas. 

1.2.13.2     Aprendizaje Significativo 

 El aprendizaje es significativo cuando el sujeto relaciona los nuevos conocimientos con sus 

conocimientos previos, esto le permite realizar modificaciones en su criterio de ver las cosas 

en el procesamiento de la nueva información. Cuando se aprende significativamente la 

asimilación depende no solo de aspectos cognoscitivos, sino también de operaciones 

psicológicas, perceptivas y afectivas que dan autonomía al aprendizaje (Serrano, 1999; 

Ausubel et al., 1997). 

Ausubel et al., (1997) plantea dimensiones independientes en la consecución de aprendizajes 

significativos que contextualiza la repetición del aprendizaje. En su teoría del aprendizaje 

significativo, la estructura cognoscitiva del estudiante no es arbitraria, ya que depende 

mucho de su universo simbólico, en contraste con la recepción y el aprendizaje por 

descubrimiento y menciona: 

"Todo el aprendizaje en el salón de clases puede ser situado a lo largo de dos dimensiones 

independientes: la dimensión repetición-aprendizaje significativo y la dimensión recepción-

descubrimiento. En el pasado se generó mucha confusión al considerar axiomáticamente a 

todo el aprendizaje por recepción (…) como repetición, y a todo el aprendizaje por 

descubrimiento como significativo” (pág. 17). 

1.2.14.     Enfoques de la enseñanza 

De acuerdo al enfoque técnico tradicionalista de la enseñanza, se destaca el neo conductismo 

de Skinner, donde el estudiante está condicionado a las características técnicas del currículo 

o programa de estudios. Es el docente, quien debe propiciar y motivar un ambiente de 

aprendizaje óptimo (Sarmiento, 2007). 

En el enfoque heurístico la característica reside en la importancia que tienen el desarrollo de 

las competencias de aprendizaje, es aquí donde el docente destaca la sistematización de la 

información, para generar aprendizajes significativos, es el sujeto protagonista del proceso 

y decodificación de la información. Son fundamentales en este enfoque, las investigaciones 

de Piaget, Bruner y Stenhouse (Sarmiento, 2007). 

La perspectiva, sociocrítica, destacan las experiencias de Vigotsky, Luria, y Elkonin, los 

cuales analizan las relaciones de la enseñanza desde los procesos psicológicos y como éstos 

afectan a los sistemas culturales. Este enfoque permite a los maestros ser los motivadores y 
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mediadores específicos de las zonas de desarrollo próximo para guiar a los estudiantes a un 

aprendizaje progresivo y las tareas sean resueltas sin dificultad. 

Desde la perspectiva técnica, la heurística y la crítica social, podemos ver algunas 

características de la enseñanza, que determinan las distintas reflexiones y acciones que se 

realizan sobre el trabajo de los docentes, es decir, como configuran su rol, ante las nuevas 

tendencias contemporáneas que definen nuevos logros en la acción educativa. 

 

1.2.15.     Enfoque técnico del aprendizaje 

Las condiciones clásicas estipulan que no todo aprendizaje es automático. La mayoría de los 

comportamientos no son causados por estímulos externos, sino por sus propios deseos. Los 

psicólogos denominan gestores a los comportamientos humanos que producen determinadas 

consecuencias en un entorno determinado (Sarmiento, 2007). 

La influencia que tiene Skinner en el ámbito educativo es determinante, ya que el ser humano 

necesita de estímulos conductuales que desembocan en comportamientos análogos. El 

tratamiento de estos estímulos conductuales, hace que el organismo se condicione a ellos. 

Skinner resalta la importancia de la retroalimentación como refuerzo al sistematizar los 

conocimientos previos de los estudiantes, y le permite mayor amplitud para comprender el 

modelo de enseñanza y lo hace más activo (Gros, 1997; Good, 1983). 

La acción práctica para conseguir nuevos aprendizajes, son estructuradas mediante la 

retroalimentación, es aquí donde el sujeto hace las operaciones intelectuales necesarias para 

contextualizar la tarea, lo que permite la construcción de una conducta, que estimula un 

aprendizaje autorregulado. Para los docentes es fundamental conocer el impacto de las 

respuestas de los estudiantes en situaciones determinadas, para que exista un refuerzo 

ordenado y progresivo. Para ello, los profesores cuentan con dos tipos de procedimientos: 

refuerzo continuo y discontinuo. Una vez que se domina el nuevo comportamiento, se 

utilizan procedimientos intensivos ocasionales para mantenerlo (Rosenthal & Zimmerman, 

1982; Sarmiento, 2007). 

Según Rosada (1997) la perspectiva técnica de la enseñanza tiende a estandarizar la 

enseñanza, desde la racionalización de las actividades “tendentes a racionalizar la actividad 

de enseñar planteándola como una cuestión tecnológica que debiera ser abordada a partir de 

los conocimientos aportados por la ciencia” (pág. 37). 

El currículo debe tener un fundamento técnico para que las propuestas didácticas puedan 

desarrollarse y traten puntos concretos de la enseñanza en contextos diversos: tanto en lo 
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político, en lo económico y en los sociocultural, las características de este enfoque técnico, 

tienden a racionalizar la enseñanza. 

1.2.16.     Enfoque práctico del aprendizaje 

Desde esta perspectiva, las obras de Piaget y Bruner son especialmente importantes. Piaget 

adelantó un enorme trabajo, enfatizó el cultivo de una persona positiva, crítica, reflexiva y 

creativa a través de herramientas básicas de pensamiento. La concepción del aprendizaje 

debe considerar las distintas etapas de desarrollo psicológico y cognoscitivo del aprendiz, 

para que el docente pueda variar, desglosar y diversificar sus estrategias de enseñanza. El 

docente, infiere situaciones de aprendizaje, de acuerdo a las condiciones de madurez y 

desarrollo del estudiante, en contextos y ambientes específicos de aprendizaje (Rozada, 

1997; Serrano, 1990; Bruner, 1974). 

La enseñanza puede facilitar que los niños se descubran a sí mismos sin tener que encontrar 

nuevas verdades. Para ello, la docencia debe crear un ambiente óptimo para el aprendizaje, 

así, los niños pueden resolver situaciones diversas, beneficiar su autonomía y animarlos a 

aprender haciendo; debe tener en cuenta el orden efectivo de los materiales y las actividades 

planteadas, donde la realización de los objetivos, beneficien la praxis, el currículo e este 

sentido es práctico, la metodología juego trabajo permite experimentar soluciones prácticas 

a diversos problemas de aprendizaje (Serrano, 1990; Stenhouse, 1992). 

En el sentido del aprendizaje práctico, se deben utilizar modelos, donde los procesos sean 

medibles, en vez de modelos que vean solo los objetivos genéricos. Así se saca una clara 

ventaja de los procedimientos y criterios que estructuran el conocimiento. La forma práctica 

de la enseñanza, considera los discursos y debates cognitivos herramientas importantes para 

que los estudiantes establezcan criterios y los confronten en el aula con la finalidad de 

generar competencias cognitivas en función de su cultura y conocimientos previos 

(Stenhouse, 1991). 

1.2.17.     Enfoque sociocrítico del aprendizaje 

En las últimas décadas se han desarrollado investigaciones relacionadas con el conductismo 

psicoeducativo, porque la conducta operante tiene explicaciones limitadas para el 

aprendizaje. El concepto de aprendizaje se diversifica, para incluir el estudio de procesos 

cognitivos que no pueden observarse directamente (Sarmiento, 2007). 

Bandura (1982) con su teoría del aprendizaje social manifiesta, que las teorías conocidas 

como tradicionales del aprendizaje, tienen sus ventajas, pero descuidan elementos 
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fundamentales con respecto a la interacción social del sujeto, además considera que ofrecen 

una explicación limitada a su función dialéctica.  

Para Román & Díez (1999) los escenarios de aprendizaje condicionan la acción de la escuela, 

el aprendizaje es individual y social. La sociedad aprende constantemente los determinantes 

subjetivos en contenidos nuevos que en el futuro forjan la personalidad del sujeto. 

En este análisis, Rozada (1997) propone dos puntos a cultivarse para el fortalecimiento 

sociocrítico del aprendizaje: 

La reflexión como abstracción: Se refiere a nuestros propios pensamientos y al conocimiento 

de las condiciones subjetivas contenidas en ellos. Hay dos formas de autocrítica: en primer 

momento, es la comprensión de nuestra personalidad profunda, y el segundo es la 

autoconciencia de la ideología que nos gobierna. 

Rozada (1997), especifica la materialización de las construcciones ideológicas y resume, “el 

análisis de los lenguajes y la reflexión sobre los significados que atribuimos a los signos, 

constituye el ejercicio básico para desarrollar niveles de autoconciencia que nos permitan 

controlar mecanismos inconscientes o implícitos, mediante los que actúa la ideología 

dominante” (pág. 47). 

La sociedad es un andamiaje que se edifica con estructuras ideológicas de pensamiento, y 

muchos de estos constructos dependen de elementos semióticos que resuelven los registros 

del lenguaje, es decir a la búsqueda de significados y significantes de un grupo humano que 

necesita manejar categorías de autoconciencia, que ayuden a controlar mecanismos de 

control, que pueden ser impuestos por ideologías dominantes. 

La ilustración: Son los aportes académicos de las ciencias y la filosofía, el conocimiento 

académico nutre el pensamiento y fortalece los esquemas mentales operativos. Si bien la 

aplicación del conocimiento científico efectivamente ha eliminado los métodos filosóficos y 

ha revelado las limitaciones de la enseñanza y la incapacidad para lograr los objetivos 

educativos, también es necesario darse cuenta de lo difícil que es hacer críticas prácticas 

destinadas a cambiar la realidad. Porque la crítica de nuestros pensamientos debe ser la 

causalidad de nuestro trabajo encaminado a cambiar la base material de la existencia 

(Rozada, 1997). 

 

1.3.     ANTECEDENTES CONTEXTUALES 

 
El Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes y tareas de lectura PISA 2001, 

ha publicado algunos resultados, para la Organización de Cooperación y Desarrollo 
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Económico, OCDE, entre los más relevantes, se encuentran la investigación sobre las 

competencias lectoras y sus diversas problemáticas y la optimización de recursos para 

validar la capacidad de la lectoescritura en la evolución humana en un marco mundial de 

inclusión (Espitia, 2014). 

La OCDE es un foro único donde los gobiernos de 30 democracias trabajan juntos para 

abordar los desafíos económicos, sociales y ambientales de la globalización y la educación. 

También está en la vanguardia de los esfuerzos para comprender y ayudar a los gobiernos a 

responder a los nuevos desarrollos y preocupaciones, como la gobernanza, la economía de 

la información y los desafíos de la población en el nuevo milenio. La Organización 

proporciona un entorno en el que los gobiernos pueden comparar políticas experiencias, 

buscar respuestas a problemas comunes, identificar buenas prácticas y trabajar para 

coordinar políticas nacionales e internacionales (OCDE, 2009). 

La sociedad latinoamericana y norteamericana tienen analogías con respecto a la 

problemática de la lectura, especialmente las destrezas y habilidades que implican la 

comprensión lectora se encuentran disminuidas en los centros de educación, la misma 

situación ocurre con estudiantes que invierten tiempo en la lectura, su impacto se ve reducido 

en un 6 % anual, en todos los niveles educativos (PISA, 2001). 

La UNESCO amplía esta información sobre la falta de la lectura en sus países miembros. En 

un contexto global se especifican posibles soluciones para restituir esta directriz en un 

mediano y largo plazo. En el marco de sus investigaciones Japón es el país con mayor 

incidencia en al hábito de la lectura con 91%, continuando Alemania con 67% y Corea con 

el 65% de su población con excelentes condiciones en los hábitos de la lectura (Espitia, 

2014). 

La comprensión lectora es un eje de enseñanza horizontal e interdisciplinar para cualquier 

nivel de educación. Puede mostrar el proceso de aprendizaje, el pensamiento, las preguntas 

y las nuevas sugerencias planteadas por los estudiantes al expresar el progreso de sus 

conocimientos; al organizar las ideas y plasmarlas en papel o pantalla. Por tanto, la 

lectoescritura, pasa a formar parte de la tríada lectura-escritura-educación y es inseparable 

del sistema de formación del alumno. Dado que los medios audiovisuales e informáticos 

desempeñan un papel necesario en el proceso de enseñanza, la lectura y la escritura siguen 

siendo los recursos didácticos más utilizados en el proceso de enseñanza (Espitia, 2014). 
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Para Martínez (1997) las causas principales de una deficiente comprensión lectora, que 

implica el manejo de grandes cantidades de información y su decodificación las describe 

como: 

1. La pérdida del referente representa la lectura parcial de la forma del lenguaje, más que la 

relación de significado establecida en la continuidad semántica. 

2. Las dificultades encontradas al interactuar con las sugerencias de organización del texto 

hechas por el autor del texto indican que la lectura se basa completamente en el plan del 

lector. 

3. La dificultad en determinar las ideas más relevantes que globalizan la información textual 

y cómo el autor las conecta a través de una estructura retórica definida. 

4. La dificultad de comprender el contexto, la comunicación que genera el texto, permite 

determinar el propósito del autor y del lector (persuadir, informar, persuadir, inducir). 

5. Dificultad para delimitar la información y llevar el proceso de comprensión lectora con 

autorregulación. 

Lo ilustrado anteriormente, determina el poco uso de estrategias de comprensión lectora en 

los niveles de escolaridad. Los estudiantes, a falta de procesos adecuados, no logran una 

íntegra comprensión textual, en este caso los niveles de compresión lectora se mantienen 

muy bajos, lo que impide incrementar la capacidad analítica en los manejos conceptuales de 

una lectura determinada. En este milenio las transformaciones sociales incluyen nuevos retos 

en el tratamiento de la información, la lectura y su comprensión acerca a los sujetos a 

comunidades del conocimiento y aprendizaje en dependencia de acciones discursivas 

(Parodi, 2005; Gómez, 2005; Martínez, 2002; Espitia, 2014). 

La comprensión lectora comprende un cúmulo de destrezas y habilidades que ayudan al 

estudiante a organizar de forma literal, reflexiva y crítica la intención del autor en un texto 

determinado, identificando estructuras complejas y sus elementos con la meta común en el 

currículo de desarrollar competencias comunicativas que en su momento ayudan a alcanzar 

aprendizajes significativos. Para la Ceneval (2012) la comprensión lectora es, la capacidad 

de las personas para analizar, comprender, explicar, reflexionar, evaluar y utilizar textos 

escritos determinando su estructura, función y elementos para desarrollar habilidades 

comunicativas y construir nuevos conocimientos para que puedan intervenir activamente en 

la sociedad. 
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Los aprendices en la escuela empiezan a entender los códigos lingüísticos de acuerdo al nivel 

de motivación a la lectura, y a la diversidad de textos y contenidos, el docente es el 

protagonista para lograr un potencial desarrollo de las competencias comunicativas de los 

estudiantes, y así, puedan interactuar socialmente. El uso y tratamiento de la información es 

fundamental, para lograr formas de entendimiento y el niño pueda expandir su universo 

simbólico (Fernández & De la Cruz, 2019). 

La compresión lectora no es solo un procedimiento automático para un texto, sino que el 

lector tiene que identificar varias funciones dentro del sistema de escritura, para poder 

codificar el mensaje, tales como sus reglas ortográficas, signos de puntuación, signos 

auxiliares, cohesión, conectores, fonemas con grafemas y naturaleza alfabética (Cinetto, 

2005). 

La comprensión lectora constantemente utiliza normas gramaticales, que se requieren para 

poder realizar buenos desempeños en lectura y escritura. Si el aprendiz desconoce las reglas 

no podrá decodificar adecuadamente un texto y tampoco podrá expresar claramente lo que 

piensa al escribir (Fernández & De la Cruz, 2019). 

El estudiante se fortalece académicamente independientemente del nivel de noción 

adquirido, ya que la competencia lectora le permite un aprendizaje progresivo en todos los 

campos del conocimiento, la información que los sujetos adquieren, la procesan y la 

reinterpretan consiguiendo autonomía, tal como Gómez (2011) en su análisis manifiesta: 

La comprensión lectora es aquella que debe estar presente en todos los escenarios de todos 

los niveles educativos en las diferentes áreas del conocimiento y se le considera una actividad 

crucial para el aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de información que los 

alumnos adquieren, discuten y utilizan en las aulas surge a partir de los textos (pág.32). 

La competencia de la comprensión lectora según el Ministerio de Educación (2016), se 

enfoca desde el procesamiento de la información pertinente de los diversos textos propuestos 

en el nivel analítico, literal e inferencial, para conseguir una valoración autocrítica por parte 

del estudiante. En el nivel literal el estudiante comprende de forma explícita la información 

textual, comprende frases y palabras de la intención del autor, lo que permite ampliar su 

vocabulario. Si el individuo no practica constantemente el ejercicio de la lectura, mayor 

serán las dificultades en la decodificación textual. 

En términos del nivel de inferencia, significa que el lector, puede entender un texto 

basándose en claves, para que los individuos puedan interpretar cualquier cosa que el autor 

del texto no diga o escriba explícitamente. En este proceso, el lector puede moverse entre 
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diferentes niveles de comprensión, es decir, cuando el lector localiza una frase o palabra que 

no entiende, adoptará conscientemente una estrategia para extraer su significado (significado 

literal). Una vez que se acerque al significado de la palabra, regresará a la lectura y la 

comprensión general del texto, hará inferencias y evaluará el significado del texto. El lector 

también puede encontrar una oración que no entiende la primera vez que la pronuncia. Por 

lo tanto, se enfoca conscientemente, en usar una cierta estrategia para entender la oración 

(literalmente). Sin embargo, cuando pueda expresar claramente los pensamientos del autor, 

puede volver al nivel de interpretación del texto y combinar estos tres niveles (Ministerio de 

Educación, 2016, pág.1). 

EL nivel crítico, refiere cuando el sujeto comprende de manera íntegra un texto y tiene la 

competencia de dar un juicio de valor y evaluar de manera crítica la intención del autor, 

destaca en su análisis los aspectos positivos, negativos y proyecta este razonamiento hacia 

una función social (Fernández & De la Cruz, 2019), “las inferencias o relaciones que se 

pueden establecer a partir de lo que aparece en el texto producido por un autor” (Ministerio 

de Educación 2016, pág.12). En el nivel crítico funciona como un sistema de evaluación 

textual, que debe estar sustentada de manera objetiva y coherente. 

El sistema educativo ecuatoriano debe optimizar el desarrollo de competencias lectoras, solo 

así tendremos estudiantes con altos niveles de pensamiento con las habilidades necesarias 

para poder procesar información y puedan plantearse retos en la vida, es decir a través de las 

competencias lingüísticas, procuren un aprendizaje para la vida y este sea un mecanismo 

para mejorar los estándares de la educación ecuatoriana (Bermeo, 2010). 

Para Chanchavac, (2017) manifiesta que la comprensión lectora en el contexto ecuatoriano, 

necesita de estrategias más efectivas para la estructuración de competencias lingüísticas y 

metacomunicativas, en su estudio sugiere que los estudiantes comenten sobre el contenido 

del texto, recuerden los detalles de la historia e ilustren la historia con ejemplos. Para obtener 

resultados de comprensión lectora más efectivos, se recomienda aplicar estrategias antes, 

durante y después de la lectura, y desarrollar ciertos procesos cognitivos y metacognitivos 

para lograr un mejor nivel de comprensión lectora. 

Morán & Uzcátegui (2006) proponen que la educación ecuatoriana debe aplicar estrategias 

que provoquen rupturas en las prácticas tradicionales. Mediante la comprensión y evaluación 

de estrategias en diversas instituciones educativas ecuatorianas, plantean un análisis donde 

se debe proponer la participación activa de los estudiantes, en la instrucción de las diversas 

competencias lectoras. Sugieren los autores la utilización de estrategias de predicción e 
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inferencia, además de dar facilidad a los estudiantes para escoger contenidos textuales de 

calidad, para poder alcanzar los objetivos propuestos en el currículo. 

Los contextos educativos, con respecto a la formación lectora, se ven fortalecidos por el nexo 

de la familia. Es aquí donde se producen las primeras orientaciones para conseguir una 

conciencia lectora, la familia inicia el espacio de aprendizaje, para fortalecer los sistemas 

gramaticales y fonológicos que se aprenden en la escuela. Por otro lado, la importancia que 

tiene el docente es fundamental en la estimulación de los estados psicológicos de los 

estudiantes y favorecen su desempeño en los diversos contextos educativos (Bermeo, 2010). 

El sistema educativo ecuatoriano aún tiene la necesidad de plantear nuevos mecanismos que 

equilibren las desigualdades en los contextos educativos nacionales. En este punto, no 

existen políticas adecuadas para el fortalecimiento de la lectura y la comprensión lectora. 

Entre los sectores más afectados, están en las nacionalidades indígenas y afroecuatorianas, 

que, con respecto a sus competencias de comprensión lectora, estas no alcanzan el 37 % de 

la nota máxima esperada (Samaniego, 2020).  

En el contexto ecuatoriano diversas han sido las reformas curriculares que se han llevado a 

cabo, cuya estructura está determinada en el desarrollo de competencias, las cuales buscan 

un mejoramiento de la calidad de la educación, desde el ejercicio de la docencia, hasta la 

ejecución de diferentes programas de evaluación. Lo determinante es que esto debe ser 

tratado en relación a las nuevas percepciones mundiales del aprendizaje, para crear 

reacciones positivas en el desarrollo de nuevas políticas educativas. 

Bermeo (2010) refiere que el currículo de educación, “se constituye en un referente teórico, 

creado desde una perspectiva descentralizadora, donde se establecen los planteamientos 

normativos, que sirven como parámetros para la elaboración de los diseños curriculares 

coherentes y pertinentes en cada uno de los niveles y modalidades del sistema educativo 

ecuatoriano” (pág. 29). 

En la estructura del currículo se determinan las políticas adecuadas para la formulación y 

sistematización de los diseños que se aplican en la educación, la propuesta curricular debe 

ser flexible en proporción a los cambios de la sociedad, permitiendo ajustes objetivos que 

permitan una evolución propositiva en su implementación o en las diversas modalidades de 

aplicación. 

El currículo, a través de su diseño funciona como un instrumento metodológico que resuelve 

diversas necesidades sociales, la lectura a través de su comprensión, representa una de las 
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problemáticas actuales, que el diseño del currículo debe resolver. Un aspecto importante del 

currículo es su transversalidad en la acción axiológica de los procesos de aprendizaje, 

además desarrolla la capacidad para abordar contenidos de interculturalidad y su objetivo 

fundamental es sistematizar y orientar la práctica pedagógica, flexible a las trasformaciones 

sociales. 

En los contenidos curriculares el lenguaje, es un eje transversal en todos los niveles de la 

educación básica, al tener la capacidad integradora de dinamizar estos contenidos en los 

diversos campos del conocimiento. Este desempeño, orienta experiencias de aprendizaje, 

mediante la interacción estudiante-docente de manera coherente y creativa en la solución de 

las distintas situaciones de enseñanza que se planteen provocando el cambio social que 

necesita la sociedad ecuatoriana. 

En el currículo ecuatoriano el lenguaje es el pilar esencial de todo aprendizaje. En la 

Educación General Básica, el domino de sus elementos lingüísticos, semióticos semánticos 

y pragmáticos es el objetivo fundamental. El Ministerio de Educación (2016), determina las 

particularidades siguientes con respecto al desarrollo del lenguaje en el desarrollo de las 

capacidades comprensivas en la Educación General Básica, a saber: 

1. Prevalece la utilización de códigos y registros en el uso del lenguaje para el desarrollo y 

fortalecimiento del aprendizaje. Se priorizan el pensamiento y la comunicación (Teoría 

Transaccional). 

2. Los procesos de ciudadanía identitaria se ven fortalecidos, con el uso de contenidos 

textuales que valoren las interacciones culturales. La estética que produce el lenguaje y su 

comprensión son entes de transformación. 

3. La gramática no es un fin como tal: la gramática se puede utilizar como base para el 

desarrollo de síntesis, expresión, humanidades, estética y capacidades científicas (lenguaje 

global). Integra en su proceso componentes axiológicos, cognitivos y socioculturales. 

4. Contiene de modo genérico todas las formas de comunicación: componentes semióticos 

que son transversales en todos los campos del conocimiento.  

5. El lenguaje y su comprensión permiten la formación integral de los individuos, es la base 

del sistema de alfabetización. La sistematización que ocurre en el proceso, establece el 

diálogo y la reflexión. A través de la decodificación de los códigos lingüísticos la humanidad 

puede confrontar ideas y dar soluciones a situaciones problémicas.  
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Para Bermeo (2010) esto resulta fundamental para el desarrollo de competencias específicas 

y dan al ser humano respuestas en procedimientos analíticos textuales, que deben suceder en 

la escolaridad y menciona: “Es, por lo tanto, responsabilidad de la escuela promover el 

aprendizaje del lenguaje, tanto como una manera de comunicación como una disciplina de 

propio derecho” (Bermeo, 2010, pág. 31).  
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CAPÍTULO 2 

 

DISEÑO METODOLÓGICO DE LA INVESTIGACIÓN 

 

En este capítulo se presenta el marco metodológico que permite la solución al problema 

planteado, en ese sentido de presenta la tipología de investigación, los métodos e 

instrumentos validados para recoger información, así como aquellos útiles para procesar y 

analizar los resultados obtenidos.  

 

2.1.     Tipo de investigación 

Tomando como referente a Rojas Cairampoma (2015) donde manifiesta que se puede 

clasificar, manipular y percibir a los tres tipos de investigación en: descriptiva (de menor 

demanda: costo y conocimientos, y esfuerzo: tiempo, capacidad y ejecución) comparada, 

progresivamente y a mayor complejidad, con la analítica y la experimental (y sus derivadas), 

respectivamente, partiendo de estos sustentos, la presente investigación será descriptiva, 

tomando en consideración que se referirá hallazgos cualitativos, mismos que podrán ser 

positivos o negativos, sin embargo, se aceptará el resultado en base a la descripción 

resultante de la evidencia que demuestre la falta de lectura comprensiva en estudiantes de 

séptimo año de educación básica. 

La investigación es de tipo fenomenológica, se enmarca dentro del paradigma del 

positivismo, centrándose en una realidad absoluta constituida por la evidencia observable 

del desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes de séptimo año de educación 

básica, esto como dice el paradigma es medible, pues relaciona investigador y fenómeno 

estudiado de una manera controlada, sin que se tenga que incidir o intervenir en el cambio 

del fenómeno estudiado. Para incursionar en este paradigma, se utilizarán los métodos 

estadísticos inferenciales y descriptivos. 

Por otra parte, se tomarán indicadores que permitan describir el alcance del problema, que 

se inserta en el proceso de enseñanza aprendizaje, abarcando aquellos contextos áulicos, que 

ponen en evidencia la complejidad del problema, que por otra parte acarrea problemas de 

rendimiento académico y que por su naturaleza están vinculados con la gestión áulica del 

docente que trabaja en este nivel. 
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Siendo descriptiva, se vincula como observacional, exploratoria, pues exhibe el 

conocimiento de la realidad tal como se presenta en una situación de espacio y de tiempo 

dado. Para el presente caso se observará y registrará los datos que se obtengan de los 

estudiantes y docentes acerca de la comprensión lectora, así como los métodos de lectura 

aplicados y su incidencia en el manejo correcto del texto. 

La presente tesis se emplea para un análisis bibliográfico para el tratamiento documental en 

la revisión de trabajos con la misma línea de investigación que tengan relación con las 

variables de estudio formuladas que permitan fundamentar y corroborar la situación 

problémica a solucionar. 

La investigación bibliográfica es el punto de partida para diversos tipos de contenidos 

dispuestos a investigarse, en esta primera etapa, aproxima a un conocimiento que 

fundamenta el análisis de paradigmas, modelos, experiencias e investigaciones previas, 

instrumentos de investigación para resolver de manera objetiva el problema a investigar o 

resolver (Rodríguez, 2013). 

Asimismo, el uso de la investigación bibliográfica permitirá a los investigadores observar y 

consultar diferentes recursos bibliográficos para obtener información material científica e 

intelectualmente que pueda mantener el marco teórico o conceptual de la investigación que 

se expone en el presente documento. 

Se describirá el fenómeno sin introducir modificaciones: tal cual, aplicando preguntas de 

rigor tales como: ¿Qué es lo que se hace para desarrollar la comprensión lectora?, ¿Cómo es 

que se determina el alcance de la comprensión de un texto?, ¿Dónde está realmente el 

problema de la lectura?, ¿Cuándo ocurre el déficit de lectura y su posterior deficiencia de 

comprensión lectora?, ¿Cuantos individuos o casos se observan?, ¿Cuáles se observan?  

2.2.     Paradigma de la investigación 

Para (Ramos, 2015) el positivismo afirma que la realidad es absoluta y medible, la relación 

entre investigador y fenómeno de estudio debe ser controlada, puesto que no debe influir  en  

la  realización  del  estudio.  Los métodos estadísticos inferenciales y descriptivos son la base 

de este paradigma. 

El post-positivismo indica que la realidad es aprehensible de forma imperfecta por la propia 

naturaleza del ser humano. Los hallazgos son considerados como probables.  En la 

metodología se pueden utilizar tanto métodos cuantitativos como cualitativos, sin embargo, 
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estos últimos con un tinte hacia el positivismo más que al constructivismo como lo desearían 

los partidarios clásicos del enfoque cualitativo. 

La teoría crítica considera a lo real como producto de un historicismo social. La relación 

entre el investigador y el grupo investigado es importante, puesto que en su interacción se 

modifican las estructuras sociales. La metodología clásica de este paradigma es la 

investigación acción. 

En el constructivismo la realidad se construye mediante el interaccionismo simbólico de los 

sujetos que conforman un grupo social. La relación entre el investigador y el grupo humano 

de estudio permite construir la teoría sustantiva resultante en la investigación.  

El método clásico en este paradigma es la teoría fundamentada emergente, bajo esta 

perspectiva la presente investigación, se asocia al paradigma del positivismo, pues acerca al 

sujeto con su verdadera realidad y lo conecta con su contexto situacional, poniendo en 

evidencia un fenómeno educativo, claramente demostrado a través de la problematización.  

2.3.     Población y muestra 

Mencionan (Arias-Gómez J, 2016) la población de estudio es un conjunto de casos, definido, 

limitado y accesible, que formará el referente para la elección de la muestra, y que cumple 

con una serie de criterios predeterminados. Es necesario aclarar que cuando se habla de 

población de estudio, el término no se refiere exclusivamente a seres humanos, sino que 

también puede corresponder a animales, muestras biológicas, expedientes, hospitales, 

objetos, familias, organizaciones, etc.; para estos últimos, podría ser más adecuado utilizar 

un término análogo, como universo de estudio. 

Para esta investigación se ha determinado el número específico de participantes que será 

necesario incluir a fin de lograr los objetivos planteados desde un principio, cuya condición 

corresponde a los estudiantes de séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro Delgado” se especifica la siguiente población: 

 

Población de la Unidad Educativa del Milenio “Eloy Alfaro Delgado” 

Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 Criterio Frecuencia 

1 Directivos 4 

2 Docentes 35 

3 Estudiantes 985 
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4 Personal de apoyo 4 

Fuente: Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Determinado el universo o población a la cual va dirigida esta investigación, se especifica la 

muestra para una posterior aplicación de los instrumentos para el procesamiento de datos, 

para determinar mediante los resultados la posibilidad de ejecución de la siguiente propuesta 

investigativa. La muestra la constituyen los estudiantes de séptimo grado de la Unidad 

Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado”. 

Muestra de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado”  
 

 

MUESTRA: Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 Criterio Frecuencia 

1 Paralelo A niñas 20 

2 Paralelo A varones 18 

3 Paralelo B  niñas 15 

4 Paralelo B varones 23 

 Total 76 

Fuente: Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Cabe recalcar que este cálculo es diferente para cada investigación y depende, entre otras 

cosas, de su diseño, hipótesis planteadas, número de grupos a estudiar, y de la escala de 

medición de las variables, por ende, se tomará una muestra considerada a través de la fórmula 

siguiente: 

 

En donde 

Z = nivel de confianza, 

P = probabilidad de éxito, o proporción esperada 
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Q = probabilidad de fracaso 

D = precisión (error máximo admisible en términos de proporción) 

Tomando en consideración: 

Z = 97 

P = 78 

Q = 25 

D = 5 

La muestra resultante será de 76 estudiantes. 

 

2.4.    Métodos de la investigación 

Métodos teóricos 

Según (Suárez, Sáenz, & Mero, 2016) permiten revelar las relaciones esenciales del objeto 

de investigación, no observables directamente. Participan en la etapa de asimilación de 

hechos, fenómenos y procesos y en la construcción del modelo e hipótesis de investigación. 

Los métodos teóricos cumplen una función epistemológica importante, ya que posibilitan la 

interpretación conceptual de los datos empíricos encontrados. En los métodos teóricos están 

comprendidos toda una serie de procedimientos que posibilitan la asimilación teórica de la 

realidad y que se adecuan a las condiciones en que se va a desarrollar la investigación. 

Según esta consideración teórica, se utilizará el análisis- síntesis: para separar las variables 

del problema de comprensión lectora, y estudiarlas de manera independiente, tomando en 

cuenta técnicas, métodos, niveles, con estas particularidades se hará una unión racional de 

elementos dispersos para estudiarlos en su totalidad.  

Se aplicará la inducción- deducción, como un procedimiento de inferencia que permitirá 

establecer el porqué de la deficiencia lectora, y los pormenores de la falta de hábito lector. 

El método de inducción-deducción se utiliza con los hechos particulares, siendo deductivo 

en un sentido, de lo general a lo particular, e inductivo en sentido contrario, de lo particular 

a lo general. 
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Métodos empíricos 

Revelan y explican las características fenomenológicas del objeto en estudio que comprende 

la escasa motivación por la lectura y su posterior limitante para la comprensión lectora. 

Teniendo en cuenta que estos se emplean fundamentalmente en la primera etapa de 

acumulación de información empírica y en la tercera de comprobación experimental de la 

hipótesis de trabajo, cuya variable establece que, si se aplican metodologías adecuadas, se 

logrará mejorar la comprensión lectora. 

Otro de estos métodos útiles a emplear en esta investigación es la observación científica que 

como método consiste en la percepción directa del objeto de investigación, para este caso 

vinculada con los estudiantes que formarán parte de la muestra a considerar, tomando en 

cuenta que la observación investigativa es el instrumento universal del científico y permite 

conocer la realidad mediante la percepción directa de los objetos y fenómenos. 

Para (Morone, 2015) la encuesta se utiliza para referirse a la técnica de recolección de datos 

que utiliza como instrumento un listado de preguntas que están fuertemente estructuradas y 

que recoge información para ser tratada estadísticamente, desde una perspectiva cuantitativa. 

Bajo este criterio, la encuesta formará parte de los métodos empíricos de medición que se 

validarán en esta investigación, pues se encuestará al docente como parte del insumo de la 

muestra  

 

2.5. Descripción de los instrumentos y las técnicas para recolectar la información  

La observación 

En el proceso de aprendizaje, otra técnica utilizada en el estudio de la incidencia del proceso 

de lectura, al aprender y desarrollar habilidades de pensamiento crítico y creativo, es sin 

duda la ficha de observación, que permitirá obtener métodos que se dirijan directamente a 

los estudiantes y a la resolución de las preguntas de investigación.  

Es importante señalar que a través de la observación directa se podrán determinar los factores 

internos y externos que impiden que los estudiantes desarrollen el pensamiento crítico y 

creativo, así como cómo el docente maneja el proceso de lectura, que es fundamental para la 

obtención de la comprensión lectora (Matute & Méndez, 2018). 

Para Herrera (2011) las fichas de observación son instrumentos válidos de verificación del 

contexto del problema en tiempo real, y que utiliza el investigador para corroborar datos 
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mediante el registro de datos, que aportan masas sociales o grupos focalizados donde se 

desenvuelve la situación problémica.  

La encuesta 

El presente documento, presenta dos variaciones de encuesta: una para docentes de la unidad 

educativa, y otra dirigida a estudiantes. La encuesta es una herramienta cuyo objetivo es 

seleccionar datos de toda la población o parte de ella. Su característica es el encuestado 

rellena el cuestionario (Castro & Herrera, 2012). Por lo tanto, desde la perspectiva de la 

autora del presente documento, la encuesta se considera relevante y confiable para obtener 

datos que hagan factibles el objeto de estudio de esta investigación, pues los datos se 

obtendrán directamente de las personas que participaron en el estudio.  

Es una herramienta de recolección de datos que incluye la búsqueda de información 

directamente de las personas involucradas en la investigación, es decir de fuente directa, por 

lo que se plantean una serie de preguntas relacionadas con las variables. El instrumento se 

utiliza con frecuencia para la investigación cualitativa y cuantitativa (Murillo, 2010), “este 

instrumento dentro de la investigación, resulta sumamente indispensable (…) mediante los 

actores de la investigación: docentes, estudiantes (…) emiten su criterio sobre la 

comprensión lectora y su incidencia en el desarrollo de las habilidades del pensamiento 

crítico y creativo” (Matute & Méndez, 2018, pág. 45). 

Como se ilustra en líneas anteriores, esta herramienta es fundamental para el registro del 

proceso investigativo porque los participantes del estudio: docentes y estudiantes presentan 

sus opiniones sobre la comprensión lectora y su impacto en el desarrollo crítico y creativo, 

para el desarrollo de la capacidad cognitiva y el pensamiento crítico. 

2.6. Resultados del diagnóstico inicial 

Encuesta aplicada a discentes 

Tabla # 1 

Comprensión lectora 
¿Comprende significados en una estructura textual (línea – párrafo)? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  26 34% 

2 Medio 0 0% 

3 Alto  0 0% 

4 Nunca 50 66% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 
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Gráfico # 1 

Comprensión lectora  

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

El instrumento determina que el 66% de los estudiantes, no reflejan la dimensión 

cognitiva en la lectura, un 34% demuestra un bajo índice en las lecturas que 

realizan, este resultado hace posible la propuesta de intervención. 
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Tabla # 2 

Dimensión cognitiva 

 

¿Decodifica los símbolos fonémicos, que dan sentido a la lectura? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  55 73% 

2 Medio  7 9% 

3 Alto  9 12% 

4 Nunca 5 6% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

 

Gráfico # 2 

Dimensión cognitiva 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

                                 Análisis e interpretación 

Los estudiantes encuestados en un 73% indican un bajo índice en la 

decodificación de símbolos fonémicos, con este criterio un 6% nunca decodifica 

los símbolos fonémicos. Un 12% de los encuestados tiene un alto índice para 

decodificar símbolos fonémicos que dan sentido a la lectura y un 9% señala tiene 

un uso medio en la decodificación de símbolos que dan sentido a la lectura, para 

una mejor comprensión lectora. Este resultado permite dar pertinencia a la 

ejecución de la propuesta de investigación.
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Tabla # 3 

Dimensión sociocultural 

 

¿Comprende por contexto las ideas fundamentales de la lectura? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  47 62% 

2 Medio  11 14% 

3 Alto  0 0% 

4 Nunca  18 24% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 3 

Dimensión sociocultural 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

Los estudiantes en un 62% tienen un bajo índice en la compresión por contexto 

las ideas fundamentales de la lectura, un 24% de los estudiantes indican que nunca 

comprenden. Un 14% señala que tienen un índice medio-aceptable. No existe un 

desempeño alto en la dimensión sociocultural. Este resultado evidencia la 

factibilidad de la propuesta. 
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Tabla # 4 

Dimensión comunicativa 

 

¿Logra comunicar de manera coherente el mensaje de lo  leído mediante 
imágenes? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  12 16% 

2 Medio  0 0% 

3 Alto  8 10% 

4 Nunca  56 74% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 4 

Dimensión comunicativa 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado”              

                                 Análisis e interpretación 

Los estudiantes en un 74% señalan que nunca comunica de manera coherente la 

lectura mediante imágenes, un 16% indica un bajo índice de la dimensión 

comunicativa. Solo un 10% de estudiantes logran decodificar la lectura mediante 

imágenes. Los resultados obtenidos dan factibilidad a la propuesta de 

investigación.
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Tabla # 5 

Dimensión teórica 

 

¿Logra inferir ideas traídas del contexto de la lectura? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  33 43% 

2 Medio  39 51% 

3 Alto  3 4% 

4 Nunca  1 2% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 5 

Dimensión teórica 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

Los estudiantes concluyen en un 51% con frecuencia logran deducir ideas del 

contexto de la lectura, un 43% representa un índice bajo. Un grupo de estudiantes 

que alcanza el 4% un alto desempeño de esta competencia de la dimensión teórica 

2% no logra inferir ideas dentro del contexto de la lectura. 
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Tabla # 6 

Dimensión teórica 

 

¿Aprende, asimila y comprende parcial y totalmente lo leído? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  7 9% 

2 Medio  49 65% 

3 Alto  09 14% 

4 Nunca  11 15% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

 

 

Gráfico # 6 

Dimensión teórica 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

El 65% de comprenden y asimilan de forma aceptable lo leído, un 14% 

representan el índice más alto de este indicador de la dimensión teórica. Aprenden 

y asimilan los contenidos de la lectura. Un 15% nunca aprenden ni asimilan los 

contenidos de la lectura propuesta y un 9% representan un bajo índice al 

comprender y asimilar los contenidos de la lectura. 
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Tabla # 7 

Dimensión metodológica 

 

¿Las palabras generadoras le permiten relacionar el contexto de la lectura? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  50 66% 

2 Medio  1 1% 

3 Alto  2 3% 

4 Nunca  23 30% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

 

 

Gráfico # 7 

Dimensión metodológica 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

Los estudiantes indican en un 66% tienen un bajo índice en el empleo de ideas 

que relacionen el contexto de la lectura, un 30% nunca emplean las ideas que 

relacionen el contexto de la lectura y un 1% las emplean en un nivel medio. Solo 

un 3% relacionan el contexto de la lectura a través de ideas generadoras. Este 

resultado hace factible la propuesta, a través de una estrategia metodológica, con 

actividades mejoren la comprensión lectora. 
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Tabla # 8 

Dimensión teórica 

 

¿Logra interactuar con el texto al momento de abstraer ideas y comentarlas? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  17 22% 

2 Medio  44 58% 

3 Alto  6 8% 

4 Nunca  9 12% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

 

Gráfico # 8 

Dimensión teórica 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

                                 Análisis e interpretación 

Los estudiantes contestan en un 58% representa un índice medio al interactuar 

con el texto en la abstracción de ideas, con este criterio un 22% representa un 

índice bajo en el indicador. Un 12% de los estudiantes nunca logran la interacción. 

Solo el 8% representa el más alto índice en este criterio. Con este resultado es 

factible la realización de la propuesta.
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Tabla # 9 

Dimensión cognitiva 

 

¿En el texto, el estudiante logra entender el contexto para evaluar lo leído? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  55 73% 

2 Medio  2 2% 

3 Alto  12 16% 

4 Nunca  7 9% 

Total 76 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 9 

Dimensión cognitiva 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

Un 73% de los estudiantes encuestados representan un bajo índice en la 

comprensión del texto leído. Un 16% un nivel alto de comprensión para los 

procesos cognitivos, ya que entienden el contexto para evaluar lo leído, dejando 

a un 9% quienes señalan que nunca logran entender el contexto para evaluar lo 

leído. 
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Tabla # 10 

Dimensión sociocultural 

 

¿Logra contextualizar los mensajes abstraídos de la lectura realizada? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  23 30% 

2 Medio  47 62% 

3 Alto  6 8% 

4 Nunca  0 0% 

Total 76 100% 
                     Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

                     Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Grafico # 10 

Dimensión sociocultural 

         Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 
              Fuente: estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

Análisis e interpretación 

Los estudiantes representan 62% de un índice medio en la contextualización de 

los mensajes abstraídos de la lectura, un 30% representa un bajo índice en el 

mismo criterio. Solo el 8% representa un alto índice en la contextualización de 

los mensajes de la lectura realizada. 
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Instrumento aplicado a docentes 

 

Tabla # 11 

Desarrollo de los procesos lingüísticos 

¿Considera que la lectura contribuye al desarrollo de los procesos lingüísticos de 

los estudiantes? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  1 9% 

2 Medio  1 9% 

3 Alto  9 82% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Grafico # 11 

Desarrollo de los procesos lingüísticos 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

De los docentes encuestados se desprende que el 82% tiene un alto nivel en el 

desarrollo de los procesos lingüísticos, con este criterio un 9% representa un nivel 

medio sobre la lectura y los procesos lingüísticos. Un 9% representa un nivel bajo 

del desarrollo de los procesos lingüísticos.
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Tabla # 12 

Nivel de análisis de la lectura 

 
¿El nivel de análisis de la lectura que nivel representa? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  7 64% 

2 Medio  4 36% 

3 Alto  0 0% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 12 

Nivel de análisis de la lectura 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

El 64% de los docentes representa un criterio bajo en el nivel de análisis de la 

lectura, un 36 % tienen competencias aceptables y representan un nivel medio. El 

resultado hace factible a investigación y la aplicación de la propuesta de 

intervención.

0% 0% 

36% 

64% 

Bajo  

Medio  

Alto  

Nunca 



62 
 

Tabla # 13 

La lectura, su estimulación para la comprensión lectora 

 

¿En qué nivel estimula la lectura para alcanzar la compresión de los procesos 
lectores? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  0 0% 

2 Medio  10 91% 

3 Alto  1 9% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 13 

 La lectura, su estimulación para la comprensión lectora 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

Los docentes en un 91 % demuestran un nivel medio en la estimulación de los 

procesos lectores, con este criterio solo un 9% un alto nivel en la estimulación de 

los procesos lectores. Este resultado hace factible la investigación en la aplicación 

de actividades que desarrollen la comprensión lectora.
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Tabla # 14 

Aplicación de técnicas de comprensión lectora 

 

¿En qué nivel docente aplica técnicas de comprensión lectora en procedimientos 
analíticos textuales? 
 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  2 18% 

2 Medio  4 36% 

3 Alto  5 46% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

 

 

Gráfico # 14 

Aplicación de técnicas de comprensión lectora 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

El 46% de los docentes representan un alto nivel en la aplicación de técnicas de 

comprensión lectora, con este criterio un 36% tienen un nivel medio en la 

aplicación de técnicas, un 18% demuestran un bajo nivel en la aplicación de este 

criterio. El resultado obtenido justifica esta investigación y la implementación de 

una propuesta para el desarrollo de la compresión lectora.

0% 

18% 

46% Bajo  

Medio  

36% Alto  

Nunca 



64 
 

Tabla # 15 

Cultura lectora y aprendizajes significativos 

 

¿Es fundamental la implementación de una cultura lectora para alcanzar 
aprendizajes significativos? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  0 0% 

2 Medio  11 100% 

3 Alto  0 0% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 15 

Cultura lectora y aprendizajes significativos 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

El 100% de los docentes representan un nivel medio en la implementación de una 

cultura lectora para alcanzar aprendizajes significativos. El resultado sustenta la 

investigación y la implementación de una propuesta de intervención cuyas 

actividades, a través de una cultura lectora procuran la optimización de un 

aprendizaje significativo.
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Tabla # 16 

Aplicación de estrategias metodológicas contextualizadas 

 

¿Es pertinente el uso de estrategias metodológicas contextualizas con las 
necesidades cognitivas de los estudiantes? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  3 27% 

2 Medio  5 46% 

3 Alto  3 27% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 16 

 Aplicación de estrategias metodológicas contextualizadas 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

El 46% de los docentes representan un nivel medio aceptable en la aplicación de 

estrategias metodológicas contextualizas. En el mismo criterio el 27% representa 

un nivel alto en la contextualización de las necesidades cognitivas y metodologías 

adecuadas para su aplicación en el aula.
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Tabla # 17 

La lectura dinámica y crítica para desarrollar la comprensión lectora 

 

¿Considera que a través de la lectura dinámica y crítica se puede alcanzar la 
comprensión lectora? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  0 0% 

2 Medio  0 0% 

3 Alto  11 100% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 17 

La lectura dinámica y crítica para desarrollar la comprensión lectora 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

El 100% de docentes encuestados afirma que el pensamiento crítico creativo se 

desarrolla a través de la lectura, por lo que este resultado y sus recomendaciones 

de investigación son relevantes para la enseñanza y la implementación de la 

propuesta.
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Tabla # 18 

La comprensión lectora como eje transversal del pensamiento creativo 

 

¿Se desarrolla el pensamiento creativo a través de la aplicación de técnicas de 
comprensión lectora? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  4 37% 

2 Medio  4 36% 

3 Alto  3 27% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 18 

 La comprensión lectora como eje transversal del pensamiento creativo 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

                                 Análisis e interpretación 

El 37% de los docentes representan un bajo nivel en la relación de la comprensión 

lectora y la creatividad, con este criterio el 36% tiene un nivel medio aceptable. 

Un 27% tiene un nivel alto y considera que la comprensión lectora es el eje 

trasversal del pensamiento creativo.
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Tabla # 19 

Competencias lingüísticas y comunicativas 

 

¿La comprensión lectora desarrolla competencias lingüísticas y comunicativas? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  1 9% 

2 Medio  3 27% 

3 Alto  7 64% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

 

Gráfico # 19 

 Competencias lingüísticas y comunicativas 

Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                 Análisis e interpretación 

En un 64% los docentes representan el nivel alto en este criterio en el empleo de 

competencias lingüísticas y comunicativas, en este criterio el 27% representan un 

nivel medio aceptable, quedando un 9% de nivel bajo en este criterio de 

competencia lingüísticas y comunicativas. 
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Tabla # 20 

Implementación de una estrategia metodológica con técnicas de comprensión lectora 

  

¿La implementación de una estrategia metodológica con técnicas de comprensión 
lectora mejorará la capacidad lingüística de los estudiantes? 

 Criterio Frecuencia Porcentaje 

1 Bajo  8 73% 

2 Medio  1 9% 

3 Alto  2 18% 

4 Nunca  0 0% 

Total 11 100% 
       Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

       Fuente: docentes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

                                                   Gráfico # 20 

          Implementación de estrategia metodológica con técnicas de comprensión lectora  
              

              Autora: LIC. KETTY YADIRA MERECÍ FAJARDO 

              Fuente: estudiantes de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 
 

Análisis e interpretación 

Un 73% de los docentes representa un bajo nivel en que la aplicación de una 

estrategia de comprensión lectora para mejorar los procesos de aprendizaje ya 

que el éxito de la estrategia depende del manejo docente. Un 18% en este criterio 

representa un alto nivel en la implementación de una estrategia con técnicas de 

comprensión lectora 9% representa un bajo nivel en este criterio. 
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CAPÍTULO 3 

PROPUESTA DE INTERVENCIÓN 

 
En el capítulo se presenta la propuesta de intervención encaminada a la solución del 

problema que generó la investigación, la cual consiste en una estrategia psicopedagógica de 

técnicas de lectura para el mejoramiento de la comprensión lectora. 

3.1.      Estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura para el mejoramiento de la 

comprensión lectora de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del 

Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

Ubicación y beneficiarios 

La Unidad Educativa del Milenio General Eloy Alfaro Delgado, es una escuela de educación 

regular básica ubicada en la provincia de El Oro, cantón el Guabo, en la parroquia Tendales. 

Es un centro educativo de educación regular y sostenimiento fiscal de jurisdicción distrital. 

La modalidad proyectada es presencial de jornada matutina y vespertina, cuyo nivel 

educativo es inicial, educación básica y bachillerato. 

Datos generales: 

• Nombre de la institución: UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO GENERAL ELOY 

ALFARO DELGADO 

• Código AMIE: 07H01493 

• Dirección de ubicación: Vía principal de ingreso a la parroquia Tendales 0000 VIA 

PRINCIPAL 

• Tipo de educación: Educación Regular 

• Provincia: El Oro 

• Código de la provincia de El Oro según el INEC: 07 

• Cantón: El Guabo 

• Código del Cantón El Guabo según el INEC: 0706 

• Parroquia: Tendales 

• Código de la parroquia Tendales según el INEC: 070653 

• Nivel educativo que ofrece: Inicial, Educación Básica y Bachillerato 

• Sostenimiento y recursos: Fiscal 

• Zona: Rural INEC 

• Régimen escolar: Costa 
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• Educación: Hispana 

• Modalidad: Presencial 

• Jornada: Matutina y Vespertina 

• Tenencia del inmueble: Propio 

• La forma de acceso: Terrestre 

3.3.     Justificación  

Esta propuesta de intervención denominada estrategia psicopedagógica de técnicas de 

lectura para el mejoramiento de la comprensión lectora de los estudiantes del séptimo grado 

de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” es el producto del análisis 

de la información proveniente de los instrumentos de investigación aplicados en la 

institución, según el tamaño de la muestra y la aplicación pertinente de los procedimientos 

metodológicos del proyecto de investigación. 

La propuesta de intervención es completamente realizable, ya que permite un mejor 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del séptimo grado de la Unidad 

Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado”, los que le permite conseguir 

competencias adecuadas para la lectura comprensiva, además de la consecución de 

habilidades cognitivas y metacognitivas mediante la aplicación de actividades propuestas en 

el presente documento. En este sentido los estudiantes referidos construyen procesos 

semióticos, mediante sus experiencias previas en la lectura.  

El desarrollo de la cognición y metacognición través de estrategias coherentes, es el 

beneficio que reciben los estudiantes en el tratamiento y decodificación de la información 

textual recibida, en este sentido tienen la posibilidad de análisis crítico sobre el significado 

y significante de la lectura, para su formación y la generación de aprendizajes significativos.  

La aplicación de las estrategias propuestas, permite formar estudiantes críticos, constructivos 

y reflexivos, con las competencias necesarias para emitir juicios de valor respecto al texto 

leído, donde su comprensión sea un aporte al desarrollo de su intelecto, y le permita crear el 

equilibrio de sus capacidades cognitivas y emocionales, bajo una orientación constructivista. 

En este aspecto la teoría cognitiva aborda la interiorización del ser, no solo por interacción, 

sino por la propia construcción del sujeto.  

3.3.     Objetivos 

Objetivo General 
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Mejorar la comprensión lectora de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa 

del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado” mediante el diseño e implementación de una 

estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. 

Objetivos específicos 

- Establecer las técnicas de lectura que converjan como estrategia aplicable al 

mejoramiento de la comprensión lectora.  

- Seleccionar técnicas y estrategias que estimulen la comprensión lectora, mediante la 

realización de actividades dentro de la metodología juego-trabajo que permita la 

participación activa de los estudiantes. 

3.4.     Fundamentación 

 Para implementar una educación integral de calidad en las instituciones educativas, es 

necesario considerar todos los aspectos de la vida personal de los estudiantes y enfocarse en 

su formación integral. Para completar esta tarea educativa, se recomienda implementar una 

propuesta metodológica que permita intervenir el problema para mejorar el nivel de 

comprensión lectora para el desarrollo de la lectura crítica y comprensiva, que apoye la 

intención de formar estudiantes analíticos y reflexivos.  

Esta propuesta fundamenta su acción con la necesidad de responder a demandas de 

aprendizaje, donde las competencias sean alcanzadas, a través de la experimentación de 

tareas que permitan un aprendizaje pertinente, combinado el desarrollo de habilidades, 

conocimientos prácticos, impulsando componentes sociales y conductuales, para el logro 

eficaz de aprendizajes (Ruíz 2010). 

Mediante esta propuesta la compresión lectora, se desarrolla de manera progresiva y 

secuencial, orientando el proceso a niveles alto de desempeño lector, donde las experiencias 

de aprendizaje permiten que los estudiantes desarrollen habilidades que viabilicen las 

actividades formuladas (Alcántara, 2010) 

La propuesta parte de los elementos del enfoque cognitivo, con respecto a los procesos 

lectores, como generadores de aprendizajes nuevos. El docente debe facilitar los procesos 

de obtención del conocimiento, ya que, en la comprensión textual, el lector es el que 

construye y reinterpreta su universo simbólico, mediante la semiótica del pensamiento. El 

lector es quien fabrica sus propios significantes y luego los decodifica en concepto, de 

acuerdo a sus experiencias textuales previas (Goodman, 1996). 
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Para la solución de esta situación problémica, a través de este trabajo de investigación se 

propone la aplicación de diferentes estrategias para promover el desarrollo de la 

comprensión, mediante el trabajo continuo de registros textuales, lo que ayuda a mejorar la 

comprensión lectora. 

Desde esta perspectiva, los docentes deben tratar a los estudiantes como activistas que 

pueden expresar y construir su propia información, pero en el proceso de construcción, 

tienen que participar del ambiente de aprendizaje que crean los docentes en el aula, los 

recursos que utilizan, las actividades que realiza y la orientación brindada para resolver 

conflictos o problemas. (Cepeda, 2011). 

3.5.     Factibilidad 

Esta propuesta de intervención y sus recomendaciones son factibles en términos de 

tecnología, derecho, finanzas y recursos humanos, pues su diseño se basa en el marco legal 

educativo ecuatoriano que orienta el sistema de políticas educativas. Por lo tanto, para un 

mejor entendimiento, se describe la referencia de cada factibilidad. La autora del presente 

documento presenta su perspectiva de factibilidad desde el presupuesto y el enfoque de la 

legislación educativa.   

3.6.     Presupuesto 

Considerando que la propuesta es autofinanciada por el proceso de autogestión generado por 

la autora de la investigación, la propuesta de investigación es económicamente viable. En 

este punto, es importante enfatizar que el costo incurrido en el diseño e implementación de 

la propuesta no es excesivo y por lo tanto se puede implementar. 

3.7.     Perspectiva legal  

El estado ecuatoriano establece en la Constitución, el desarrollo integral, de sus ciudadanos, 

con respecto a tener una educación que garantice sus derechos de educación, participación 

democrática e intercultural de manera obligatoria. Del mismo modo mediante la 

implementación de políticas educativas y culturales del currículo, se estimulará el 

pensamiento crítico y reflexivo a través del desarrollo pertinente de metodologías que 

aborden contenidos generales y específicos de acuerdo a sus necesidades y contextos de 

aprendizaje. 

La propuesta planteada se basa en lo mencionado en el párrafo anterior y es lo que determina 

la Constitución de la República del Ecuador en el artículo 27 correspondiente y determina a 

saber. “La educación del país se centrará en el ser humano y garantizará su desarrollo 
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holístico…será participativa, obligatoria, intercultural, democrática, incluyente y diversa, de 

calidad y calidez; estimulará el sentido crítico…el desarrollo de competencias y capacidades 

para crear y trabajar” (Constitución de la República del Ecuador, Artículo 27). 

En este mismo sentido el art. 2 de la LOEI, establece que el estado ecuatoriano garantiza el 

derecho de sus ciudadanos a una educación de calidad y calidez, cuyos contenidos sean 

contextualizados en la transformación sociocultural de la nación, y del mismo modo sean 

constructos del conocimiento en todo el proceso educativo. 

Se puede observar que el estado ecuatoriano ha establecido la obligación de brindar 

educación de calidad en este sentido, y la propuesta de investigación es factible porque su 

principal propósito es desarrollar las habilidades de comprensión lectora de los estudiantes 

del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro Delgado”.  

3.9.     Contenidos 

La propuesta de una estrategia de técnicas de lectura para mejorar la comprensión lectora 

presenta una serie de actividades, que, mediante su aplicación, le logrará el desarrollo de 

competencias específicas para la comprensión textual, con pensamiento objetivo, crítico y 

reflexivo, aptitudes fundamentales para el desarrollo íntegro del individuo. 

La unidad educativa debe proveer las condiciones físicas y emocionales para que los 

estudiantes puedan ejercitar la propuesta metodológica que permita desarrollar técnicas de 

lectura adecuadas. Del mismo modo el uso de material concreto al trabajarse debe tratarse 

con un criterio práctico y creativo. 

El punto de partida del aprendizaje significativo es el propio estudiante, por tanto, las 

actividades estratégicas deben centrarse en sus necesidades de lectura y sus experiencias 

previas en ella. Se debe aprovechar en el proceso la diversificación de la información, para 

que su procesamiento sea el adecuado. El docente como ente facilitador proveerá al 

estudiante las condiciones adecuadas para el estímulo y soporte en la generación de una 

motivación intrínseca a la lectura. 

Estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura para el mejoramiento de la 

comprensión lectora  

Actividades  

3.8.1     Actividad N° 1 
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Diagnóstico de pre-requisitos de experiencias previas 

 Objetivo 

Emplear procesos de anticipación como medio para estimular experiencias previas a la 

lectura. Las anticipaciones textuales determinan un sistema de inferencia en donde el 

estudiante puede estructurar la información que poseen antes de la lectura.  

Recursos  

• Imágenes  

• Separatas textuales 

• Hojas 

• Lápices 

• Plumones o marcadores 

Procedimiento  

El docente presentará los temas de la lectura, que dependerán de las necesidades contextuales 

y de motivación del estudiante, en relación a su universo simbólico: por ejemplo, la paz, la 

solidaridad, la alegría. El docente procederá a entregar en separatas el tema de la lectura 

escogido y realiza una lluvia de ideas para determinar los conocimientos previos 

(retroalimentación-feedback). 

Actividades metacognitivas 

Es un espacio de reflexión del tema tratado, es decir, como le sirve la información textual 

para generar un aprendizaje para la vida. Y como a partir de la lectura puede mejorar su 

desarrollo cognitivo. 

3.8.2     Actividad N° 2 

Determinar el objetivo antes del ejercicio lector 

Objetivo 

El docente debe determinar mediante la interacción dinámica, las normas antes de la lectura, 

para que los estudiantes tengan un acercamiento a las estrategias de comprensión lectora. 

Debe existir un propósito antes de la lectura para que la información fluya luego en la mitad 

del proceso, es una orientación para la profundización del tema. 

Recursos 

• Imágenes 
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• Obras estéticas (cuadros) 

• Ilustraciones  

Procedimiento 

El estudiante deberá observar una imagen o ilustración que sugiera el pensamiento del autor 

en la lectura. El docente debe procurar, que cada imagen a trabajar, tenga relación con la 

lectura y el pensamiento que el autor quiere inferir. Se trata de un proceso de decodificación 

de la información, lo que permitirá que el estudiante se familiarice, con el lenguaje y los 

códigos lingüísticos del ejercicio lector. Con esta actividad se pueden abordas diversas 

fábulas. 

Luego se plantean diversas interrogantes: 

• ¿Qué está sucediendo en la imagen? 

• ¿Qué concepto le pondría a la imagen? 

• ¿Qué emoción despierta en usted la imagen? 

Luego de este procedimiento analítico, el docente entregará el texto de la fábula a los 

estudiantes 

Actividad metacognitiva 

El estudiante reflexiona en interacción dialógica con sus compañeros y el docente abordando 

las siguientes interrogantes: 

• ¿Cuál es la lección que quiso el autor presentarnos? 

• ¿Cuál es el concepto de la lectura y su interpretación para la vida diaria?  

 

3.8.3     Actividad N° 3 

Realizar predicciones 

Objetivo 

Utilizar como estrategia de compresión lectura las predicciones, para fomentar la lectura 

crítica, que le permita, secuenciar y estructurar la información para que los estudiantes 

tengan elementos de juicio antes del ejercicio lector. 

Recursos 

• Imágenes  

• Separatas textuales 
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• Hojas 

• Lápices 

• Plumones o marcadores 

Procedimiento 

Los estudiantes deberán hacer una lectura silenciosa de forma rápida de la información 

textual propuesta, los temas deben ser escogidos por ellos, de acuerdo a las necesidades de 

motivación de sus estados emocionales y sistematizar lo siguiente: 

• Identificar lo que conoces del tema propuesto. 

• Crear anticipaciones de lo que se supone puede encontrar en la lectura. 

• Determinar el concepto de la lectura. 

• Establecer la utilidad que tiene la lectura en el contexto actual. 

• ¿Es importante la información obtenida? 

• Evaluar si todo lo anterior tiene validez cuando se termine de leer el texto. 

Después de la lectura el docente permite que el discente infiera: 

1. Ideas principales 

2. Ideas secundarias  

3. Personales principales de la lectura 

4. El concepto global de la lectura 

Actividades metacognitivas 

• ¿Qué aprendiste de la lectura? 

• ¿Para ti, cuál es el aspecto determinante de la lectura? 

• ¿Cuál la opinión personal acerca del tema de la lectura? 

3.8.4     Actividad N° 4 

Detectar la organización textual 

Objetivo 

Detectar la organización del texto, en su narración, argumentación, para que la información 

sea decodificada de manera objetiva.  

Procedimiento 

Sistematizar las anticipaciones para una aproximación más real de los textos estudiados. 
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El profesor sugiere la utilización de un texto y tema libre para su posterior análisis, utilizando 

las técnicas abordadas anteriormente en esta propuesta. 

Se sugiere a los maestros: los ejercicios de razonamiento incluyen algunas preguntas y 

actividades específicas para conectar el texto con el mundo y los intereses de los estudiantes; 

para algunos académicos, cada clase requiere actividades de metacognición y evaluación. El 

razonamiento es el núcleo de la comprensión. Procesar la información impresa en papel, 

siempre desde las experiencias previas de los estudiantes. 

3.8.5     Actividad N° 5 

Realizar inferencias 

Objetivo 

Determinar la idea principal del tema del texto y ejercitar mediante interacción docente-

estudiante, deducciones para comprender el pensamiento del autor o tema. 

Contenido 

El trabajo con ideas principales hace conocer el concepto de continuidad en el texto, para 

que la información recibida pueda decodificarse de forma objetiva, en pertinencia con el 

objetivo de la lectura. 

Recursos 

• Imágenes  

• Separatas textuales 

• Hojas 

• Lápices 

• Plumones o marcadores 

Procedimiento 

El maestro muestra diversas ilustraciones e imágenes de acuerdo al texto escogido para la 

lectura y realiza actividades de anticipación a saber: 

• ¿Qué siente al ver la imagen? 

• ¿Qué pensamientos y experiencias me provoca la imagen? 

Luego el docente hará que lean de forma silenciosa el texto escogido. Luego lo harán en voz 

alta. 

El maestro debe orientar la estructura textual de la siguiente manera: 
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• ¿Cuántos párrafos contiene el texto leído? 

• Identifica las ideas que te parecieron más importantes de la lectura 

Actividades metacognitivas 

¿Qué enseñanzas me dejó la lectura? 

¿Qué quiso que pensara el autor de la lectura? 

¿Para qué me sirve la lectura? 

 

3.8.6 Actividad N° 6 

Aplicación de muestreo mediante estrategias 

Objetivo 

Usar estrategias de muestreo mediante la reflexión y análisis objetivo en la lectura, para 

elaborar cuestionarios que permitan optimizar la compresión lectora. 

Contenido 

Elaboración de preguntas. 

Recursos 

Diversidad de textos literarios, narrativos e informativos. 

Procedimiento  

1. Se delimitará el objetivo del ejercicio lector. 

2. Los estudiantes escogerán de acuerdo a sus estados emocionales el texto de la lectura, 

mediante trabajo colaborativo. 

3. Alumnos y docentes, interactúan mediante lluvia de ideas para construir preguntas, de 

acuerdo al tratamiento analítico de la lectura. 

4. Mediante actividades dinámicas el aula responde las preguntas planteadas anteriormente. 

5. Las conclusiones deben ser tratadas como reflexiones, tomado en cuanta los alcances y 

las limitaciones del ejercicio lector. 

Actividades metacognitivas 

¿De qué sirve hacer cuestionarios respecto al texto? 

¿Las preguntas modificaron tu experiencia de lectura? 
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3.8.7     Actividad N° 7 

Determinar las ideas principales de un texto 

Objetivo 

Determinar las ideas principales para valorar y promover la comprensión lectora. 

Contenido  

La técnica de completar un texto, permite al estudiante medir sus experiencias previas para 

así, enfrentar retos sobre las palabras que faltaren y puedan conectar el texto. 

Recursos  

• Textos  

• Textos ilustrados 

• Lápices  

Procedimiento 

1. El docente proveerá de imágenes, de acuerdo a párrafo determinado. 

2. Luego se hacen preguntas sobre la imagen referida. 

3. Se presenta un párrafo, en donde el estudiante determina las ideas principales.  

4. El docente utiliza fragmentos textuales incompletos, que el estudiante tiene que 

completar, relacionando el análisis de imágenes que le han sido presentadas. 

Actividades metacognitivas 

• ¿Es complicado relacionar las ideas principales del párrafo con las imágenes? 

• ¿Qué procedimiento empleaste? 

3.8.8     Actividad N° 8 

Identificar las ideas secundarias 

Objetivo 

Abstraer las ideas secundarias para estructurar y organizar los párrafos de un texto 

comprender de manera crítica las ideas principales. 

Contenido 

Estructurar el contenido de un texto. 

Recursos 
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• Textos diversos, narrativos e informativos 

• Tijeras 

• Pegamento 

• Hojas de cuaderno 

Procedimiento 

1. Se procederá a la entrega de párrafos de textos diferentes. 

2. Se hará una lectura para identificar el tema de cada párrafo. 

3. Se escogen los párrafos que guarden similitud. 

4. Luego se sistematizan los párrafos escogidos. 

5. Se hace una lectura en detalle para secuenciar cada párrafo. 

6. Finalmente se realiza la lectura con los párrafos estructurados. 

Actividades metacognitivas 

• ¿Qué se necesita para ordenar los párrafos? 

• ¿Para qué me sirve esta actividad en mi proceso de formación académica? 

3.8.9     Actividad N° 9 

Lectura simbólica de los párrafos, mediante la imaginación 

Objetivo 

Imaginar mediante la lectura del texto, los contenidos del párrafo y exponer las ideas que le 

llevaron a concretar este proceso creativo.   

Contenido 

Fundamentos estéticos, creatividad imaginación, capacidad de síntesis y de análisis, 

argumentación y comprensión.   

Recursos 

• Textos literarios, argumentativos, narrativos e informativos 

• Cuaderno 

• Lápices 

Actividades 

1. Se les entrega a los estudiantes un texto para su lectura libre. 

2. Después de la lectura el alumno explicará lo leído con sus propias palabras. 

3. El alumno identifica una idea, concepto o imagen a partir de su reflexión. 
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4.  Relacionar lo leído con su universo simbólico. 

Actividades metacognitivas  

• ¿Qué imágenes te sugirió la lectura? 

• ¿Cuál es la importancia de este ejercicio y como lo relacionas con tu formación educativa? 

 

3.8.10     Actividad N° 10 

Agilizar procesos de autocontrol y autorregulación de los procesos lectores 

Objetivos 

Agilizar los procesos de autorregulación y control, para determinar analogías y diferencias 

de las ideas principales y complementarias del texto y el concepto general del autor, para 

controlar y autorregular la lectura y su comprensión.  

Contenidos 

Analogías de pensamiento, capacidad de inferir ideas y de abstracción de la lectura, 

regulación de los estados emocionales y conductuales. El pensamiento analógico permite la 

decodificación e interpretación posterior de la información requerida para el aprendizaje 

autorregulado. 

Recursos 

• Imágenes 

• Texto con ilustraciones  

• Lápices  

Procedimiento  

1. El docente expone diversidad de textos con ilustraciones, si no lo hubieren seleccionará 

una imagen o ilustración en referencia a la idea central del texto. Una vez realizado pedirá 

que los estudiantes determinen las analogías y diferencias de cada ilustración. 

2. El docente presenta su opinión personal de las dos ilustraciones, mediante un 

procedimiento analítico concreto. 

3. El estudiante discrimina cada imagen y reflexiona sobre la similitud y continuidad del 

texto sobre la imagen. 

4. Se conceptualizan las imágenes e ilustraciones. 

5. Se enlistas analogías y diferencias. 
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6. Se evalúan analogías y diferencias desde el pensamiento del estudiante con respecto al 

discurso textual del autor. 

Actividades metacognitivas 

• ¿Qué concepto le pondrías a cada imagen? 

• ¿Cuál es el beneficio que representa la discriminación visual-textual? 

• ¿Para qué aspectos de la vida diaria sirve esta actividad? 

• ¿Para qué me sirve este ejercicio? 

 

3.9.     Evaluación de la propuesta 

La propuesta puede ser evaluada a partir de los resultados que obtengan los estudiantes en 

los exámenes de las diferentes asignaturas, pudiendo emplearse los siguientes indicadores: 

• Capacidad de síntesis 

• Capacidad de inferencia  

• Nivel de abstracción textual. 

 

3.10.      Resultados esperados 

Las actividades realizadas permiten que los estudiantes amplíen sus posibilidades 

intelectuales a través de la lectura. Las actividades en este sentido, representan un cambio 

sustancial en el manejo y regulación de los procesos lectores y pudieran incentivar la 

motivación por la lectura. 

Mediante la aplicación de esta estrategia y las actividades mencionadas, se evidencia un 

cambio en el uso de capacidades lingüísticas y comunicativas. El estudiante en este proceso 

pasa de ser un sujeto pasivo, a un ente más dinámico en la construcción de sus aprendizajes. 

La simplicidad de los recursos y materiales, apunta a la factibilidad de la propuesta de 

intervención, las actividades despiertan las competencias de comprensión lectora en los 

niveles planteados y estructurados.  

El alumno al desarrollar esta estrategia con sus actividades, toma conciencia y reconoce otros 

medios de análisis, y que estos representan importantes instrumentos de aprendizaje, que le 

sirven para el desarrollo del pensamiento creativo.  

Se propicia a los estudiantes la posibilidad de  regular su propio aprendizaje, mediante las 

actividades de comprensión lectora, que estimulan la creatividad, el análisis lógico, la 
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autonomía, a través de predicciones, deducciones, del mismo modo ser consciente del 

proceso de valoración de sus actividades. Finalmente propicia los procesos de 

metacognición, lo que pudiera contribuir a la comunicación y otras capacidades cuya 

participación optimizan el aprendizaje. 
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CAPÍTULO 4 

CORROBORACIÓN DE LA PROPUESTA 

En este capítulo se presenta la corroboración de los resultados, a través del método del juicio 

de expertos, sobre la estrategia creada. Los momentos de crisis sanitaria que atraviesa la 

humanidad han sido el principal impedimento para aplicar la propuesta psicopedagógica 

diseñada, por lo cual en este momento se ha optado por una corroboración teórica. 

4.1. Descripción de los expertos y el procedimiento empleado 

El método de valoración de Juicio de Expertos, consiste en un grupo de peritos relacionados 

a un tema específico, con competencias en el área y cuya experticia es obtenida por sus 

conocimientos y actividades, estos profesionales cuentan con una amplia trayectoria 

profesional y laboral y son quienes hacen una validación de la pertinencia y de la factibilidad 

de la propuesta de intervención, para ello se proporciona los documentos necesarios para 

que se sometan al proceso de análisis, y posteriormente la opinión al respecto, se adjunta una 

ficha con los parámetros a observarse y así obtener consensos evaluativos. 

Datos generales de los expertos: 

Experto 1 

Nombres y apellidos:    Mariana de Jesús Díaz Sigüenza  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  36 

Título académico:  Magister en Docencia y Gerencia en Educación          

Superior 

Ocupación actual:    Docente  

Institución en que labora:  Escuela de Educación Básica “Provincia de los Ríos” 

Experto 2 

Nombres y apellidos:    Verónica Alexandra Fernández Barrera  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  10 

Título académico:  Master Universitario en Formación Internacional 

Especializado del Profesorado - Especialidad Mención 

Lengua y Literatura 
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Ocupación actual:    Docente  

Institución en que labora:  Colegio Bachillerato “Ing. Agustín Eduardo Pazmiño 

Barciona” 

Experto 3 

Nombres y apellidos:    Jairo Jonathan Merecí Fajardo  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  13 

Título académico:    Magister en Orientación Educativa 

Ocupación actual:    Docente  

Institución en que labora:  Escuela de Educación Básica “Luis Amando Ugarte 

Lemus” 

Experto 4 

Nombres y apellidos:    Olmedo Ecuador Eugenio Domínguez  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  30 

Título académico:    Magister  

Ocupación actual:    Asesor Educativo 

Institución en que labora:   Distrito Educativo 07D01 Chilla–El Guabo–Pasaje  

 
Experto 5 

 

Nombres y apellidos:    Grace Edith Quille Vélez  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  18 

Título académico:  Master Universitario en Formación Internacional 

Especializado del Profesorado - Especialidad Mención 

Lengua y Literatura 

Ocupación actual:    Directora 

Institución en que labora:  Escuela de Educación Básica “Provincia de los Ríos” 

 

 

Para la valoración de la propuesta fue entregada esta y un cuestionario valorativo, cuyos 

resultados pueden ser apreciados en el anexo 5. Los expertos debieron calificar en las 
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siguientes categorías: Deficiente 1-2; Regular 3-4; Bueno 5-6; Muy bueno 7-8 y Excelente 

9-10. 

En donde se especifica la siguiente escala: 

• 1 a 2 (Como no válido) 

• 3 a 4 (Como no válido, revisar estructura) 

• 5 a 6 (No válido, modificar) 

• 7 a 8 (Válido se puede mejorar) 

• 9 a 10 (Válido, se puede aplicar) 

Con estos criterios los expertos corroboraron la pertinencia de la propuesta, en la 

organización, estructura y aplicación de la propuesta de intervención para mejorar la 

situación problémica observada, coincidiendo en que la misma se ubica en la escala entre 9 

y 10, por lo que resulta factible su aplicación en la práctica. 
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CONCLUSIONES 

Los antecedentes teóricos revisados permitieron fundamentar que la lectura es parte de la 

evolución de la raza humana y que el desarrollo de la comprensión lectora , permite el 

desarrollo de la capacidad de atención, de abstracción y de síntesis, sin dejar de lado la 

motivación como elemento regulador de los estados emocionales, para conseguir 

aprendizajes significativos. 

El diagnóstico realizado permitió identificar las insuficiencias en el desarrollo de la 

comprensión lectora en del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy 

Alfaro Delgado”.  

Se diseñó una estrategia psicopedagógica sustentada en técnicas de lectura que propician 

encaminadas al desarrollo de la comprensión lectora cuya corroboración mediante expertos 

indicó que pudiera introducirse en la práctica pedagógica con el fin de  resolver las 

insuficiencias detectadas en la comprensión lectora. 
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RECOMENDACIONES 

 

➢ Se recomienda la aplicación de esta estrategia psicopedaógica de técnicas de lectura para 

el mejoramiento de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza - aprendizaje en 

los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro 

Delgado”.  

➢ Continuar profundizando en el estudio de la comprensión lectora y las técnicas que 

favorecen su desarrollo.  
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ANEXOS 

 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 



 

Anexo 1. Matriz de consistencia o congruencia. 

 

MATRIZ DE CONSISTENCIA O CONGRUENCIA 

TEMA: COMPRENSIÓN LECTORA EN EL PROCESO DE ENSEÑANZA - APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DEL SÉPTIMO GRADO DE 

LA UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO “GRAL. ELOY ALFARO DELGADO”. 

TÍTULO: LA COMPRENSIÓN LECTORA A TRAVÉS DEL USO DE TÉCNICAS DE LECTURA PARA MEJORAR EL PROCESO DE 

ENSEÑANZA APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE EDUCACIÓN BÁSICA.  

SITUACIÓN 

PROBLÉMICA 

PROBLEMA O 

PREGUNTA DE 

INVESTIGACI

ÓN 

OBJETIVOS PREGUNTAS 

CIENTÍFICAS O 

HIPÓTESIS 

TÉRMINOS 

CLAVES O 

VARIABLES 

METODOLOGÍA POBLACIÓN 

Y MUESTRA 

En el sistema 

educativo actual se 

evidencia una clara 

deficiencia en el 

proceso de enseñanza 

aprendizaje, de 

manera particular en 

lo que refiere al bajo 

¿Cómo desarrollar 

la comprensión 

lectora, para 

mejorar el proceso 

de enseñanza - 

aprendizaje en los 

estudiantes del 

séptimo grado de 

GENERAL 

Diseñar una estrategia 

metodológica 

sustentada en el 

desarrollo de técnicas de 

lectura que propicie el 

mejoramiento de la 

comprensión lectora en 

¿Cómo se diseña una 

estrategia metodológica 

sustentada en el 

desarrollo de técnicas de 

lectura para propiciar el 

mejoramiento de la 

comprensión lectora en 

los estudiantes del 

DEPENDIENTE 

La comprensión 

lectora. 

 

INDEPENDIEN

TE 

Estrategia 

metodológica 

La investigación es 

de tipo 

fenomenológica, se 

enmarca dentro del 

paradigma del 

positivismo, 

centrándose en una 

realidad absoluta 

Como es lo 

debido, para la 

presente 

investigación, 

se constituye 

con dos 

paralelos de 

séptimo año de 



 

nivel de comprensión 

lectora, que parte del 

mal hábito de lectura, 

y que emerge hacia 

una serie de 

problemas de 

rendimiento 

académico 

motivados por la 

deficiencia de esta 

destreza, que induce 

a un escaso nivel de 

desarrollo de 

habilidades 

cognitivas, que 

frenan el resto de 

procesos que 

permiten desarrollar 

la enseñanza y 

aprendizaje. 

la Unidad 

Educativa del 

Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro 

Delgado”? 

 

el proceso de enseñanza 

- aprendizaje en los 

estudiantes del séptimo 

grado de la Unidad 

Educativa del Milenio 

“Gral. Eloy Alfaro 

Delgado” 

 

ESPECÍFICOS O 

TAREAS 

ESPECÍFICAS 

 

Búsqueda de soporte 

teórico científico para 

alimentar la base 

científica del tema 

comprensión lectora.  

  

Diagnóstico del 

problema bajo nivel de 

séptimo grado de la 

Unidad Educativa del 

Milenio “Gral. Eloy 

Alfaro Delgado”? 

 

¿Cómo incide la 

utilización de las 

metodologías aplicadas a 

las técnicas de lectura 

para lograr un desarrollo 

efectivo de la 

comprensión lectora? 

 

¿Cómo se ajustan las 

estrategias metodológicas 

para el desarrollo de 

técnicas de lectura en 

estudiantes con 

diversidad de aprendizaje 

sustentada en el 

desarrollo de 

técnicas de 

lectura. 

 

 

 

constituida por la 

evidencia observable 

del desarrollo de la 

comprensión lectora 

en los estudiantes de 

séptimo año de 

educación básica, 

esto como dice el 

paradigma es 

medible, pues 

relaciona 

investigador y 

fenómeno estudiado 

de una manera 

controlada, sin que se 

tenga que incidir o 

intervenir en el 

cambio del 

fenómeno estudiado. 

Para incursionar en 

educación 

básica y 

corresponden a 

76 estudiantes, 

por ende, se 

tomará una 

muestra 

aleatoria por 

ser un número 

alto para 

tomarlo como 

muestra y bajo 

para ser tratado 

como universo 

o población.  

 

 

 

 

 



 

Posibles causas 

- Falta de motivación 

a la lectura. 

- Falta de cultura 

lectora  

- Metodología 

tradicional 

empleada por el 

docente. 

- Escasa 

colaboración por 

parte del padre de 

familia. 

- Ambiente del aula 

poco estimulador 

para el desarrollo 

de la comprensión 

lectora. 

 

comprensión lectora en 

niños de nivel básico 

elemental 

  

Elaboración de una 

propuesta metodológica 

que permita intervenir el 

problema para mejorar 

el nivel de comprensión 

lectora. 

 

para lograr comprensión 

lectora? 

este paradigma, se 

utilizarán los 

métodos estadísticos 

inferenciales y 

descriptivos.  

DISEÑO DE 

INVESTIGACIÓN 

MÉTODOS 

/TÉCNICAS 

/INSTRUMENTOS 

Métodos teóricos 

- Análisis- Síntesis 

- Inducción- 

deducción 

Métodos empíricos 

- Observación 

- Medición 

- Experimentación 

- Encuesta 

 

Responsable: Ketty Yadira Merecí Fajardo 



 

Anexo 2. Encuestas aplicadas a estudiantes y docentes de la Unidad Educativa del Milenio 

“Gral. Eloy Alfaro Delgado” 

UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO “GRAL. ELOY ALFARO DELGADO” 

GUÍA DE ENCUESTA 

 

TEMA: TÉCNICAS DE LECTURA PARA MEJORAR LA COMPRENSIÓN 

LECTORA EN ESTUDIANTES DE SÉPTIMO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA 

 

OBJETIVO: Identificar la aplicación de técnicas de lectura en estudiantes de séptimo año 

de educación básica, que le permiten desarrollar la comprensión lectora.  

 

Estimado estudiante, sírvase responder la siguiente encuesta, de acuerdo a su criterio, 

considerando las alternativas propuestas en esta guía marcando con una X. 

1. ¿Comprende significados en una estructura textual (línea – párrafo)? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

2. ¿Decodifica los símbolos fonémicos, que dan sentido a la lectura? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

3. ¿Comprende por contexto las ideas fundamentales de la lectura? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

4. ¿Logra comunicar de manera coherente el mensaje de lo  leído mediante imágenes? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

5. ¿Logra inferir ideas traídas del contexto de la lectura? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

6. ¿Aprende, asimila y comprende parcial y totalmente lo leído? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 



 

 

7. ¿Las palabras generadoras le permiten relacionar el contexto de la lectura? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

8. ¿Logra interactuar con el texto al momento de abstraer ideas y comentarlas? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

9. ¿En el texto, el estudiante logra entender el contexto para evaluar lo leído? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

10. ¿Logra contextualizar los mensajes abstraídos de la lectura realizada? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

 

 

 

Gracias por tu participación.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 3. GUÍA DE ENCUESTA 

UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO “GRAL. ELOY ALFARO DELGADO” 

 

TEMA: TÉCNICAS DE LECTURA PARA MEJORAR LA COMPRENSIÓN 

LECTORA EN ESTUDIANTES DE SÉPTIMO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA 

 

OBJETIVO: Identificar la aplicación de técnicas de lectura en estudiantes de séptimo año 

de educación básica, que le permiten desarrollar la comprensión lectora.  

 

Estimado docente, sírvase responder la siguiente encuesta, de acuerdo a su criterio, 

considerando las alternativas propuestas en esta guía marcando con una X. 

1. ¿Considera que la lectura contribuye al desarrollo de los procesos lingüísticos de 

los estudiantes? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

2. ¿El nivel de análisis de la lectura que nivel representa? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

3. ¿En qué nivel estimula la lectura para alcanzar la compresión de los procesos 

lectores? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

4. ¿En qué nivel docente aplica técnicas de comprensión lectora en procedimientos 

analíticos textuales? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

5. ¿Es fundamental la implementación de una cultura lectora para alcanzar 

aprendizajes significativos? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 



 

6. ¿Es pertinente el uso de estrategias metodológicas contextualizas con las 

necesidades cognitivas de los estudiantes? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

7. ¿Considera que a través de la lectura dinámica y crítica se puede alcanzar la 

comprensión lectora? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

8. ¿Se desarrolla el pensamiento creativo a través de la aplicación de técnicas de 

comprensión lectora? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

9. ¿La comprensión lectora desarrolla competencias lingüísticas y comunicativas? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

10. ¿La implementación de una estrategia metodológica con técnicas de comprensión 

lectora mejorará la capacidad lingüística de los estudiantes? 

Bajo                         Medio                         Alto                         Nunca 

 

 

 

Gracias por tu participación.  

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 4. Evidencias fotográficas de la ejecución del presente trabajo investigativo. 
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REUNION VIRTUAL CON DOCENTES DE LA  
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ENCUESTAS APLICADAS A ESTUDIANTES EN LA COMUNIDAD 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 5. Oficios dirigidos a expertos  

Machala, 4 de febrero del 2021 

 

Mgs. 

Mariana de Jesús Díaz Sigüenza 

DOCENTE DE LA ESCUELA DE EDUCACIÓN BÁSICA “PROVINCIA DE LOS 

RÍOS” 

 

Ciudad: 

 

Estimado/a Magíster: 

 

Me dirijo a Ud. para saludarle muy atentamente y solicitarle su valiosa colaboración. 

 

Me encuentro culminando los estudios en el Centro de postgrado en la UTMACH, 

carrera de Psicopedagogía, como trabajo de titulación estoy realizando una investigación 

acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza aprendizaje de los 

estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro 

Delgado”, la cual incluye una propuesta de intervención, como estrategia 

psicopedagógica de técnicas de lectura.  

 

Pero este instrumento antes de ser aplicado requiere pasar por el análisis y juicio de 

expertos para su validación. Por esta razón y, conocedor de su calidad profesional, 

amplios conocimientos y experiencia como docente e investigador en ámbito de la 

educación, recurro a Ud. para solicitarle su colaboración en el proceso de validación. 

 

Su participación fundamentalmente consiste en valorar la pertinencia y claridad de cada 

uno de los componentes en base a una escala de valoración de 1 a 10 puntos a fin de 

mantener, eliminar o modificar los diferentes elementos que conforman esta propuesta 

de intervención y con su ayuda llegar a mejorarla. 

 

A pesar de sus ocupaciones y el tiempo que siempre es escaso, le ruego me brinde esta 

colaboración y ayuda que necesito para poder avanzar con la investigación; por mi parte 

quedo eternamente agradecido por su valioso aporte y me pongo a su disposición. 

 

Cordialmente, 

 

 

Lcda. Ketty Yadira Merecí Fajardo 

Investigadora 

Para facilitar la validación del instrumento en el archivo adjunto le incluyo lo siguiente: 



 

 

 

• La propuesta a ser evaluada 

• La ficha para la validación por juicio de expertos



 

Ficha para juicio de experto 1 

 

 

Objetivo:  

 

Obtener información de los expertos sobre la estrategia de intervención basada en una 

propuesta de intervención, como estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. Sobre 

los indicadores que se proponen para evaluar su efectividad en la práctica pedagógica. 

 

Consigna:  

 

En la Universidad Técnica de Machala, Centro de Postgrado, carrera de Psicopedagogía, 

se realiza una investigación acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza 

aprendizaje de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro Delgado”.  Como resultado se presenta una propuesta de intervención como 

estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura.  Teniendo en cuenta su experiencia 

profesional y el conocimiento de la temática, se solicita su colaboración para la valoración 

de la propuesta.  

 

1. Datos generales  

 

Nombres y apellidos:    Mariana de Jesús Díaz Sigüenza  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  36 

Título académico:  Magister en Docencia y Gerencia en Educación          

Superior 

Ocupación actual:    Docente  

Institución en que labora:  Escuela de Educación Básica “Provincia de los Ríos” 

 

2. Aspectos de validación  

 

La evaluación se llevará a cabo a través de la siguiente escala de valoración, donde se 

mencionan los distintos componentes de la propuesta de intervención y criterios, así como 

los rangos de evaluación.   



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

Título El título de la propuesta es 

pertinente y lo 

suficientemente claro con 

relación a su contenido y 

finalidad. 

x     

Antecedentes Se explica claramente el 

proceso investigativo 

llevado a cabo, fruto del cual 

surgió como alternativa de 

solución la implementación 

de esta propuesta.  También 

se  mencionan las 

problemáticas que se 

pretenden resolver, 

justificando su necesidad. 

x 
    

Ubicación y 
beneficiarios 

Identifican los beneficiarios 

directos e indirectos de la 

implementación de la 

propuesta. Así como el lugar 

en que se llevará a cabo. 

x 
    

Justificación Se explica con claridad la 

necesidad a la que responde 

la propuesta en particular y 

su relevancia. 

x 
    

Objetivos Presenta objetivos generales 

y específicos que son 

completamente alcanzables. 

x 
    

Fundamentación 
teórica 

Se justifica desde diversos 

ámbitos la necesidad de su 

implementación. 

x 
    

Fundamentación 
metodológica 

Menciona en forma clara las 

estrategias metodológicas 

basadas en el aprendizaje 

situado a utilizar en su 

implementación. 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados esperados. 

x 
    

Descripción 
general de la 

propuesta 

Muestra una relación clara y 

consistente respecto a la 

problemática que se pretende 

solucionar. 

x 
    

Descripción 
operativa de la 

propuesta 

Se establecen con claridad 

las metas a alcanzar y las 

estrategias para alcanzarlas. 

x 
    

Cronograma de 
actividades 

La secuencia de actividades 

permitirá concretar los 

resultados esperados.  

x 
    



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

Recursos  Los recursos mencionados 

son necesarios para la 

implementación. 

x 
    

Financiamiento La forma de financiamiento 

propuesta es factible. 
x 

    

Seguimiento y 
evaluación 

Se establece una estrategia 

adecuada y los responsables  

para dar seguimiento y poder 

determinar la eficacia de la 

implementación de la  

propuesta. 

x 
    

Resultados 
esperados 

Menciona los resultados 

finales que esperan 

alcanzarse  

x 
    

Evaluación 
general de la 

propuesta 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados de esperados. Es 

totalmente innovadora y 

logrará dar solución a los 

problemas que suscitaron su 

implementación. 

x 
    

Promedio de valoración: 9-10 

 
3. Opinión de aplicabilidad: 

 

 La estrategia tiene una aplicabilidad:   Alta    Media  Baja   

 
 
 
 

______________________________ 
Firma 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Machala, 4 de febrero del 2021 

 

Mgs. 

Verónica Alexandra Fernández Barrera 

DOCENTE DEL COLEGIO BACHILLERATO “ING. AGUSTÍN EDUARDO 

PAZMIÑO BARCIONA” 

Ciudad: 

 

Estimado/a Magíster: 

 

 

Me dirijo a Ud. para saludarle muy atentamente y solicitarle su valiosa colaboración. 

 

 

Me encuentro culminando los estudios en el Centro de postgrado en la UTMACH, 

carrera de Psicopedagogía, como trabajo de titulación estoy realizando una investigación 

acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza aprendizaje de los 

estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro 

Delgado”, la cual incluye una propuesta de intervención, como estrategia 

psicopedagógica de técnicas de lectura. 

 

Pero este instrumento antes de ser aplicado requiere pasar por el análisis y juicio de 

expertos para su validación. Por esta razón y, conocedor de su calidad profesional, 

amplios conocimientos y experiencia como docente e investigador en ámbito de la 

educación, recurro a Ud. para solicitarle su colaboración en el proceso de validación. 

 

Su participación fundamentalmente consiste en valorar la pertinencia y claridad de cada 

uno de los componentes en base a una escala de valoración de 1 a 10 puntos a fin de 

mantener, eliminar o modificar los diferentes elementos que conforman esta propuesta 

de intervención y con su ayuda llegar a mejorarla. 

 

A pesar de sus ocupaciones y el tiempo que siempre es escaso, le ruego me brinde esta 

colaboración y ayuda que necesito para poder avanzar con la investigación; por mi parte 

quedo eternamente agradecido por su valioso aporte y me pongo a su disposición. 

 

Cordialmente, 

 

 

 

Lcda. Ketty Yadira Merecí Fajardo 

Investigadora 



 

Para facilitar la validación del instrumento en el archivo adjunto le incluyo lo siguiente: 

 

 

• La propuesta a ser evaluada 

• La ficha para la validación por juicio de expertos



 

Ficha para juicio de experto 2 

 

 

 

Objetivo:  

 

Obtener información de los expertos sobre la estrategia de intervención basada en una 

propuesta de intervención, como estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. Sobre 

los indicadores que se proponen para evaluar su efectividad en la práctica pedagógica. 

 

Consigna:  

 

En la Universidad Técnica de Machala, Centro de Postgrado, carrera de Psicopedagogía, 

se realiza una investigación acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza 

aprendizaje de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro Delgado”.  Como resultado se presenta una propuesta de intervención como 

estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura.  Teniendo en cuenta su experiencia 

profesional y el conocimiento de la temática, se solicita su colaboración para la valoración 

de la propuesta.  

 

1. Datos generales  

 

Nombres y apellidos:    Verónica Alexandra Fernández Barrera  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  10 

Título académico:  Master Universitario en Formación Internacional 

Especializado del Profesorado - Especialidad 

Mención Lengua y Literatura 

Ocupación actual:    Docente  

Institución en que labora:  Colegio Bachillerato “Ing. Agustín Eduardo Pazmiño 

Barciona” 

 

 

 

 

 



 

2. Aspectos de validación  

 

La evaluación se llevará a cabo a través de la siguiente escala de valoración, donde se 

mencionan los distintos componentes de la propuesta de intervención y criterios, así como 

los rangos de evaluación.   

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 

(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

Título El título de la propuesta es 

pertinente y lo 

suficientemente claro con 

relación a su contenido y 

finalidad. 

x     

Antecedentes Se explica claramente el 

proceso investigativo 

llevado a cabo, fruto del cual 

surgió como alternativa de 

solución la implementación 

de esta propuesta.  También 

se  mencionan las 

problemáticas que se 
pretenden resolver, 

justificando su necesidad. 

x     

Ubicación y 
beneficiarios 

Identifican los beneficiarios 

directos e indirectos de la 

implementación de la 

propuesta. Así como el lugar 

en que se llevará a cabo. 

x     

Justificación Se explica con claridad la 

necesidad a la que responde 

la propuesta en particular y 

su relevancia. 

x     

Objetivos Presenta objetivos generales 

y específicos que son 

completamente alcanzables. 

x     

Fundamentación 
teórica 

Se justifica desde diversos 

ámbitos la necesidad de su 

implementación. 

x     

Fundamentación 
metodológica 

Menciona en forma clara las 

estrategias basadas en el 

aprendizaje situado a utilizar 

en su implementación. 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados esperados. 

x     

Descripción 
general de la 

propuesta 

Muestra una relación clara y 

consistente respecto a la 
x     



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

problemática que se pretende 

solucionar. 
Descripción 

operativa de la 
propuesta 

Se establecen con claridad 

las metas a alcanzar y las 

estrategias para alcanzarlas. 

x     

Cronograma de 
actividades 

La secuencia de actividades 

permitirá concretar los 

resultados esperados.  

x     

Recursos  Los recursos mencionados 

son necesarios para la 

implementación. 

x     

Financiamiento La forma de financiamiento 

propuesta es factible. 
x     

Seguimiento y 
evaluación 

Se establece una estrategia 

adecuada y los responsables  

para dar seguimiento y poder 

determinar la eficacia de la 

implementación de la  

propuesta. 

x     

Resultados 
esperados 

Menciona los resultados 

finales que esperan 
alcanzarse  

x     

Evaluación 
general de la 

propuesta 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados de esperados. Es 

totalmente innovadora y 

logrará dar solución a los 

problemas que suscitaron su 

implementación. 

x     

Promedio de valoración: 9-10 

 
3. Opinión de aplicabilidad: 

 

 La estrategia tiene una aplicabilidad:   Alta    Media  Baja   

 
 
 

______________________________ 
Firma 

 

 

 

 

 



 

Machala, 4 de febrero del 2021 

 

Mgs. 

Jairo Jonathan Merecí Fajardo 

DOCENTE DE LA ESCUELA DE EDUCACIÓN BÁSICA “LUIS AMANDO 

UGARTE LEMUS” 

Ciudad: 

 

Estimado/a Magíster: 

 

 

Me dirijo a Ud. para saludarle muy atentamente y solicitarle su valiosa colaboración. 

 

 

Me encuentro culminando los estudios en el Centro de postgrado en la UTMACH, 

carrera de Psicopedagogía, como trabajo de titulación estoy realizando una investigación 

acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza aprendizaje de los 

estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro 

Delgado”, la cual incluye una propuesta de intervención, como estrategia 

psicopedagógica de técnicas de lectura. 

 

Pero este instrumento antes de ser aplicado requiere pasar por el análisis y juicio de 

expertos para su validación. Por esta razón y, conocedor de su calidad profesional, 

amplios conocimientos y experiencia como docente e investigador en ámbito de la 

educación, recurro a Ud. para solicitarle su colaboración en el proceso de validación. 

 

Su participación fundamentalmente consiste en valorar la pertinencia y claridad de cada 

uno de los componentes en base a una escala de valoración de 1 a 10 puntos a fin de 

mantener, eliminar o modificar los diferentes elementos que conforman esta propuesta 

de intervención y con su ayuda llegar a mejorarla. 

 

A pesar de sus ocupaciones y el tiempo que siempre es escaso, le ruego me brinde esta 

colaboración y ayuda que necesito para poder avanzar con la investigación; por mi parte 

quedo eternamente agradecido por su valioso aporte y me pongo a su disposición. 

 

Cordialmente, 

 

 

 

Lcda. Ketty Yadira Merecí Fajardo 

Investigadora 



 

Para facilitar la validación del instrumento en el archivo adjunto le incluyo lo siguiente: 

 

 

• La propuesta a ser evaluada 

• La ficha para la validación por juicio de expertos



 

Ficha para juicio de experto 3 

 

 

Objetivo:  

 

Obtener información de los expertos sobre la estrategia de intervención basada en una 

propuesta de intervención, como estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. Sobre 

los indicadores que se proponen para evaluar su efectividad en la práctica pedagógica. 

 

Consigna:  

 

En la Universidad Técnica de Machala, Centro de Postgrado, carrera de Psicopedagogía, 

se realiza una investigación acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza 

aprendizaje de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro Delgado”.  Como resultado se presenta una propuesta de intervención como 

estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. Teniendo en cuenta su experiencia 

profesional y el conocimiento de la temática, se solicita su colaboración para la valoración 

de la propuesta.  

 

1. Datos generales  

 

Nombres y apellidos:    Jairo Jonathan Merecí Fajardo  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  13 

Título académico:    Magister en Orientación Educativa 

Ocupación actual:    Docente  

Institución en que labora:  Escuela de Educación Básica “Luis Amando Ugarte 

Lemus” 

 

2. Aspectos de validación  

 

La evaluación se llevará a cabo a través de la siguiente escala de valoración, donde se 

mencionan los distintos componentes de la propuesta de intervención y criterios, así como 

los rangos de evaluación.   



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

Título El título de la propuesta es 

pertinente y lo 

suficientemente claro con 

relación a su contenido y 

finalidad. 

x 
    

Antecedentes Se explica claramente el 

proceso investigativo 

llevado a cabo, fruto del cual 

surgió como alternativa de 

solución la implementación 

de esta propuesta.  También 

se  mencionan las 

problemáticas que se 

pretenden resolver, 

justificando su necesidad. 

x 
    

Ubicación y 
beneficiarios 

Identifican los beneficiarios 

directos e indirectos de la 

implementación de la 

propuesta. Así como el lugar 

en que se llevará a cabo. 

x 
    

Justificación Se explica con claridad la 

necesidad a la que responde 

la propuesta en particular y 

su relevancia. 

x 
    

Objetivos Presenta objetivos generales 

y específicos que son 

completamente alcanzables. 

x 
    

Fundamentación 
teórica 

Se justifica desde diversos 

ámbitos la necesidad de su 

implementación. 

x 
    

Fundamentación 
metodológica 

Menciona en forma clara las 

estrategias basadas en el 

aprendizaje situado a utilizar 

en su implementación. 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados esperados. 

x 
    

Descripción 
general de la 

propuesta 

Muestra una relación clara y 

consistente respecto a la 

problemática que se pretende 

solucionar. 

x 
    

Descripción 
operativa de la 

propuesta 

Se establecen con claridad 

las metas a alcanzar y las 

estrategias para alcanzarlas. 

x 
    

Cronograma de 
actividades 

La secuencia de actividades 

permitirá concretar los 

resultados esperados.  

x 
    

Recursos  Los recursos mencionados x 
    



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

son necesarios para la 

implementación. 
Financiamiento La forma de financiamiento 

propuesta es factible. 
x 

    

Seguimiento y 
evaluación 

Se establece una estrategia 

adecuada y los responsables  

para dar seguimiento y poder 

determinar la eficacia de la 

implementación de la  

propuesta. 

x 
    

Resultados 
esperados 

Menciona los resultados 

finales que esperan 

alcanzarse  

x 
    

Evaluación 
general de la 

propuesta 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados de esperados. Es 

totalmente innovadora y 

logrará dar solución a los 

problemas que suscitaron su 

implementación. 

x 
    

Promedio de valoración: 9-10 

 
3. Opinión de aplicabilidad: 

 

 La estrategia tiene una aplicabilidad:   Alta    Media  Baja   

 
 
 
 
 

______________________________ 
Firma 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Machala, 4 de febrero del 2021 



 

 

Mgs. 

Olmedo Ecuador Eugenio Domínguez 

ASESOR EDUCATIVO DEL DISTRITO 07D01 CHILLA – EL GUABO – PASAJE  

Ciudad: 

 

Estimado/a Magíster: 

 

 

Me dirijo a Ud. para saludarle muy atentamente y solicitarle su valiosa colaboración. 

 

 

Me encuentro culminando los estudios en el Centro de postgrado en la UTMACH, 

carrera de Psicopedagogía, como trabajo de titulación estoy realizando una investigación 

acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza aprendizaje de los 

estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. Eloy Alfaro 

Delgado”, la cual incluye una propuesta de intervención, como estrategia 

psicopedagógica de técnicas de lectura. 

 

Pero este instrumento antes de ser aplicado requiere pasar por el análisis y juicio de 

expertos para su validación. Por esta razón y, conocedor de su calidad profesional, 

amplios conocimientos y experiencia como docente e investigador en ámbito de la 

educación, recurro a Ud. para solicitarle su colaboración en el proceso de validación. 

 

Su participación fundamentalmente consiste en valorar la pertinencia y claridad de cada 

uno de los componentes en base a una escala de valoración de 1 a 10 puntos a fin de 

mantener, eliminar o modificar los diferentes elementos que conforman esta propuesta 

de intervención y con su ayuda llegar a mejorarla. 

 

A pesar de sus ocupaciones y el tiempo que siempre es escaso, le ruego me brinde esta 

colaboración y ayuda que necesito para poder avanzar con la investigación; por mi parte 

quedo eternamente agradecido por su valioso aporte y me pongo a su disposición. 

 

Cordialmente, 

 

 

 

Lcda. Ketty Yadira Merecí Fajardo 

Investigadora 

Para facilitar la validación del instrumento en el archivo adjunto le incluyo lo siguiente: 

 



 

 

• La propuesta a ser evaluada 

• La ficha para la validación por juicio de expertos



 

Ficha para juicio de experto 4 

 

 

Objetivo:  

 

Obtener información de los expertos sobre la estrategia de intervención basada en una 

propuesta de intervención, como estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. Sobre 

los indicadores que se proponen para evaluar su efectividad en la práctica pedagógica. 

 

Consigna:  

 

En la Universidad Técnica de Machala, Centro de Postgrado, carrera de Psicopedagogía, 

se realiza una investigación acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza 

aprendizaje de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro Delgado”. Como resultado se presenta una propuesta de intervención, como 

estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. Teniendo en cuenta su experiencia 

profesional y el conocimiento de la temática, se solicita su colaboración para la valoración 

de la propuesta.  

 

1. Datos generales  

 

Nombres y apellidos:    Olmedo Ecuador Eugenio Domínguez  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  30 

Título académico:    Magister  

Ocupación actual:    Asesor Educativo 

Institución en que labora:   Distrito Educativo 07D01 Chilla–El Guabo–Pasaje  

 

2. Aspectos de validación  

 

La evaluación se llevará a cabo a través de la siguiente escala de valoración, donde se 

mencionan los distintos componentes de la propuesta de intervención y criterios, así como 

los rangos de evaluación.   



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

Título El título de la propuesta es 

pertinente y lo 

suficientemente claro con 

relación a su contenido y 

finalidad. 

x 
    

Antecedentes Se explica claramente el 

proceso investigativo 

llevado a cabo, fruto del cual 

surgió como alternativa de 

solución la implementación 

de esta propuesta.  También 

se  mencionan las 

problemáticas que se 

pretenden resolver, 

justificando su necesidad. 

x 
    

Ubicación y 
beneficiarios 

Identifican los beneficiarios 

directos e indirectos de la 

implementación de la 

propuesta. Así como el lugar 

en que se llevará a cabo. 

x 
    

Justificación Se explica con claridad la 

necesidad a la que responde 

la propuesta en particular y 

su relevancia. 

x 
    

Objetivos Presenta objetivos generales 

y específicos que son 

completamente alcanzables. 

x 
    

Fundamentación 
teórica 

Se justifica desde diversos 

ámbitos la necesidad de su 

implementación. 

x 
    

Fundamentación 
metodológica 

Menciona en forma clara las 

estrategias basadas en el 

aprendizaje situado a utilizar 

en su implementación. 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados esperados. 

x 
    

Descripción 
general de la 

propuesta 

Muestra una relación clara y 

consistente respecto a la 

problemática que se pretende 

solucionar. 

x 
    

Descripción 
operativa de la 

propuesta 

Se establecen con claridad 

las metas a alcanzar y las 

estrategias para alcanzarlas. 

x 
    

Cronograma de 
actividades 

La secuencia de actividades 

permitirá concretar los 

resultados esperados.  

x 
    

Recursos  Los recursos mencionados x 
    



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

son necesarios para la 

implementación. 
Financiamiento La forma de financiamiento 

propuesta es factible. 
x 

    

Seguimiento y 
evaluación 

Se establece una estrategia 

adecuada y los responsables  

para dar seguimiento y poder 

determinar la eficacia de la 

implementación de la  

propuesta. 

x 
    

Resultados 
esperados 

Menciona los resultados 

finales que esperan 

alcanzarse  

x 
    

Evaluación 
general de la 

propuesta 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados de esperados. Es 

totalmente innovadora y 

logrará dar solución a los 

problemas que suscitaron su 

implementación. 

x 
    

Promedio de valoración: 9-10 

 

3. Opinión de aplicabilidad: 

 

 La estrategia tiene una aplicabilidad:   Alta    Media  Baja   

 
 
 

______________________________ 
Firma 

 

 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 

Machala, 4 de febrero del 2021 



 

 

Mgs. 

Grace Edith Quille Vélez 

DIRECTORA DE LA ESCUELA DE EDUCACIÓN BÁSICA “PROVINCIA DE LOS 

RÍOS” 

Ciudad: 

 

Estimado/a Magíster: 

 

 

Me dirijo a Ud. para saludarle muy atentamente y solicitarle su valiosa colaboración. 

 

 

Me encuentro culminando los estudios en el Centro de postgrado en la UTMACH, 

carrera de Psicopedagogía, como trabajo de titulación estoy realizando una investigación 

acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza aprendizaje de los 

estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Eloy Alfaro 

Delgado”, la cual incluye una propuesta de intervención, como estrategia 

psicopedagógica de técnicas de lectura. 

 

 

Pero este instrumento antes de ser aplicado requiere pasar por el análisis y juicio de 

expertos para su validación. Por esta razón y, conocedor de su calidad profesional, 

amplios conocimientos y experiencia como docente e investigador en ámbito de la 

educación, recurro a Ud. para solicitarle su colaboración en el proceso de validación. 

 

Su participación fundamentalmente consiste en valorar la pertinencia y claridad de cada 

uno de los componentes en base a una escala de valoración de 1 a 10 puntos a fin de 

mantener, eliminar o modificar los diferentes elementos que conforman esta propuesta 

de intervención y con su ayuda llegar a mejorarla. 

 

A pesar de sus ocupaciones y el tiempo que siempre es escaso, le ruego me brinde esta 

colaboración y ayuda que necesito para poder avanzar con la investigación; por mi parte 

quedo eternamente agradecido por su valioso aporte y me pongo a su disposición. 

 

Cordialmente, 

 

 

 

Lcda. Ketty Yadira Merecí Fajardo 

Investigadora 

Para facilitar la validación del instrumento en el archivo adjunto le incluyo lo siguiente: 



 

 

 

• La propuesta a ser evaluada 

• La ficha para la validación por juicio de expertos



 

Ficha para juicio de experto 5 

 

 

Objetivo:  

 

Obtener información de los expertos sobre la estrategia de intervención basada en una 

propuesta de intervención, como estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. Sobre 

los indicadores que se proponen para evaluar su efectividad en la práctica pedagógica. 

 

Consigna:  

 

En la Universidad Técnica de Machala, Centro de Postgrado, carrera de Psicopedagogía, 

se realiza una investigación acerca de la comprensión lectora en el proceso de enseñanza 

aprendizaje de los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa del Milenio “Gral. 

Eloy Alfaro Delgado”. Como resultado se presenta una propuesta de intervención, como 

estrategia psicopedagógica de técnicas de lectura. Teniendo en cuenta su experiencia 

profesional y el conocimiento de la temática, se solicita su colaboración para la valoración 

de la propuesta.  

 

1. Datos generales  

 

Nombres y apellidos:    Grace Edith Quille Vélez  

Formación profesional:   Cuarto nivel 

Años de experiencia en Educación:  18 

Título académico:  Master Universitario en Formación Internacional 

Especializado del Profesorado - Especialidad 

Mención Lengua y Literatura 

Ocupación actual:    Directora 

Institución en que labora:  Escuela de Educación Básica “Provincia de los Ríos” 

 

2. Aspectos de validación  

 

La evaluación se llevará a cabo a través de la siguiente escala de valoración, donde se 

mencionan los distintos componentes de la propuesta de intervención y criterios, así como 

los rangos de evaluación.   



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

Título El título de la propuesta es 

pertinente y lo 

suficientemente claro con 

relación a su contenido y 

finalidad. 

x 
    

Antecedentes Se explica claramente el 

proceso investigativo 

llevado a cabo, fruto del cual 

surgió como alternativa de 

solución la implementación 

de esta propuesta.  También 

se  mencionan las 

problemáticas que se 

pretenden resolver, 

justificando su necesidad. 

x 
    

Ubicación y 
beneficiarios 

Identifican los beneficiarios 

directos e indirectos de la 

implementación de la 

propuesta. Así como el lugar 

en que se llevará a cabo. 

x 
    

Justificación Se explica con claridad la 

necesidad a la que responde 

la propuesta en particular y 

su relevancia. 

x 
    

Objetivos Presenta objetivos generales 

y específicos que son 

completamente alcanzables. 

x 
    

Fundamentación 
teórica 

Se justifica desde diversos 

ámbitos la necesidad de su 

implementación. 

x 
    

Fundamentación 
metodológica 

Menciona en forma clara las 

estrategias basadas en el 

aprendizaje situado a utilizar 

en su implementación. 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados esperados. 

x 
    

Descripción 
general de la 

propuesta 

Muestra una relación clara y 

consistente respecto a la 

problemática que se pretende 

solucionar. 

x 
    

Descripción 
operativa de la 

propuesta 

Se establecen con claridad 

las metas a alcanzar y las 

estrategias para alcanzarlas. 

x 
    

Cronograma de 
actividades 

La secuencia de actividades 

permitirá concretar los 

resultados esperados.  

x 
    

Recursos  Los recursos mencionados x 
    



 

Componente Criterio 

Rangos y puntajes 

Excelente 
(9-10) 

Muy 
bueno 

(7-8) 

Bueno 
(5-6) 

Regular 
(3-4) 

Deficiente 
(1-2) 

son necesarios para la 

implementación. 
Financiamiento La forma de financiamiento 

propuesta es factible. 
x 

    

Seguimiento y 
evaluación 

Se establece una estrategia 

adecuada y los responsables  

para dar seguimiento y poder 

determinar la eficacia de la 

implementación de la  

propuesta. 

x 
    

Resultados 
esperados 

Menciona los resultados 

finales que esperan 

alcanzarse  

x 
    

Evaluación 
general de la 

propuesta 

Presenta un contenido lógico 

que permite llegar a los 

resultados de esperados. Es 

totalmente innovadora y 

logrará dar solución a los 

problemas que suscitaron su 

implementación. 

x 
    

Promedio de valoración: 9-10 

 
3. Opinión de aplicabilidad: 

 

 La estrategia tiene una aplicabilidad:   Alta    Media  Baja   

 
  
 

______________________________ 
Firma 

 
 
 
 
 
 


