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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion se realizé con el objetivo de caracterizar el
proceso de comprension lectora llevado a cabo en el séptimo afio de la
Ensefianza General Basica en los paralelos B y C de la Escuela “Zoila Ugarte de
Landivar’; el estudio se sustentd en los métodos de observacion cientifica,
revision bibliografica y documental, histérico-l6gico, analisis de contenido,
analitico-sintético y estadistico; ademas para la recaudacion de informacién se
tuvo en consideracion la poblacion de estudio con un total de 152 personas,

obteniendo una muestra de 40 estudiantes, 2 docentes y 1 directivo.

Ante lo mencionado, se aplicaron tres entrevistas en total tanto a los docentes
como al director de la presente institucion educativa, donde se trataron cuestiones
sobre el desempefio de los estudiantes en cuanto a los niveles de la comprension
lectora y sobre las estratégicas metacognitivas que ellos aplican para la
adquisicion del mismo. De igual forma, la encuesta fue dirigida a los estudiantes
de los dos paralelos B y C, donde se trataron tres aspectos importantes como; la
falta de habito lector, desconocimiento de estrategias y escases de vocabulario,
mientras que el test dirigido a los mismos se bas6é en los tres niveles de

comprension lectora; literal, inferencial y critico.

Una vez aplicados los instrumentos, los resultados de las entrevistas revelaron un
bajo desempefio de los estudiantes en el dominio de los niveles de comprensién
lectora y una insuficiencia en las estrategias que los profesionales emplean en el
proceso aulico. Ahora, respecto a los resultados de la encuesta y el test se
evidencié que los estudiantes no tienen un habito de lectura y presentan
desmotivacién ante las estrategias aplicadas por los docentes para promover la
comprension y construccion de textos, por consiguiente, el estudio se enfatiza en
el déficit de los niveles de comprension lectora, significandose el inferencial y

critico.

En base a los resultados presentados, se disefid una guia didactica de estrategias
metacognitivas con el objetivo de mejorar la comprension lectora de los
estudiantes de séptimo afio con énfasis en el nivel inferencial. Ante ello, la guia

tiene como propuesta superar las falencias detectadas y buscar el aprendizaje del
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sujeto a través de la participacion activa y colaborativa en la construccion de
conocimientos de manera significativa, siendo los docentes mediadores de ese
proceso. También, se corrobora la importancia de desarrollar el pensamiento
critico en el educando y a la vez aporta un ambiente dinamico y constructivo para

el desarrollo de la clase, acentuado en el area de Lengua y Literatura.

Por ultimo, la implementacion de la propuesta en la practica escolar de la unidad
educativa seleccionada es factible, esto se refleja en las cinco fases que se divide
el procedimiento, puesto que, cada una cumple con los requisitos necesarios para
llevar a cabo la presente guia didactica, en la cual, se detalla el diagnostico,
disefo, socializacion, ejecucién y evaluacion de la viabilidad de la propuesta. Ante
ello, el docente puede transformar e innovar las estrategias metacognitivas para

dar respuesta a la problematica de manera integral.

Palabras clave: guia didactica, estrategias metacognitivas, comprension lectora,

nivel inferencial



ABSTRACT

This descriptive diagnosis was made with the objective of characterizing the
reading comprehension process carried out in the seventh year of Basic General
Education in parallels B and C of the “Zoila Ugarte de Landivar” School; The study
was based on the methods of scientific observation, bibliographic and
documentary review, historical-logical, content analysis, analytical-synthetic and
statistical; In addition, interviews, surveys and tests were applied to the 40
students and 3 education professionals that make up the sample. The results
revealed deficits in the levels of reading comprehension, meaning the inferential
and critical; On the basis of these results, a didactic guide of metacognitive
strategies was designed with the aim of improving the reading comprehension of
these students with an emphasis on the inferential level. The implementation of

the proposal in the school practice of the selected educational unit is feasible.

Keyword: didactic guide, metacognitive strategies, reading comprehension,

inferential level
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INTRODUCCION

La dinamica de la actual sociedad esta fundamentada en la informatizacion de
Sus procesos; gracias a los avances de las tecnologias de la electrénica, la
informética y las telecomunicaciones todo el quehacer humano esta signado por
las llamadas Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC); sin
embargo, contradictoriamente este mundo informatizado atraviesa por una crisis

en cuanto a las competencias lectoras.

Realidad que ocupa y despierta el interés no solo de pedagogos, psicélogos y
especialistas de la lengua, también es un tema de actualidad en las politicas
publicas de los gobiernos; no se puede olvidar que la lectura es una via de
adquisicion de informacién y conocimientos, y de acceso a la cultura que tributa a

la formacion integral del ciudadano.

En la concrecion de esta politica publica orientadas al desarrollo de las
competencias lectoras las instituciones educativas juegan un papel fundamental
por tener el encargo social de la formacion de las nuevas generaciones. Dentro
de estas destrezas la comprension lectora es basica pues acompafia el proceso

de ensefianza-aprendizaje y social, dado su caracter analitico, critico e inferencial.

Esta crisis mundial sobre la comprensién lectora también alcanza a los escolares
ecuatorianos de la Ensefianza General Basica, quienes entre otras falencias
manifiestan: escasos habitos de lectura, déficit de vocabulario; inadecuada
interpretacion de los textos; no reconocimiento de la idea central de un texto;
limitadas destrezas inferenciales y criticas; errores en la identificacion del tiempo,
espacio y personajes de las obras escritas y limitaciones para la determinacion de

significados e intencionalidad del texto (Angulo, 2017).

En este sentido el gobierno ecuatoriano ha trazado politicas y estrategias con el
propdsito de superar estas dificultades, asi desde el 2006 se aprobd en consulta
popular el Plan Decenal de la educacion direccionado al perfeccionamiento de los
curriculos, entre ellos los del area de Lengua y Literatura, accion que fue
acompafiada de nuevos textos y guias metodologicas para los docentes,

materiales orientados al desarrollo de competencias con criterio de desempefio,

15



entre ellas las de comprension lectora en sus diferentes niveles literal, inferencial

y critico.

Contexto en el cual se inscribe el presente proyecto centrado en la
implementacion de estrategias metacognitivas que promuevan el desarrollo del
nivel inferencial en comprension lectora, dichas estrategias se prescriben en una

guia didactica, la cual se direcciona en los intereses y necesidades del estudiante.

El estudio fue motivado por la evidencia de insuficiencias en el nivel inferencial de
la comprensioén lectora en los estudiantes del séptimo afio de la Escuela “Zoila
Ugarte de Landivar’. Mediante la observacion directa al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura se desvel6 en los alumnos
limitada inferencia de pormenores que no se detallan en el texto; no
reconocimiento de la intencionalidad del autor e idea principal; no interpretacion

del lenguaje figurativo y arribo a las conclusiones, entre otras insuficiencias.

Tomando como punto de partida estas evidencias se procedi6 a la determinacion
del problema investigativo a través de la elaboracion del arbol del problema
(Anexo 1) y la matriz de consistencia (Anexo 2) que, junto al cronograma de
actividades, que permitié sistematizar y direccionar las acciones investigativas en

el cumplimento del objetivo del estudio (Anexo 3).

El proyecto tiene como propésito ofrecer una guia didactica de estrategias
metacognitivas que permitan mejorar el nivel inferencial de la comprension lectora
de los estudiantes de 7mo Afio EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, en
el periodo lectivo 2020-2021; esta dirigido a los maestros, de manera que puedan
promover estrategias didacticas para el desarrollo de comprension lectora en aras
de dotar a los estudiantes de destrezas lectoras necesarias para la adquisicion de

nuevos saberes.

La presentacion del proyecto se estructurd, en resumen, introduccion, tres
capitulos, conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas y anexos.
Los capitulos son dedicados, el primero al diagnostico del objeto de estudio, el
segundo a la descripcién de la propuesta metodolégica y, el tercero y ultimo al

analisis de la factibilidad de la implantacion de las estrategias metacognitivas.
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El Capitulo I, comprende los referentes historicos, globales, regionales y locales
de la comprension lectora como objeto de estudio; se realiza la conceptualizacion
y operacionalizacién de las variables: se abordan los aspectos metodol6gicos
relativos al diagndéstico, tales como: tipo y método de investigacion, poblacion y
muestra, criterios de inclusion y exclusion, técnicas e instrumentos de recoleccion
de los datos, validacion de los instrumentos, consentimiento informado,

limitaciones, procesamiento, analisis y discusion de los resultados.

En el capitulo 1l se analiza la guia didactica de estrategias metacognitivas como
propuesta para mejorar las falencias resultantes del diagndstico sobre el nivel
inferencial de la comprension lectora. El apartado esta estructurado en
introduccion, problema objeto de estudio, objetivos generales y especificos,
componentes estructurales, proceso de implementacién en la practica escolar,

recursos logisticos (materiales y humanos) y el presupuesto.

Por ultimo, en el Capitulo Il se realiza la valoracion de la factibilidad de la
propuesta mediante el andlisis de las dimensiones técnica, econdémica, social y

ambiental.
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CAPITULO I. DIAGNOSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Concepciones, normas o enfoques diagnosticos

Para disefiar la guia didactica de estrategias metacognitivas propuesta como via
para dar cumplimento al objetivo general del proyecto fue preciso partir de la
realizacion de un estudio de diagndstico que permitiera caracterizar el proceso de
comprension lectora que se lleva a cabo en el 7mo Afio de la Ensefianza General
Basica (EGB) en la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo lectivo 2020-
2021 e identificar las estrategias didacticas que favorecen las competencias
lectoras en estos alumnos. Este apartado se dedica al analisis de las

particularidades de este proceso de diagnostico.
1.1.1 Antecedentes historicos

La evolucion humana ha estado signada por la lectura, como medio de acceso a
la cultura y a la construccion social a lo largo de la historia. No se lee por el solo
gusto de leer; el ejercicio lector va mas alla del simple acto de percibir el contenido
de un texto, la lectura permite el analisis y conocimiento del mundo circundante,
constituye fuente de instruccion para el desempefio de cualquier profesion, por lo
gue leer es un arte que se necesita ser aprendido para aprender. La lectura
necesita ser acompafada de destrezas lectoras que permitan la interpretacion,
analisis, reflexion, deduccion y critica del texto leido; de esta forma el
conocimiento resultante de esta practica sera asimilado e incorporado a las
estructuras cognitivas del lector. Es asi que, la lectura se convierte en una

herramienta de desarrollo personal y de transformacién social (Solé€, 2012).

El origen de la lectura va de la mano del surgimiento de la escritura, hecho que
se pierde en la historia mas remota, cuando el humano sinti6 la necesidad de

trasmitir sus conocimientos e ideas a los demas de forma escrita.

Sobre las evidencias del ejercicio lector existen referentes que nos remontan a la
Grecia arcaica y clasica; ya en el siglo V a.C. los griegos practicaban la lectura
silenciosa, la existencia de textos pretéritos asi lo demuestran, entre ellos el
referido a un pasaje de Hipdlito de Euripides, que data del 428 a.C., en el cual se
alude a una tablilla de escritura en manos de Fedra, el que es interrogado por

Teseo sobre su contenido. Otro texto es el de Knox sobre un pasaje de los
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caballeros de Aristoteles, del afio 424 a.C. donde se refiere la lectura de un
oraculo escrito, robado por Nicias a Paflagon. Ademas, los hallazgos
arqueoldgicos de tablillas evidencian que en esas etapas de la vida humana ya
se practicaba la lectura (Svenbro, 1997).

Ambos textos hacen referencia a la lectura silenciosa que era practicada por solo
un numero restringido de griegos como consecuencia de una ensefianza limitada

a un grupo privilegiado.

También existen referencias de la lectura en la cultura romana, se conoce que
Caton el Censor (234-149 a.C.) leia sus oraciones en tablillas; ademas escribio
una historia de Roma dedicada a su hijo, para cuando este aprendiera a leer

pudiera aprovechar y hacer suyas las experiencias pasadas (Cavallo, 1997).

Otra evidencia de la practica de la lectura en la cultura romana fue el hallazgo de
los primeros testimonios auténticos de uso del papiro como soporte para la
escritura de textos literarios, hecho que acontecio en la dltima centuria antes de

nuestra era en Ennio y en Lucilo.

Entre el siglo Il e inicios del siglo | a.C. nace la literatura latina con un fuerte
arraigo en la cultura helénica; en esta época como resultado de los conflictos
bélicos son trasladadas a Roma las bibliotecas completas griegas. También en
esta época surge el libro latino, entre las primeras obras estan la Odisea de Livio
Andronico y el Bellum Punicum de Nevio, escritas en volumina de papiro, de esta
forma se inicia una insipiente disciplina en la organizacion librera que, para

ordenar y disponer de textos para la lectura cada vez mas funcional.

El libro en forma de pliego se mantiene hasta los primeros siglos de nuestra era;
asi se evidencia en las esculturas y monumentos funerarios de los siglos | al 11l d.
C. Asimismo, las iconografias de la época muestran los personajes en situacion
de la lectura, como por ejemplo el lector con su libro, un leedor ante un auditorio,

un maestro leyendo a sus discipulos y un orador auxiliado de un texto.

En esta época la ensefianza de la lectura iniciaba por la forma y nombre de las
letras en orden alfabético con la ayuda de figuras elaboradas con diversos
materiales; después del conocimiento de las letras se procedia a la asociacion de
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silabas y de palabras; para posteriormente continuar con una lectura lenta durante
un tiempo prolongado, hasta alcanzar rapidez y fluidez sin incurrir en errores. Esta
lectura se realizaba en voz alta, desarrollando habilidades en los aprendices para

realizar una lectura visual y vocal a la vez.

La practica de la lectura, segun Paul Saenger citado por Svenbro (1997), también
era comun entre los monjes en la Edad Media y en la practica escolastica, aunque

este proceso permanecio practicamente desconocido por el resto de la sociedad.
La lectura en la Edad Media heredd de la Antigliedad las funciones gramaticales:

1) La lectio, estaba dada por el proceso de descifrado del texto (discretio)
determinando sus elementos constitutivos: letras, silabas, palabras y
oraciones, para que la lectura en voz alta alcance una pronunciacién en

correspondencia con la acentuacién del sentido del texto.

2) La emendatio, consistia en el proceso de correccion del manuscrito

realizado por el lector o maestro.

3) La enarratio, se centraba en la identificacion o comentario de las

singularidades del vocabulario y la interpretacion del contenido del texto.

4) El iudicium, estaba dada por la valoracion de las cualidades estéticas,

éticas o filosoficas del texto (Parkes, 1997).

También, de la Antigliedad fue heredada la graméatica considerada de gran ayuda
para el lector pues le permitia el andlisis de los textos y la identificacién de sus
elementos; aspecto que fue fundamental en esta época donde los manuscritos

eran elaborados sin separar las palabras y no existian pausas entre las oraciones.

Dejando atras la Antigiiedad clasica y la Edad Media, ya en la Modernidad, las
clases mas humildes tuvieron acceso a la lectura, suceso limitado por el grado de
analfabetismo que, incluso hoy existe entre la poblacién a nivel mundial. La
aparicion de la imprenta en el siglo XV permitié la circulacién de periédicos y
libros, que permitieron nutrir las bibliotecas y dotar a las instituciones educativas

de libros de textos para auxiliar el proceso de ensefanza-aprendizaje.

No es hasta 1870, afio que marca el inicio de las investigaciones sobre la lectura
gue, Wunt realiza su estudio sobre el proceso lector centrando el interés y
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reconocimiento de las letras y las palabras, asi como en la medicién de la atencién
y la legibilidad; aunque este estudio esta limitado por la pequefia muestra de
lectores constituye junto a otras investigaciones de la época un referente historico
relevante. Siendo el trabajo de Romanes en 1884 la primera investigacion sobre

la comprension lectora (Echevarria & Barrenetxea, 2002).

Sin embargo, esta tematica no fue sistematizada en estudios posteriores; no es
hasta los afios 60 del siglo XX que la comprension lectora se convierte en objeto
de estudio sistematico dada la importancia que reviste para la formacion integral
del ciudadano (Echevarria & Barrenetxea, 2002). Entre los primeros estudiosos
del tema se significan los psicélogos Huey y Smith, quienes aportaron el
conocimiento sobre la relacion existente entre la comprension lectora y el

desarrollo de habilidades cognitivas del aprendiz (Toala Castro et al. 2018).

Estos estudios en gran medida tienen como referente las aportaciones de
Chomsky (1957), relativas a la linguistica en el campo de la lectura y en particular
en la comprension lectora. Las limitaciones de los estudios de Chomsky sobre el
significado de los textos motivaron a los psicolingiistas a centrar sus esfuerzos

investigativos en este asunto (Van Dijk & Kintsch, 1978).

Las investigaciones realizadas a partir de la segunda mitad del siglo XX por los
pedagogos, psicélogos y linguistas han revolucionado el enfoque de los procesos
presentes en la comprension lectora; entre las principales aportaciones de estos

estudios se encuentran:

e Resurgir en 1920 de la comprension lectora, aunque limitada por la visién
conductista imperante en la época; donde la lectura era considerada un
ejercicio reproductivo de decodificacion de lo expresado por el autor del

texto en cuestion (Castillo, 2011).

¢ Reconocimiento del lector como parte activa del proceso de comprension

lectora.

e Durante las décadas del 60y 70, la ensefianza de la comprension lectora
es insuficiente, enfocada solo en el nivel literal, frenando el desarrollo de
las competencias inferenciales y criticas en los alumnos (Franco et al.,
2016).
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e Desarrollo de sistemas de analisis de discursos aplicados a la
comprension lectora (Van Dijk & Kintsch, 1983).

e Percepcion de la lectura como un conjunto complejo de procesos
coordinados, tales como las operaciones perceptuales, linglisticas y
conceptuales, (Just & Carpenter, 1992).

e Concepcion de la comprensién lectora como proceso de construccion de

significados (Anderson & Pearson, 1984).

e Auge de las investigaciones sobre la comprension lectora, en la década
de los afios 90, que la sita en el epicentro del aprendizaje significativo
junto a otras areas de la ensefianza. Las dimensiones inferencial y critica
ganan en interés para los docentes y presencia en la ensefianza de

Lengua y Literatura (Pearson & Cervetti, 2017).

e En las dos décadas del presente siglo XXI las competencias lectoras
(literal, inferencial y critica) son tomadas en consideracion para medir los
resultados académicos en evaluaciones realizadas por organismos
internacionales como el Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA) de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico OCDE (OCDE, 2017, 2019).

1.1.2 Antecedentes referenciales
1.1.2.1 Referentes globales

Existen diversos estudios realizados a nivel global sobre la comprensién lectora,
entre ellos el realizado por Echevarria y Barrenetxea (2002), bajo el titulo de
“Dificultades de comprension lectora en estudiantes universitarios. Implicaciones
en el disefo de programas de intervencion” publicado en la revista de
Psicodidactica. Esta investigacion se realizd con el objetivo de determinar los
niveles en qué se producen las mayores dificultades de comprension lectora y
cudles son aquellos factores que intervienen en dicho resultado. Los instrumentos
empleados para la recoleccion de la informacion fueron, una prueba de
compresion lectora de opciones multiples y la realizacion de resumenes, aplicados

a 87 alumnos de primer curso de la Educacion Social.
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Entre los resultados mas significativos alcanzados en dicha investigacion resalta
gue solo en el 6,6% de la muestra es capaz de captar correctamente la
superestructura textual, Unicamente el 17,7% distingue con claridad la existencia
de los enunciados, el 62,2% no comprenden lo que leen y el 13,5% presentaron

confusiones y no pudieron precisar claramente lo que leyeron.

Aunque este estudio se realizd con estudiantes de la ensefianza superior, aporta
a nuestro proyecto elementos para la conceptualizacién y operacionalizacién de
la variable dependiente (compresion lectora), sus autores manifiestan que para la
comprension lectora existen diversos procedimientos de intervencion directa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, es parte clave para la obtencion de

un aprendizaje significativo en aras de alcanzar un conocimiento de calidad.

Otro referente es el trabajo realizado por Recio Pineda (2017), para su tesis
doctoral titulada “Prosodia y Comprension Lectora en educaciéon primaria”; esta
investigacion de tipo cuasi-experimental longitudinal tuvo la finalidad de describir
la relacibn que existe entre la prosodia como estrategia de inicio en la

decodificacion de un texto que se lee en voz alta.

Para su realizacion se seleccionaron 72 estudiantes de primaria de los Colegios
de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) Gava mar y Lola Anglada, de la comarca
espafola Bajo Llobregat situada en la provincia de Barcelona, Catalufia; la
informacion fue recolectada a través de dos cuestionarios y una entrevista, que
permitieron valorar hasta qué punto los informantes comprenden los aspectos
mas relevantes de cada relato. Los resultados de esta investigacion desvelaron
gue una buena estructuracion prosédica es indispensable para comprender el
texto, pero no es suficiente, también hacen falta aplicar otras estrategias
metacognitivas. Razén que justifica, la relacion de este trabajo con el desarrollo
del proyecto, toda vez que sirve como referente para viabilizar la utilizacién de

estrategias en el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de EGB.
1.1.2.2 Referentes regionales

También, en la regién de América Latina se cuenta con estudios referentes al tema
objeto de analisis, entre ellos el trabajo de grado como requisito parcial para optar

el titulo de Magister en Didactica llevado a cabo en Colombia por Benavides
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Urbano y Tovar Castillo (2017), intitulado “Estrategias Didacticas para Fortalecer
la Ensefianza de la Comprension Lectora en los Estudiantes del Grado Tercero
de la Escuela Normal Superior de Pasto”, publicado en el repositorio de la
Universidad Santo Tomas. Esta investigacion se centr6 en la planificacion de
estrategias didacticas para despertar el interés y gusto por la lectura con el

proposito de fortalecer la competencia lectora.

Entre sus aportaciones para este proyecto se encuentran los instrumentos y la
ficha de valoracién; asi como la solucién a las limitaciones de los alumnos sobre
las competencias lectoras basada en procesos de interaccion por medio de

estrategias.

El estudio evidencié que gran parte de los alumnos se limitan a realizar una lectura
repetitiva; sobre la base de estos resultados se realiz6 una propuesta didactica
con el propdsito de crear espacios de mejoramiento para la comprension lectora.
Gracias a estos resultados se logro interpretar las concepciones que tenian los
docentes sobre estrategias didacticas para la ensefianza de la comprension
lectora y detallar las estrategias que emplean para construir una propuesta
didactica que aporten a una buena comprensién de la lectura. Es significativo para

nuestro empefio la propuesta didactica realizada.

Un segundo referente regional es tomado del estudio realizado en Colombia por
Hoyos y Gallego (2017) intitulado “Desarrollo de habilidades de comprensién
lectora en nifios y nifas de la basica primaria” publicado en la revista virtual de la
Universidad Catolica del Norte. El instrumento empleado consistié en un diario de
campo en el cual se registr6 la descripcion de cada proceso, para la
sistematizacion se disefié un formato de observacion y una bitacora la cual fue
elaborada por los mismos alumnos. Los resultados obtenidos a través de esta
investigacion dieron paso a una nueva estrategia de implementacion de los
procesos de comprension lectora, con el propdsito de revertir la situacion de mas
del 60% de alumnos que, presentaba insuficiencias de comprension lectora.
Estas estrategias estaban orientadas a la motivacién de los docentes por la
implementacion de actividades didacticas para el proceso de analisis visual y de

acceso al significado por parte de los alumnos.
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El estudio constituye un referente para este proyecto puesto que demuestra la
efectividad de estrategias para el logro de la comprensioén lectora, en particular en
lo referente al significado e interpretacion de los textos y la identificacion de

unidades basicas de informacion.

Asimismo, es de utilidad para el presente proyecto el trabajo realizado por
Cordova Benitez (2019), en su tesis de maestria que titula. “Estrategias
metodoldgicas y la comprension lectora de textos expositivos en estudiantes de
ler. Grado de educacién secundaria de la IE Fe y Alegria N°49, Paredes Maceda,
Veintiséis de Octubre, Piura”, trabajo que se encontrd dentro del repositorio digital
de la Universidad de Piura. En este trabajo la autora contempla la relacion que
existe entre las estrategias metodologicas y la comprension de textos de tipos

expositivos, relacionados hacia desarrollar la comprension lectora.

La poblacion estuvo conformada por el docente de la asignatura de Comunicacion
y los 58 estudiantes del primer grado “A” y “B” de la institucion educativa. En la
investigacion, se utilizaron instrumentos validados, tales como: cuestionario, guia
de observacion de clases, prueba de comprensién lectora y diario de campo; los
datos obtenidos develaron que las estrategias metodolégicas de comprension
lectora refuerzan los niveles en comprensién lectora (literal, inferencial y critico),

lo que contribuye al incremento y calidad de los saberes en los estudiantes.

Por dltimo, constituye otro referente regional el trabajo llevado a cabo por Guzman
Mesa y Sequeda Pérez (2019), en la tesis de maestria en educacion, la cual lleva
como titulo “Aprendizaje cooperativo como estrategia para mejorar los niveles de
comprension lectora en estudiantes de quinto grado de basica primaria”, estudio
gue se llevo a cabo en la Institucion Educativa Centro Comunitario de Educacion
Basica y Media # 187, Civico 7 de abril. La metodologia se enmarca en un
enfoque cuantitativo de tipo cuasi experimental, aplicada a una a poblacion de 68
estudiantes; en la cual se establecié un grupo control y un grupo experimental. En
la fase de intervencion, se llevo a cabo la estrategia de aprendizaje cooperativo

como pilar fundamental en actividades de lectura.

Por otra parte, para la recoleccion de datos estuvo prescrita en base a un

cuestionario, mismo que estaba sujeto a los parametros de estandares basicos
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en competencias de lenguaje. Los resultados permitieron determinar que, una
vez aplicada la estrategia, el 78% de alumnos mostré un mejor desarrollo de las
competencias lectoras en el area de Lenguaje que los estudiantes del grupo
control, esta estrategia estuvo fundamentada en el trabajo cooperativo. El cual
brinda directrices de utilidad para el disefio e implementacion de las estrategias
de comprension lectora en los estudiantes de la EGB; elemento fundamental para

el proyecto.
1.1.2.3 Referentes locales

Asimismo, en nuestro pais el déficit de comprensién lectora de los estudiantes de
la EGB ha sido objeto de multiples estudios, aunque aun no es suficiente. Como
parte de estos y por el interés para este proyecto se han tenido en cuenta los

siguientes:

El estudio llevado a cabo por Angulo (2017) para su tesis de grado previo a la
obtenciodn del titulo de Magister en Tecnologia para la Gestion y Practica Docente
en la Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador con sede en el cantén
Esmeraldas, bajo el titulo “Analisis de las estrategias didacticas para desarrollar
la comprension lectora en estudiantes de octavo afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa 15 de marzo”. Los resultados de ese estudio
develaron el desconocimiento por parte de un elevado numero de docentes de las
estrategias didacticas para la comprension lectora y consecuentemente de los

estudiantes.

Como aportaciones para nuestro estudio resultaron de utlidad las
recomendaciones que la investigadora realiza direccionadas a la implantacion de
acciones estratégicas a realizar en el proceso de lectura, en particular para
potenciar el didlogo, la creatividad, el pensamiento critico, la interpretacion del

texto, la deduccion de significados y extraccién de conclusiones.

Otro importante trabajo tenido en consideracion es el realizado por Fernandez y
De la Cruz (2019), en su tesis de titulacion denominada “Plan de intervencién de
estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de
sexto afio”, el cual se encuentra registrado en el repositorio digital de la

Universidad Nacional de Educacion (UNAE), Ecuador.
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Esta investigacion presenta un plan de intervencion educativo integrado por
estrategias didacticas a través del trabajo cooperativo, autbnomo y el juego que
tienen el objetivo de mejorar la comprension y por ende el proceso de ensefianza
y aprendizaje de los 33 estudiantes de sexto afio de EGB, paralelo “A” de la
Escuela Isaac A. Chico, ubicada en la parroquia Ricaurte de la provincia del
Azuay. Para ello los instrumentos empleados fueron diarios de campo, test,
entrevistas, encuestas y un grupo focal que fueron aplicados a los educandos y
docente.

Mediante el analisis de resultados del test de evaluaciéon, aplicado luego de
implementar la propuesta y haciendo un contraste con el test de diagndstico, es
evidente una mejora en los niveles de comprension lectora de los estudiantes.
Con este analisis se puede destacar la utilidad de la propuesta en beneficio del
proyecto, por ende, la utilizacibn de estrategias para la comprensién lectora
resulta eficaz. A modo de resumen se puede expresar que todas las
investigaciones antes analizadas constituyen importantes referentes para el
presente proyecto, toda vez que:

e Evidencian la existencia de la problemética de la comprension lectora a

nivel mundial.

e Aportan en el orden teorico para la fundamentacion del estudio.

e Ofrecen metodologias para la ejecucion del proyecto.

e Brindan instrumentos de recogida de la informacién.

e Aportan experiencias positivas sobre el empleo de estrategias didacticas

para superar el déficit de comprension lectora en estudiantes de la EGB.

1.1.3. Bases teodricas. Conceptualizacion y operacionalizacion de las

variables

Teniendo en cuenta el arbol de problema y definido el problema cientifico se
procedi6 a la identificacién de las variables del estudio, la variable independiente
estrategias metacognitivas y la variable dependiente comprension lectora.
Delimitadas las variables del proyecto, se elaboro la matriz de operacionalizacion

de las variables (Anexo 4).

Este apartado se dedica a la conceptualizacion y operacionalizacion de estas

variables, a la vez que se realiza una aproximacion a aspectos relativos a las
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bases tedricas de dichas variables como complemento a los referentes ya

analizados.

1.1.3.1. Conceptualizacion y operacionalizacion de la variable independiente

estrategias metacognitivas

El encargo social de las instituciones educativas es la formacion integral de los
hombres y mujeres del futuro para que puedan vivir plenamente en la sociedad
actual, caracterizada por los avances de la ciencia y la innovacion tecnoldgica.
Esta realidad impone a la escuela el constante perfeccionamiento de los curriculos
y la busqueda de nuevas y mejores formas para la ensefianza y aprendizaje de
los educandos; en este contexto de innovacion pedagogica las estrategias
didacticas facilitan el aprendizaje creativo, dinamico y activo, despertando el
interés de los alumnos por la adquisicion de nuevos saberes. Las estrategias son
parte importante en la concepcién del aprendizaje que se produce en el aula o en

otro cualquier ambiente educativo.

En este apartado se realiza la conceptualizacion y operacionalizacion de las
variables del estudio sobre las cuales se disefi6 la matriz de variables (Anexo 4);
pero antes es necesario, partir de los referentes tedricos que sustentan la

definicion y avalan el procedimiento de medicién de las mismas.

Como manifiesta Ruiz Bueno (2014), la operacionalizacion se entiende como
aquel proceso fundamental a la hora de construir o emplear un instrumento, se

entiende las dimensiones y sus indicadores a través de distintas preguntas.

1.1.3.2. Conceptualizaciéon de la variable Independiente estrategias

metacognitivas

Antes de cualquier enunciado de estrategias metacognitivas se impone esclarecer

los conceptos de metacognicion y estrategias didacticas.
Metacognicién

El término metacognicion surge por vez primera en los estudios de Flavell (1976),

quien lo define como un proceso mental a través del cual el sujeto tiene control de
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su aprendizaje y elabora nuevos conocimientos a parir de la informacion que

adquiere durante el proceso cognitivo.

Dentro de este apartado, se encuentran las estrategias metacognitivas que
contribuyen a la ejecucion de la tarea en base a planteamientos como; objetivos
gue le permiten al estudiante tener una direccién clara, también establecer
estrategias que le serviran para facilitar el proceso y a la vez evaluar los resultados
(Mufioz et al., 2017). Ante ello, el estudiante ser& consciente de la importancia del
procedimiento que tienen las estrategias para cumplir con lo propuesto.

Segun Adrianzén Barreto (2019, p.17), la metacognicion es el “conocimiento de
los propios procesos de aprendizaje que realiza el sujeto en los diversos
momentos y situaciones. De la misma manera implica ejercer acciones de
autocontrol de las acciones que realiza el sujeto para el logro de aprendizajes

significativos y funcionales que realiza la persona”.

Ante los mencionado, las definiciones se enfocan en el proceso mental del
aprendiz para ejercer el autocontrol y monitoreo de sus acciones para alcanzar el
aprendizaje significativo. Durante el proceso metacognitivo el individuo tiene
conocimiento y control de sus facultades y recursos cognitivos puestos en funcion
de su aprendizaje; de esta forma el aprendiz adquiere, evalla y crea nuevos

conocimientos (Espinoza et al., 2018).

Los enunciados anteriores son compartidos por Campanario (2000), quien
considera que la metacognicion es el control y la regulacién de la actividad
cognitiva; agrega que en este proceso se presentan tres etapas: la planificacion
antes de iniciar la resolucion de una tarea; el control de la accion y la rectificacion,
en caso necesario, mientras se realiza la tarea; y la evaluacion del resultado final
de la accién. De esta forma el autor establece un procedimiento l6gico para la
ejecucion de un proceso metacognitivo, enmarcado en tres momentos:

planificacion, control y evaluacion.
Estrategias didacticas

El acomodo del proceso de ensefianza a las caracteristicas cognitivas del
aprendiz es objeto de atencién por parte de los profesionales de la educacion;
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este empefo de adaptar la ensefianza a las posibilidades y rito de aprendizaje del
alumnado esta mediado por el acelerado y constante desarrollo de la cienciay la
técnica que, incrementan a gran velocidad el volumen de informacion que espera
ser procesado para convertirse en conocimiento; situacion que, precisa el
abandono de los ortodoxos modelos de aprendizaje para buscar alternativas que
procuren y potencien el aprendizaje autonomo. Entre estas alternativas se
encuentran las estrategias didacticas que procuran el replanteamiento de las
relaciones docentes-alumnos-conocimientos, donde el aprendiz es cada vez mas

auténomo y responsable de su aprendizaje (Mazario Triana et al., 2013).

El término estrategia, proviene de la voz griega stratégos (general), utilizada en sus
inicios en el &mbito militar; es una accion orientada a un propdsito determinado de
forma consciente y autorregulada. Su introduccion en las Ciencias Pedagogicas se
produce en los primeros afios de la década de los afios 60 del pasado siglo XX
(Marimén & Guelmes, 2010).

Existen diversas definiciones de estrategias en el contexto educativo, segun West,
y colaboradores, citados por Martinez y Bonachea Montero (2009) y Guaman et al.
(2017a), consideran que las estrategias son procedimientos o recursos empleados

por los docentes para promover el aprendizaje significativo de sus alumnos.

Existen diversas tipologias de las estrategias empleadas en el contexto pedagdgico;
la literatura especializada en este sentido es amplia y en ocasiones ambigua, pero
independientemente de la taxonomia empleada se distinguen sus atributos
esenciales, tales como la concepcion de las acciones que la integran como un sistema
dado por la interrelacion dialéctica entre recursos y tareas; sistematizacion de las
tareas siempre en grado creciente de exigencias; su caracter contextual y flexible;
seleccion y combinacion secuenciada de los procedimientos a utilizar, en estrecha
relacion con los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, el control a
través del cual poder determinar su efectividad y la posibilidad de su perfeccionamiento
sobre la base de sus resultados (Marimén & Guelmes, 2010).

Asi entonces podemos distinguir las siguientes definiciones de estrategia didactica

que, consideran es:
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‘la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje para la cual el
docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar

los objetivos de su curso” (Sirvent, 2000, p.1).

“la proyeccién de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo
que permite la transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje en
una asignatura, nivel o institucion tomando como base los componentes
del mismo y que permite el logro de los objetivos propuestos en un tiempo
concreto” (De Armas et al., 2009, p. 26).

"un proceso de toma de decisiones que comienza cuando existe una
necesidad (planificacion); continda cuando se aplica el plan elaborado; se
regula a partir de los imprevistos que aparecen y finaliza cuando se ha
cumplido el objetivo o cuando se determina la imposibilidad de resolverlo
en los términos esperados con la consiguiente valoracion de lo realizado

(evaluacion)" (Marimén & Guelmes, 2010, p. 21).

“‘una secuencia légica de acciones y procedimientos planificados y
controlados por el docente para ser desarrollados de manera consciente por
el estudiante en el cumplimiento de un objetivo, derivado de una necesidad
objetiva que sera resuelta a corto, mediano y largo plazo, mediante la
seleccion y empleo de formas, métodos, procedimientos, técnicas y
habilidades que poseen los estudiantes para aprender donde el profesor dirige
las acciones, primando la creatividad e independencia cognoscitiva, y que es
posible regular en la consecucién de la transformacién del proceso de
ensefianza aprendizaje en una asignatura o disciplina; y susceptible al control
y evaluacion para determinar su efectividad, y emprender su adecuacion y

mejoramiento” (Diaz Rosabal, 2014).

“la aplicacion de una técnica con un sin niumero de tareas o actividades
didacticas, que cuenta con un proceso estructurado que, parte de los
contenidos de informacion que el aprendiz posee de un tema
determinado, la que puede ser previa o nueva, y continta hasta lograr el

cumplimiento del objetivo (Orellana Guevara, 2017).
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Estas definiciones conducen al entendimiento de las estrategias didacticas como
un sistema de acciones que permite la transformacion del proceso de ensefanza-
aprendizaje de un area determinada a corto, mediano y largo plazo, en el
cumplimiento de los objetivos trazados como respuesta a una necesidad cognitiva
de los educandos (Espinoza & Campuzano, 2019 y Guaman et al., 2020); proceso

gue, transita por diferentes etapas: planificacion, ejecucion, control y evaluacion.

En relacion a la comprension lectora, Rivera Zamudio y Alberca Pintado (2020),
definen a las estrategias didacticas como un conjunto de acciones, que son
puestas en practicas por el docente para facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension lectora en su nivel literal, inferencial y critico. Estas
estrategias y su dimensién pedagogica, de elaboracién y organizacion, sirven de
apoyo Yy activacion de los procesos de aprendizaje con la intencion de cumplir los
objetivos de cada contenido. En este contexto las estrategias didacticas pueden
ser clasificadas de mdltiples formas, entre ellas encontramos las cognitivas y las

metacognitivas.
Estrategias Cognitivas

Las estrategias cognitivas se centran en los procesos constructivos y dinamicos,
para la construccion de la representacion mental de un texto (Dole et al., 2009 y
Guaman et al., 2017b). Estas estrategias proporcionan técnicas al estudiante para
apropiarse de los contenidos, a la vez que se adquieren habilidades cognitivas,
gue son un conjunto de operaciones mentales puestas en funcién de la
adquisicién de informacion para ser integrada a las estructuras cognitivas del

estudiante. En ellas se involucran los procesos:

1) de comprension de las palabras;
2) de interpretacion de oraciones, frases y parrafos;
3) de comprension del texto; y

4) de compartir y emplear el conocimiento (Block & Pressley, 2002).

Las estrategias didacticas se clasifican en: estrategias de ensayo, elaboracion y

organizacion.
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e La estrategia de ensayo: permite comprender la informacion, clasificar las
ideas de lo general a lo particular. Esta estrategia implica la repeticion y
memorizacion oral, escrita de los contenidos, para identificar las

caracteristicas de los objetos de estudio.

e Estrategias de elaboracién: permiten poner en actividad a la mente,
ayudando a interpretar lo que se lee, lo que sea visto o escuchado. Su
caracteristica principal es la conexion entre lo conocido y lo nuevo, es decir

integra la informacién nueva por qué parte de los conocimientos previos.

e Las estrategias de organizacion: permiten ordenar la informaciéon y los
elementos que la integran. En estas se estructura el contenido de
aprendizaje, se identifica y separa en orden jerarquico. Las técnicas
utilizadas pueden ser: resimenes, esguemas, mapas conceptuales y

cuadros sinopticos.

Por otro lado, es importante aclarar que las estrategias cognitivas no se basan en
un conjunto de actividades inflexibles, sino que el procedimiento del puede
adaptarse a las necesidades que presente el estudiante, puesto que cada
integrante del grupo escolar, tiene su propio ritmo y estilo de aprendizaje que debe
ser respetado por los docentes, ya que no se puede exigir el cumplimiento de una

actividad bajo una directriz rigurosa (Yana et al., 2019).
Estrategias metacognitivas

Las estrategias metacognitivas son aquellas que permiten llevar a cabo una
planificacion o control, regulacion del conocimiento, generando conciencia del
proceso de aprendizaje, su regulacion y autoevaluacion (Romo et al., 2020).
Asimismo, favorecen el proceso de aprendizaje, ayudan a la reflexion por parte
del aprendiz sobre los aprendizajes alcanzados y propician la autonomia y

capacidad de independencia cognitiva, las que van mas alla del espacio escolar.

Segun Mufioz y Ocafia (2017), Castrillon Rivera et al. (2020) y Castro et al. (2017),
estas estrategias favorecen la participacion activa de los estudiantes en la
construccion de los nuevos saberes en aras de alcanzar un aprendizaje

significativo, asi como la labor del docente en ese empefio. Su implementacion
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contempla las fases de: 1) planificacion enfocada en la activacion de los
conocimientos previos; 2) supervision, centrada en el monitoreo y control de la
ejecucion del proceso y 3) evaluacion direccionada a la verificacion de la
efectividad de la estrategia.

En efecto, las estrategias didacticas de metacognicion son un conjunto de
actividades sistémicas y flexibles, que favorecen el aprendizaje autbnomo, la
autoevaluacion y la autorregulaciéon de los conocimientos puestos en funcion del
aprendizaje; desarrolla habilidades del pensamiento critico, el andlisis, la
reflexion, la argumentacién, la valoracion critica, etc. y que transcurre por tres
momentos planificacién, supervision y evaluacién. Son un componente principal
del proceso educativo, pues valoran la inteligencia como un elemento capaz de
favorecer el control sobre la actividad intelectual en funcion de mejorar el
rendimiento de los estudiantes; ademas, promueven la reflexion critica del
aprendizaje logrado y de los procedimientos empleados; la valoracion que realiza
el alumno sobre su conocimiento permiten el redireccionamiento del proceso

cognitivo, en el caso que asi sea necesario.

Partiendo de estos precedentes tedricos podemos entender como estrategias
metacognitivas para la comprension lectora, aquellas que exigen del lector la
planificacion, autorregulacion de los conocimientos para alcanzar la comprension

de un texto, la toma de conciencia, control y autoevaluacion del aprendizaje.

Estas estrategias desarrollan en el estudiante habilidades que, le permiten la
seleccion de la idea central de un texto, su interpretacion y valoracion critica, la
inferencia de acontecimientos y relaciones, y arribar a conclusiones; ademas ha
de ser capaz de emitir juicios y seleccionar la informacion pertinente y util que, lo
ayude a aprender de manera significativa y estratégica; para ello es importante
gue el estudiante sepa cuales son las principales fuentes de informacion y como
acceder a ellas, a la vez que utilice mecanismos y criterios para seleccionar

informacion viable (Almeida Lopez & Suarez Gonzélez, 2019).
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1.1.3.3. Operacionalizacion de

metacognitivas

la variable

independiente estrategias

Partiendo de la conceptualizacion de la variable metacognitiva y de los referentes

tedricos que la sustentan se realiza su operacionalizacion, teniendo presente los

aspectos que se expresan en el siguiente cuadro 1.

Cuadro 1. Operacionalizacion de la variable independiente Estrategia metacognitiva

capacidad de independencia cognoscitiva

Indicador | Clasificacién | Escala | Medida
Dimension metacognitiva
Concrecion de los aspectos tedricos que | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
fundamentan las estrategias | ordinal Alto absolutas y
metacognitivas. (flexibilidad, autonomia, relativas
autorregulacion, control y evaluacion del
aprendizaje)
Posibilidades para el autocontrol vy | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
autoevaluacion del lector ordinal Alto absolutas y
relativas
Empleo de técnicas como subrayado, | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
resimenes, esquemas, fichas, mapas | ordinal Alto absolutas y
conceptuales y cuadros sindpticos para el relativas
desarrollo de habilidades metacognitvas
Dimension pedagdgica
Concepcidn sistémica de complejidad de | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
las actividades de la estrategia ordinal Alto absolutas y
relativas
Correspondencia de las actividades con | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
los componentes del proceso de | ordinal Alto absolutas y
ensefianza-aprendizaje relativas
Presencia de actividades para los | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
distintos momentos del proceso de | ordinal Alto absolutas y
lectura (Inicio, desarrollo, post lectura) relativas
Contribucion al desarrollo de los niveles | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
de comprension lectora, literal, inferencial | ordinal Alto absolutas y
y critico, con énfasis en el nivel inferencial relativas
Correspondencia entre la complejidad de | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
las actividades a desarrollar por los | ordinal Alto absolutas y
alumnos y las particularidades de su relativas
desarrollo psiquico-pedagégico
Posibilidades reales de generalizacion en | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
la practica docente ordinal Alto absolutas y
relativas
Aceptacion de la estrategia metacognitiva | Cualitativa Si, 0 Frecuencias
como solucion al problema nominal absolutas y
relativas
Dimension social
Contribucion al desarrollo de las | Cualitativa Bajo, Medio, Frecuencias
habilidades de comunicacion, inferencias | ordinal Alto absolutas y
y del pensamiento critico; asi como a la relativas

Elaboracion propia
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1.1.4.1 Conceptualizacion y operacionalizacion de la variable dependiente
comprension lectora

Todo texto escrito se elabora con la intensién de que sea leido y por ende
comprendido, luego es necesario aprender a leer, a comprender qué quiso
trasmitir el autor. Pero, ¢qué se entiende por comprension lectora?, ¢ cuales son
las habilidades necesarias que deben ser formadas en los educandos? Las
respuestas a estas preguntas seran analizadas en este apartado a través de la

conceptualizacion de esta variable.
1.1.4.2 Conceptualizacion de la variable dependiente compresion lectora

La comprension lectora, es un proceso donde se obtiene informacién mediante la
interaccion con el lenguaje escrito, para luego construir significados (Garcia et al.,
2018). En este sentido se comprende, como un proceso que involucra un conjunto
de habilidades que al practicarlas de manera sistematica y progresiva lograran

gue, el lector demuestre su comprension de un determinado texto.

Segun Espinosa (2021) menciona que la comprensiéon lectora se basa en la
colaboracion activa del lector, quien le da sentido al texto que lee, puesto que
interactda con el significado de las palabras asociando el tema para interpretar y
hacer una critica constructiva de la finalidad del texto. Por ello, el lector juega un
papel clave para la comprension de los textos, inclusive puede referir con solo leer

el tema e imaginar el contexto en que es expuesto.

Ademas, para potencializar el rendimiento de las actividades en cuanto a la
comprensioén lectora, es imprescindible tener en consideracion que la tarea que
se disponga en clases no interviene solo la competencia linglistica de los
estudiantes, sino que también la autorregulacion y control después de

comprender significativamente el texto (Cerda et al., 2019).

El Ministerio de Educacion de Guatemala (2017), destaca a la comprension
lectora como, una interaccion que existe entre el lector y un determinado texto,
gue tiene como finalidad la comprension de palabras, oraciones, frases, parrafos
e ideas que, el autor de dicho escrito trata de transmitir. También enfatiza que

dicha comprensiéon esta mediada por las experiencias previas acumuladas por el
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lector, las que se complementan a medida que decodifica el mensaje mediante la

extraccion objetiva o subjetiva del texto.

Por otra parte, en el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA) de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(Pajares et al., 2000), se define la comprension lectora, como la capacidad de
comprender, emplear informacion con el fin de reflexionar a partir de textos
escritos, que tiene como objetivo lograr metas individuales y promover el
desarrollo del conocimiento y el potencial personal. Por lo tanto, esto se vincula
estrechamente con el enfoque que cada individuo le da a determinado texto y
coémo asimila la informacion que este le otorga, por lo que no es una interpretacion

Unica y objetiva.

Otro trabajo que hace referencia a la definicibn de comprension lectora es el de
Figueroa y Tobias (2018), quien considera que la comprensién lectora es una
capacidad para poder entender lo que se lee, abarcando aspectos como el
significado de las palabras que conforman un texto y la comprension de lo que
dice el texto de manera global.

De acuerdo a las anteriores definiciones se puede llegar a la conclusion de que la
comprension lectora es un proceso cognitivo fundamental presente en la
enseflanza y aprendizaje, que promueve el analisis, reflexion y sintesis de la
informacién obtenida a través de la lectura, la cual se almacena en las estructuras
cognitivas del lector para luego ser comunicada a otros receptores. La
comprension lectora, ademas, viabiliza en el educando aspectos como la
deduccion, reflexion, explicacion, valoracion y critica de un determinado texto, con
el fin de ser interpretado de la mejor manera; por lo que leer no es lo mismo que

comprender un texto.

Razon por la cual el Ministerio de Educacion de Ecuador (2016 a) busca promover
el desarrollo integral de los escolares, enfatizando en las destrezas de la
comprension lectora que, permiten a los estudiantes alcanzar su autonomia
cognitiva, desarrollar la autorregulacion de la comprensién y poder cumplir con el
proposito de la lectura, para lo cual planifica estrategias segun los subniveles

educativos.
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Por lo hasta aqui analizado podemos comprender que la comprension lectora es
proceso importante en la vida del estudiante, no solamente en lo académico sino
también en lo social, de ahi la necesidad de la implementacion de estrategias
lectoras, que permitan alcanzar los objetivos educativos del proceso de
ensefanza-aprendizaje y en particular el referido al area de Lengua y Literatura
donde se trabaja con las tres dimensiones o niveles de la comprension lectora:

literal, inferencial y critico; los que analizaremos a continuacion.
1.1.4.3 Nivel Literal

En el nivel literal, esta dado por el reconocimiento de las palabras clave, oraciones
y frases del texto, donde se ponen en juego las estructuras cognoscitivas e
intelectuales de un lector (Cervantes Castro et al., 2017). Asimismo, se realiza la
decodificacion béasica de la informacién presente en el texto, lo que incluye
detalles como el lugar, el tiempo, los personajes, las secuencias de las acciones,
el significado de palabras y de las frases, la identificacion de sin6nimos y
antonimos, el reconocimiento de cifras y datos, la identificacion de la tipologia,
estructura y elementos textuales. Asi como la idea principal, las secundarias y
argumentos de un tema. Los indicadores de este nivel estan presentes en la

lectura literal primaria y la lectura literal en profundidad, a saber:

1. Lectura literal en un nivel primario. Se enfoca en toda informacion e ideas que

se encuentran explicitamente expuestas en un texto:

“De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato.
De secuencias: identifica el orden de las acciones.

Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.
De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o

acciones” (Cervantes Castro et al., 2017, p.77).

2. Lectura literal en profundidad. En la evaluacion de este nivel se utilizan
preguntas como:
¢,De qué trata el texto?
¢, Qué ocurrié? ¢ Donde ocurrio? ¢ Como ocurrio? ¢A quién le ocurrié?
¢, Qué paso primero? ¢,Qué pasod después?

¢, Quién lo dijo?
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¢A quién se lo dijo? ¢ Para qué lo dijo?
¢, Qué opiniones fueron expresadas?
¢ Cuéles son los hechos méas importantes?

¢,Cual fue la solucién?
1.1.4.4 Nivel Inferencial

Este nivel exige formular hipotesis y desentrafiar las intenciones de los textos
yendo mucho mas alld de lo que expresan las palabras; se busca predecir
resultados, deducir ensefianzas y mensajes, proponer titulos, inferir el significado
de palabras, deducir el tema cuando este no esté expresado en el texto, elaborar

resumenes, prever finales, inferir secuencias o sacar conclusiones.

Es aqui donde el lector decodifica entre lineas para saber el contenido
sobreentendido de un texto; mostrando aptitudes para deducir y entender la
informacién que no se encuentra escrita, y sobre la base de este entendimiento

realiza sus propias conclusiones (Viramontes et al., 2016).

Para este nivel se formulan preguntas como:

¢De qué trata, principalmente, el texto?
¢A qué conclusiones llega el autor sobre el tema?
¢, Qué causas generaron el tema?

¢, Qué semejanzas encuentras?

¢, Qué pasaria si todos pensaran igual?
¢, Qué otro titulo le pondrias?

¢, Cémo podrias resumirlo?

¢ Qué pasaria antes de ...?

¢, Qué significa?

¢Por qué?

A qué se refiere cuando?

¢,Cual es el motivo?

¢,Qué relaciéon habra?

¢, Qué crees?

¢, Qué conclusiones?

¢, Como se relaciona con?
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También se puede llegar a evaluar con la elaboracién de resimenes escritos o

graficos como mapas conceptuales, mentales o las infografias.

Entre los indicadores del nivel inferencial tenemos:

Identificacion inferencial: Se realiza la identificacion de frases o

expresiones de ideas principales o secundarias.

Establecer conclusiones: Siempre deben ir de acuerdo a lo que se

encuentra en un texto.

Los acontecimientos inferenciales: Se establecen o redactan los

acontecimientos en base a una lectura inconclusa deliberadamente.

Inferencia de relaciones: se detalla la causa y efecto, realizando hipotesis
sobre las motivaciones o caracteristicas y sus relaciones en el tiempo y el

lugar.

1.1.4.5 Nivel Critico

El nivel critico es de valoracién, pues exige tomar una postura y poner al texto en

relacién con otros textos, otras situaciones u otros contextos. En este nivel se

busca distinguir hechos de opiniones, juzgar el contenido del texto o el actuar de

los personajes, analizar la intencibn de un autor, emitir juicios frente a un

comportamiento o unos argumentos y formar juicios propios en el lector basados

en lo indicado en el texto.

El lector puede modificar, aceptar o rechazar un texto, siempre y cuando presente

un analisis de lo leido (Vidal Moscoso & Manriquez Lopez, 2016). En él se pueden

formular preguntas como:

¢,Crees qué es? ¢ Qué opinas?
¢, Cémo crees que?

¢, Como podrias calificar?
¢,Qué hubieras hecho?

¢, Qué crees?

¢, Como calificarias?

¢, Qué piensas?

¢, Qué tipo de texto es este?
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¢, Qué quiere decir el autor con alguna expresion?
¢, Qué clases de argumentos presenta el autor?
¢,Cual es la actitud del narrador?

¢, Qué te parece lo que propone el autor?

¢, Como deberia ser? ¢Por qué deberia ser asi?
¢,Qué habrias hecho tu?

¢ Estas de acuerdo con el punto de vista del autor?

¢En qué se puede reconocer la intencidon comunicativa del autor?

Los indicadores del nivel critico son:

e Ideas implicitas: Se derivan todas las ideas implicitas a partir de
informacion explicita del texto.
e Reconocimiento critico: El lector reconoce que los hechos son
reales, objetivos ya al mismo tiempo los que no son.
e Conclusion critica: Es donde el lector emite un juicio valorativo del
texto.
Ante lo examinado, respecto a los tres niveles de comprension lectora, segun
Velazquez y Maleni (2021) concluyen que en el nivel literal los estudiantes
reconocen hechos a partir de la informacion que se encuentra explicita en el texto
y en el inferencial se agregan experiencias que el estudiante ha adquirido durante
la lectura relacionandolo con los conocimientos previos y dando respuesta a las
hipo6tesis que el mismo se plantea al principio. Mientras que el nivel critico, es la
consolidacion de todo el procedimiento ejecutado para dar un criterio o juicios de

todo lo leido.

Partiendo de los referentes anteriores relativos a los indicadores de los niveles de
la comprensién lectora se realiz6 la operacionalizacion de esta variable; la que se

expresa en el siguiente cuadro 2.

Cuadro 2. Operacionalizacion de la variable dependiente Comprension Lectora

Indicador | Tipo de variable | Escala | Medida
Nivel literal
Identificacion de personajes del texto Cualitativa Correcto, | Frecuencias
nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Identificacion del lugar donde ocurre el relato | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
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Determinacién de idea principal del texto Cualitativa Correcto, | Frecuencias
nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Identificacion del tiempo de los | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
acontecimientos narrados nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Identificacion del significado de un término Cualitativa Correcto, | Frecuencias
nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Nivel inferencial
Inferir los hechos que determinan la actitud de | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
un personaje nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Deducir las consideraciones de un personaje | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
sobre un hecho o circunstancia dada nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Descifrar la identidad de personajes de la | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
narracién nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Deducir el momento en que se producen los | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
acontecimientos narrados nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Concluir qué hubiera acontecido bajo otras | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
circunstancias en que se producen los hechos | nominal Incorrecto | absolutas y
narrados. Sacar conclusiones relativas
Nivel critico
Analizar las causas de los hechos Cualitativa Correcto, | Frecuencias
nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Valorar la validez de los hechos relatados Cualitativa Correcto, | Frecuencias
nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Adoptar un criterio y juicio de valor ante los | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
hechos narrados nominal Incorrecto | absolutas y
relativas
Valorar cudl es la intencion del autor del texto | Cualitativa Correcto, | Frecuencias
nominal Incorrecto | absolutas y
relativas

Elaboracién propia
1.2 Descripcion del proceso de diagnéstico

La propuesta de este proyecto se fundamenta en los resultados del diagnostico
realizado sobre la comprension lectora en los estudiantes del séptimo afio de la
EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”. Este apartado se dedica a la

descripcion andlisis del proceso de diagnadstico.

1.2.1 Enfoque del diagnostico

En la basqueda de alternativas para elevar la calidad de la gestion de los servicios
qgue brindan las instituciones educativas el diagndstico se convierte en una

poderosa herramienta.
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Segun Mari Molla (2001, p.201), el diagndéstico es “un proceso de indagacion
cientifica, apoyado en una base epistemoldgica y cuyo objeto lo constituye la
totalidad de los sujetos (individuos o grupos) o entidades (instituciones,
organizaciones, programas, contextos familiares, socio-ambiental, etc.)
considerados desde su complejidad y abarcando la globalidad de su situacion, e
influye necesariamente en su proceso metodoldégico”. Por su parte Sanz Oro
(1990), considera que este proceso debe estar direccionado a la toma de
decisiones que conduzcan al perfeccionamiento del individuo, el contexto, los

procesos e instituciones.

Para Sanz Oro (1990), el diagndstico educativo es un ejercicio fundamentado en
las acciones y actividades que se implementan con el propésito de mejorar o
perfeccionar la labor educativa; es un proceso sistemético que favorece la toma
de decisiones orientadoras que permiten la intervencion para transformar las

causas que provocan un problema, para asi alcanzar mejoras educativas.

Buisan y Marin (2001, p. 13) define el diagnostico pedagdgico como “un proceso
gue trata de describir, clasificar, predecir y explicar el comportamiento de un sujeto
dentro del marco escolar. Incluyen un conjunto de actividades de medicion y
evaluacion de un sujeto (o grupo de sujetos) o de una instituciéon con el fin de dar

una orientacion”.

Por su parte, Salellas Bringuez (2010), considera el diagnéstico educativo como
un proceso de caracter cientifico, integral e instrumental, a través del cual se lleva
a cabo el estudio previo y sistematico mediante el analisis de la informacion
obtenida sobre el estado real y potencial de un sujeto, fenbmeno o proceso, con
el apoyo de métodos y técnicas; bajo la dinamica de evaluacion—intervencion—
evaluacion, lo que permite la transformaciéon, del estado inicial del objeto en

estudio.

En resumen, el diagnostico educativo es un proceso a través del cual se evaltan
los conocimientos, habilidades y actitudes de los educandos y los docentes; pero
aun mas, es el ejercicio que se lleva a cabo para conocer el conjunto de
cualidades que distinguen a los miembros de la comunidad educativa y los

procesos que se llevan a cabo en funcidén de la instruccion y educacion de los
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alumnos; para sobre la base de los resultados poder trazar estrategias que
permitan el perfeccionamiento de esa labor. La literatura especializada tipifica el
diagnostico educativo atendiendo a su alcance segun se muestra en el siguiente

cuadro 3:

Cuadro 3. Tipos de diagnésticos educativos.

Tipo Descripcién
Individual | Estudia diferentes aspectos de un sujeto en particular. Por ejemplo, el desarrollo
cognitivo, las habilidades de aprendizaje, los estilos de aprendizaje, las
capacidades intelectuales o las competencias lectoras de un alumno.
Global Esta modalidad de diagnéstico se enfoca en el conocimiento en profundidad de
general diferentes atributos de un sujeto. Por ejemplo, conocer el desarrollo psicolégico,
la inteligencia, la conducta, etc. de un alumno. O también, saber sobre el nivel
académico, preparacién metodologica y conducta de un docente, para ser
admitido como parte del claustro de una institucién educativa.
Grupal Se direcciona a las dificultades que puede presentar un grupo determinado de
sujetos, se analizan las caracteristicas colectivas. Permite conocer el por qué se
producen determinadas problematicas y poder proponer soluciones. Algunos
ejemplos pueden ser, las dificultades en el aprendizaje de los alumnos, las
limitaciones en el nivel inferencial de la comprensién lectora, etc.
Especifico | Este tipo de diagndstico esta orientado a estudiar todos los problemas
relacionados con un aspecto concreto de un individuo. Por ejemplo, dificultades
del nivel inferencial de la comprensién lectora, problemas del lenguaje, etc.
Analitico Su objetivo es determinar cuales son las causas que generan un problema
relacionado con el proceso educativo, lo que permitira buscar alternativas para
intervenir en la trasformacién de esa realidad y lograré el perfeccionamiento del
proceso. Algunos ejemplos, serian causas que provocan un bajo rendimiento
académico, origen de las insuficiencias en las competencias lectoras, etc.

Fuente: EcuRed (2020)

Referentes que permiten clasificar este estudio de diagndstico de tipo grupal toda
vez que tiene como proposito determinar las dificultades de comprension lectora
de un grupo de estudiantes del 7mo afio de la EGB de la Escuela determinada
para proponer una guia didactica de estrategias metacognitivas para mejorar el

nivel inferencial de la comprension lectora de esos educandos.

Por otro lado, la actividad diagnostica cumple un procedimiento metodologico
sistemético y riguroso fundamentado en bases cientificas de la investigacion
educativa de cardcter aplicado (Garcia Nieto, 2001); para su ejecucién Arriaga
Hernandez (2015), propone las siguientes etapas: a) recogida de informacion, b)
analisis de la informacion, c) valoracion de la informacion (como fiable/valida) para
la toma de decisiones, d) la intervencibn mediante la adecuada adaptacion

curricular, y e) la evaluacion del proceso diagnostico.

Ademas, Paz et al., (2017) establecen que “el diagndstico no es un momento en

el curso o un proceso que se diluye entre otros, es complejo: requiere de un
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enfoque integrador, continuo, cualitativo y supone atender un conjunto de
variables individuales y grupales” (p. 93). También, se destaca el efecto positivo
gue ocasiona en el desempeiio integral de los alumnos y se evidencia en el tiempo

establecido de las actividades.

El estricto cumplimiento de estas etapas y el control de las variables que
intervienen en el estudio de diagnostico favorecen cientificidad, la validez y la
replicabilidad de este proceso. Aspectos tenidos en consideracion en la ejecucion
del presente diagndstico.

1.2.2 Tipo de investigacion

La metodologia es parte fundamental a la hora de realizar una investigacion, la
gque es creada sobre la base de las caracteristicas del entorno y de la
investigacion. La metodologia de investigacion agrupa un conjunto de métodos,
procedimientos y técnicas que se ejecutan de manera sistematica y ordenada
sobre bases cientificas, o que les confiere rigor cientifico y validez a los

resultados.

Dentro de los diferentes tipos de las investigaciones cientificas se encuentran las
descriptivas, que son aquellas donde se observan y detallan las caracteristicas
mas relevantes de un fendmeno o problema objeto de estudio. Gracias a ella se
puede obtener informacion de la situacion real que se pretende estudiar en un
momento determinado, para lo cual se aplican técnicas, como la encuesta, la

entrevista, la observacién cientifica, entre otras (Burgo Bencomo et al., 2019).

Es por ello que, el presente trabajo se considera de tipo descriptivo, dentro de las
investigaciones educativas, pues se centra en la descripcion de los niveles de la
comprension lectora y las estrategias metacognitivas como propuesta para
mejorar estos niveles en los estudiantes del séptimo afio de la escuela de EGB
“Zoila Ugarte de Landivar”, en el periodo 2020-2021.

Es oportuno recordar que, las investigaciones educativas forman parte de los
procesos orientados a formar maestros investigadores, competentes, mas criticos

y reflexivos, capaces de mejorar su praxis pedagoégica (Diaz, 2017); dando como
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resultado el analisis de la situacion real del fenomeno objeto de estudio y de la

propuesta para mejorar significativamente la situacién estudiada.

Es por esa razén que, la metodologia de este proyecto responde a una
investigacion educativa descriptiva, pues partiendo de las caracteristicas del
objeto de estudio propone alternativas de solucion a la problematica observada
gue, involucra los procesos de la intervencién para generar cambios; de esta
manera las indagaciones se orientan a buscar respuestas sobre las

particularidades del fenébmeno y sus relaciones con el contexto educativo.
1.2.3 Métodos de investigacion

La motivacion para acometer este proyecto surge de la observacién realizada al
proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora y de la necesidad
de mejorar las insuficiencias evidenciadas durante el ejercicio de las practicas

preprofesionales llevadas a cabo en la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”.

Ademas de la observacion, se utilizaron los métodos de revision bibliogréafica y
documental con el propésito de fundamentar teéricamente el estudio; asi como el
historico-légico en el andlisis de los referentes historicos que describen la

evolucion del proceso lector y las competencias lectoras en el tiempo.

Asimismo, fue necesario el auxilio del método analitico-sintético que junto al
andlisis de contenido facilité la recuperacion de la literatura especializada de la
nube, su procesamiento, andlisis e interpretacion, para luego resumirla y
conformar el discurso escrito, asi como apoyar la discusion de los resultados y

arribar a conclusiones.

Por otro lado, el método estadistico facilitdé la planificacion, la recoleccion,
procesamiento y analisis de los datos recopilados a través de las diversas técnicas
empeladas en el proceso indagatorio; los que fueron expresados en frecuencias

absolutas y relativas a través de tablas y graficos estadisticos.
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1.2.4 Poblacion y muestra

1.2.4.1 Poblaciéon

Se puede definir como poblacion de cualquier investigacion, como el conjunto de
elementos que tienen caracteristicas semejantes, estos pueden ser personas,

animales, objetos, etc. (Gamboa, 2017).

Para la realizacion de este trabajo, la poblacion estuvo constituida por los
docentes y estudiantes del séptimo afio de EGB. Escuela “Zoila Ugarte de

Landivar”. tal como se muestra en la tabla 1.

Tabla 1. Poblacion del objeto de estudio

Poblacién Cantidad %
Estudiantes de séptimo afio 140 92,1
Docentes de séptimo afio 12 7,9
Total 152 100%

Elaboracion propia
Fuente: Registros estadisticos

1.2.4.2 Muestra

Para Ventura Ledn (2017), la muestra no es mas que un subconjunto o una parte
representativa que se toma de la poblacién. En esta intervencion pedagdgica se
seleccioné una muestra de 40 estudiantes y dos docentes del séptimo afio de los

paralelos “B y C” de la secciéon matutina, tal como se observa en la tabla 2.
Tabla 2. Muestra

Paralelo Cantidad . Sexo .
Masculino Femenino

Alumnos B 20 7 13

C 20 9 11

Sub total 40 16 24
Docentes B 1 1 -
C 1 1 -
Sub total 2 2 -
Directora 1 - -

Elaboracion propia
Fuente: Némina de matricula
Los estudiantes de la muestra estan comprendidos entre los 11 y 12 afios de
edad; el 40% son del sexo masculino y el 60% al femenino, los dos docentes
seleccionados corresponden a los que atienden los paralelos B y C. Estos

alumnos pertenecen al Cantén El Guabo, con un estado socio econémico medio.
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El muestreo elegido fue el intencional, por ser los alumnos y docentes de los
paralelos B y C los indicados para obtener la informacién; ademas por ser los
grupos de los cuales se tiene mayor informacion, ya que, en ellos la investigadora
realiz6 la practica pre profesional y ser aquellos con menos dificultades para el

acceso a las tecnologias.
1.2.4.3 Criterios de inclusion y exclusion

Para el muestro intencional, se tuvieron en consideracion los siguientes criterios

de inclusion a la hora de seleccionar los paralelos:

e Disposicion del docente del area de Lengua y Literatura para participar en
el estudio.

e Demostrada experiencia pedagdgica del docente.

e Consentimiento informado de los representantes legales de los alumnos.

e Déficit de comprension lectora en los estudiantes.

e Acceso a los recursos tecnolégicos para la implementaciéon de la

propuesta.

Como criterio de exclusion de los alumnos se considerd la objecion de los
estudiantes para no participar en el estudio aun teniendo el consentimiento

informado del representante.
1.2.5 Técnica e instrumentos
1.2.5.1 Técnicas de lainvestigacion

Las técnicas de investigacion son procedimientos para la recogida de informacion;
son consideradas un proceso metodoldgico y sistematico, para encontrar

informacion que esté relacionada con un tema de investigacién (Padua, 1979).

Para la recaudacion de informacion en este estudio se utilizaron las siguientes

técnicas: observacion participante, encuesta y entrevista.

Observacion participante. Desde la practica pre-profesional la investigadora a
través de la observacion participante comenzé la recopilacion de informacion.

Segun Jociles (2018), esta técnica permite al observante aproximarse de primera
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mano a los procesos sociales y emplear la subjetividad para entender los
acontecimientos reales y por ende buscar acciones para la solucién de un
determinado problema. Cabe enfatizar que la observacién se realiz6 con la
finalidad de poder determinar cual o cuales son las principales dificultades que
generan el déficit de comprension lectora y en consecuencia promover una

propuesta que genere la mejoria de esta.

Encuesta. Por otro lado, se utilizé la técnica de encuesta para la recopilacion de
datos provenientes de una determinada poblacién de estudiantes. Segun
Almeida Lopez y Suarez Gonzéalez (2019), esta técnica permite obtener datos
muy cercanos a la realidad del objeto de estudio. La encuesta aplicada en el
diagnoéstico permitié caracterizar el proceso lector de los estudiantes del octavo

afio de los paralelos B y C de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”.

Test. Para caracterizar los niveles de comprension lectora de los estudiantes se
utilizé un test contextualizado de la prueba PISA; ademas, se propone
nuevamente su aplicacién después de la implementacion en la practica escolar
de la propuesta, con el fin de valorar la efectividad de la estrategia metacognitiva
en la comprension lectora; de esta forma surtira el efecto de una prueba de antes

y después (pre y post test de comprension lectora).

Entrevista. La entrevista dentro de la investigacion de campo sirve para la
obtencion de informacion sobre un tema determinado, con el proposito de cotejar
informacion valedera (Padua, 1979). La entrevista aplicada a los docentes y
director de la institucion educativa fue en profundidad, intencionada a la
recaudacion de informacion precisa, la que a la vez permitié cotejarla con la
obtenida a través de la encuesta aplicada a los estudiantes, lo cual facilitd

menguar el posible sesgo de los datos.
1.2.5.2 Instrumentos de la investigacion

Partiendo de los objetivos general y especificos, y teniendo presente lo expresado
por Ruiz Bueno (2014), sobre el proceso de elaboracion y validacion de los
instrumentos de recoleccion de informacién y sus relaciones con las dimensiones
e indicadores de las variables, se procedi6 a la elaboracién de los instrumentos

de recogida de informacion; estos fueron una encuesta (Anexo 5) y un test para
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los estudiantes (Anexo 6); asi como una entrevista a los docentes y director de la

escuela (Anexo 7).

Para llevar a cabo la encuesta y el test a los estudiantes se elaboraron sendos
cuestionarios, en correspondencia a lo establecido por Casal (2010), quien
considera al cuestionario como aquel instrumento de evaluacion altamente
estructurado que facilita conocer y organizar de diferentes dimensiones
relacionadas con algun tema. En un cuestionario debe existir relacion entre la
realidad de la poblacion estudiada y los objetivos de la investigacion, pues este
es elaborado sistematicamente, con el proposito de evaluar aspectos concretos

de una investigacion.

Para la confeccion y validacion de los instrumentos se procedio siguiendo los
pasos indicados por Hernandez Sampieri et al. (2014), quien propone:

Paso 1. Recuperacion y analisis de otros instrumentos ya validados y aplicados
en otras investigaciones similares. En tal sentido se tuvo en cuenta el cuestionario
propuesto en el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos llevado a
cabo por la OCDE (2019); dicho test, esta estructurado en tres partes, cada una
correspondiente a uno de los niveles de comprension lectora; asi como la
encuesta a los alumnos y entrevista a los docentes empleadas por Darce
Mayorga et al. (2011) en el estudio “La comprension lectora en alumnos de octavo
grado seccion "C" del instituto nacional Espafia, del municipio Demalpaisillo, Il

semestre 2010”.

Paso 2. Evaluaciéon de la validez y contextualizacion de los instrumentos. El
cuestionario, la encuesta y la entrevista tomados como referentes comparten las
mismas variables y objetivo y se adecuan al contexto del problema, por lo que
fueron catalogados de validos y pertinentes para la recogida de informacion
intencionada a detectar el nivel de comprensiéon lectora que presentan los

estudiantes del séptimo afio de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”.

Paso 3. Elaboracion de la escala para medir las respuestas de las preguntas del
cuestionario. La escala empleada para evaluar las respuestas de cada una de las

preguntas del cuestionario es dicotémica, con las categorias “correcto” e
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“‘incorrecto”; su codificacion permitid que estas respuestas cualitativas fueran

cuantificadas y expresadas en frecuencias absolutas y relativas.

Por otro lado, la escala utilizada para medir las respuestas de la encuesta
aplicada a los estudiantes fue de tipo cualitativa nominal, las preguntas de la 1 a
la 4 con una escala dicotémica con las opciones Si 0 No y las preguntas de la 5

a la 8 de escala liker con un grupo de posibles opciones a seleccionar.

Paso 4. Confeccién de la primera version de los instrumentos. La primera version
de la encuesta a los estudiantes contd con 8 preguntas cerradas; el cuestionario
gueddé conformado por un total de 14 preguntas cerradas, cinco para cada uno
de los niveles literal e inferencial y 4 para el critico. De igual forma se precisaron
los temas a utilizar en la entrevista a los docentes y directora de la institucién;

estos fueron:

e Desempeinio lector de los estudiantes

e Conocimiento sobre los niveles de comprension lectora

e Conocimientos relativos sobre las estrategias didacticas
metacognitivas, sus beneficios para desarrollar las habilidades de la
comprension lectora

e Experiencia sobre la implementacion de estrategias metacognitivas

para mejorar la comprensién lectora de los estudiantes

Paso 5. Validacion de los instrumentos. La validacion de los instrumentos se
realiz6 con la participacibn de cuatro especialistas, tres profesores
experimentados del &area de Lengua y Literatura y un experto, previo
consentimiento de estos para participar en el estudio. Proceso que sera analizado
en un posterior epigrafe. Ademas, se aplicé el coeficiente de Alfa Combrach para

determinar la confiabilidad interna del cuestionario.

El principal sefialamiento estuvo dado en funcion a lograr una mayor claridad en
la redaccion de las instrucciones del cuestionario para la seleccion por parte de

los alumnos del item considerado como la respuesta correcta.

Paso 6. Puesta a punto de los instrumentos. Teniendo consideracion los
sefialamientos y recomendaciones de los especialistas se perfecciono la primera

version del cuestionario.
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Paso 7. Entrenamiento del equipo de investigacion. La investigadora principal
entreno a los docentes del séptimo afio de la “Zoila Ugarte de Landivar”, sobre

las normas y procedimientos para apoyar la aplicacion del cuestionario.

Paso 8. Prueba piloto. Después de puestos a punto los instrumentos y entrenados
los miembros del equipo de investigacion se procedio a la prueba piloto, para lo
cual fueron seleccionados 5 estudiantes de cada paralelo para un total de 10 a
los cuales se le aplicé la encuesta y el cuestionario. Ademas, le entrevista se
puso a prueba mediante la aplicacién a uno de los docentes.

Paso 9. Confeccion de la version final de los instrumentos. Sobre la base de los
resultados del pilotaje realizado se elabord la version final de los instrumentos,
se hicieron las precisiones necesarias; quedando elaborados las encuestas, el
cuestionario y la entrevista en profundidad.

1.2.6 Validacion de los instrumentos

La validez de un instrumento es un factor de vital importancia a la hora de realizar
las generalizaciones o inferencias a partir de los resultados que se obtienen a

través de ellos (Ruiz Bueno, 2014).
1.2.7 Descripcion del proceso de validacién

El proceso de validacion de los instrumentos fue realizado antes de su
implementacion en la practica escolar, para lo cual se conté con la ayuda de
cuatro especialistas en la materia, previa solicitud formal (Anexo 8), para su
colaboracion los que tuvieron en consideracion una serie de aspectos para
declarar si el instrumento era pertinente y adecuado; y podia ser aplicado; cada
uno de los expertos emitio un certificado de validacion de los instrumentos. Los
elementos tenidos en consideracion para validar la encuesta a los estudiantes

fueron (Anexo 9):

e Gusto por la lectura
¢ Conocimiento sobre las estrategias metacognitivas para potenciar la
comprension lectora

e Empleo de estrategias para la comprension lectora
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e Acciones del docente para motivar a los alumnos por la lectura
e Empleo de técnicas para la comprension lectora

e Preferencias de géneros literarios y publicaciones

e Causas del déficit de comprension lectora

e Recomendaciones para superar el déficit de comprension lectora
Para la validacion del cuestionario se tuvieron en cuenta los siguientes elementos:

1. Correspondencia entre la complejidad de las preguntas y el desarrollo
psiquico de los alumnos
Concepcidn sistémica y de complejidad del cuestionario

3. Correspondencia de las preguntas con las competencias de
desempefio segun niveles de la comprension lectora

4. Presencia de preguntas para los diferentes momentos del proceso de
lectura (inicio, desarrollo, post lectura)

5. Claridad en el enunciado de las preguntas
Requerimientos técnicos y metodoldgicos para facilitar la respuesta
de los alumnos

7. Adecuacion de la escala para medir las habilidades lectoras de los
estudiantes

8. Concepcion estructural del cuestionario para facilitar la recaudacion,
cualificacién y cuantificacion de la informacién a través de la seleccion

de las opciones de respuesta.

Cada uno de estos aspectos fue evaluado por los especialistas para declarar de
adecuada o inadecuada las preguntas que conforman el cuestionario, o que
permitié la valoracion final para la aprobacion o no del test (Anexo 10).
Para la validacion de la entrevista se analizaron los siguientes aspectos:
1. Correspondencia de los temas a tratar con el objetivo del proyecto
2. Concepcidn holistica de las preguntas a formular

3. Factibilidad de los temas para recaudar la intimacion necesaria

De igual forma a la validacion del cuestionario se procedio para la aprobacion de
la entrevista en profundidad, cada experto valoré de adecuado o inadecuado los
aspectos antes mencionados, criterios sobre los cuales emitié el juicio final de

aprobacion o no (Anexo 11).
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En la siguiente tabla se resume el resultado del proceso de validacion de los

instrumentos.

Tabla 3. Resultado de la validacién de los instrumentos por parte de los especialistas

Nombres y Afios de
N°  apellidos del Titulacion ; . Dictamen
experiencia
experto
Encuesta Cuestionario Entrevista
1 Eneida Matos Licenciada en 30 Aplicable Aplicable Aplicable
Hernandez Ciencias de la
Educacion
Especializacion
Lenguay
Literatura
2 Eufemia Licenciada en 35 Aplicable  Aplicable con Aplicable
Figueroa Ciencias de la correcciones
Corrales Educacion
Especializacion
Lenguay
Literatura
3 Ainda Gell Licenciado en 40 Aplicable Aplicable Aplicable
Labafino Ciencias de la
Educacion
Lenguay
Literatura
4 Lazara Herrera Licenciado en 34 Aplicable Aplicable Aplicable
Martinez Ciencias de la
Educacion
Lenguay
Literatura

Las sugerencias realizadas por el especialista 2 sobre la claridad en el enunciado
de las preguntas del cuestionario fueron tenidas en consideracién en la
elaboracién de la version final. Ademas, a los instrumentos se le aplic6 el
coeficiente Alfa de Cronbach para determinar su confiabilidad de la consistencia

interna. Para ello se utilizé la siguiente férmula:

a =K/(K-1) [ 1- (3 Si? /ST?)];

donde:

a: Coeficiente de Alfa de Cronbach

K: El nimero de items

5 Si2: Sumatoria de varianzas de los items
St2: Varianza de la suma de los items

Los resultados obtenidos se muestran en el cuadro 4.
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Cuadro 4. Confiabilidad de la consistencia interna de los instrumentos

Instrumento Nivel Coeficiente Cantidad de
Alfa de elementos
Cronbach
Encuesta a estudiantes General 0.869 8
Cuestionario sobre Literal 0.848 5
comprension lectora Inferencial 0.714 5
Critico 0.722 4
General 0.953 14
Entrevista a docentes General 0.839 3

En todos los niveles de comprension lectora en los que se estructuré el
cuestionario a los alumnos el coeficiente Alfa de Cronbach de consistencia interna
resulté superior al 0,7, lo mismo ocurrié con la entrevista; por lo que, pueden ser
consideradas de alta (Celina & Campo, 2005), luego la confiabilidad interna de

ambos instrumentos es “buena” (Anexo 12).
1.2.8 Proceso del consentimiento informado

Con el proposito de obtener la autorizacién para realizar el proyecto, se solicito el
permiso al Distrito 070D01 Chilla, EI Guabo, Pasaje, que se encuentra bajo la
direccién de la abogada Margarita Ortiz, a la que se le presentd un oficio de
peticion de los permisos pertinentes para realizar la investigacion en el colegio del
EGB “Zoila Ugarte de Landivar” (Anexo 13).

Una vez logrado dicho permiso fue presentado al MGs. Marcelo Vega, director
administrativo de dicha institucion educativa. De igual forma se solicitdé el
consentimiento informado a los docentes de los paralelos By C (Anexo 14) y a
los representantes legales de los estudiantes (Anexo 15), para que a traves de su
firma de aprobacion dar paso a la recopilacion de la informacién necesaria
mediante la aplicacion de una encuesta dirigida a los alumnos y la entrevista a los

docentes.
1.2.9 Limitaciones de la investigacion

La investigacion de diagnostico realizada tiene como principales limitaciones,
el tamafio de la muestra, motivado por factores logisticos relacionados con la
situacidon de pandemia presente en el pais. Otra limitante es la intencionalidad
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del estudio dirigida a la busqueda de alternativas de solucién al problema mas

gue a la generalizacion.
1.3 Anélisis del contexto y desarrollo de la matriz de requerimientos
1.3.1 Resultados

En el presente epigrafe se analizan los resultados obtenidos a través de los
instrumentos en correspondencia con los objetivos e hipétesis especificos del

proyecto.

1.3.1.1 Resultados de la encuesta a los alumnos

En la siguiente tabla 4 se resumen los resultados de las preguntas delalala 4

de la encuesta a los estudiantes de la muestra.

Tabla 4. Resultados de las preguntas 1 a la 4 de la encuesta a estudiantes

Pregunta Si % No %
1 ;Te gusta leer? 37 | 925 3 7,5
2 ¢ Conoces algun tipo de estrategia de lectura? 38 | 95,0 2 50

3 ¢ Consideras que tus maestros te facilitan estrategias de lectura? | 25 | 62,5 | 15 | 37,5

4 ; Te motivan tus maestros a leer? 32 | 80,0 8 | 20,0

Anélisis
Segun la informacion contenida en la tabla 4, solo tres de los 40 estudiantes
encuestados declaran no tener gusto por la lectura; sin embargo, aquellos

gue gustan de ella no lo hacen de manera sistematica; por otro lado, el 95%

afirma tener conocimiento sobre las estrategias de comprension lectora.

Estos datos develan que a pesar de las respuestas positivas existe
insuficiente habito de lectura; lo que en cierta medida ha de estar
relacionado con que el 20% de los estudiantes declara que el maestro no
motiva a los alumnos a leer y que solo el 62,5% emplean y facilitan estrategias

de comprension lectora en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

En el gréafico 1 se resumen las respuestas de los encuestados a la pregunta ¢ cual

es la principal técnica de lectura que utilizas?
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= Subrayado

= Separacion de idea
principal vy la secundaria

- Resiumenes

Mapas conceptuales

= Cuadros sindpticos

= Otros

Gréfico 1. Principales técnicas de lectura utilizadas por los estudiantes
Analisis
Los datos del grafico 1 revelan que 32 (80%) estudiantes encuestados afirmaron
utilizan el subrayado, 5 (12,5%) hacen uso de la separacion de la idea principal y
la secundaria, mientras que 3 (7,5%) emplean los resimenes a la hora de leer;
ninguno utiliza los mapas conceptuales, cuadros sindpticos u otro tipo de técnica;

lo que evidencia poca variedad de estas.

El gréafico 2 recoge la respuesta de los encuestados al preguntarles ¢,qué te gusta

leer con mayor frecuencia?

62.5

= Novelas

m Cuentos

= Poemas
Revistas

m Periodicos

m Otros textos

2.5

Gréfico 2. Publicaciones y géneros literarios preferidos

Andlisis
Los datos del gréafico 2 revelan que el mayor porcentaje de estudiantes (62,5%)

refiere que leen con mayor frecuencia cuentos, mientras que el 37,5% se dividen

entre leer novelas, poemas, revistas y otros textos.

Los datos del gréafico 3 sintetizan la informacion brindada por los estudiantes sobre

¢cual es la principal causa de la falta de comprension lectora?
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3
7,5%

‘ = Falta de lectura
= Escases de vocabulario

37
92,5%

Gréfico 3. Principales causas del déficit de comprension lectora
Andlisis
Los datos del grafico evidencian que 37 (92,5%) estudiantes encuestados
consideran que la principal causa del déficit de comprension lectora es la falta de
lectura; mientras que el 7,5% restante opinan que se debe a la escasez de

vocabulario.

Luego, la falta de comprension lectora se debe al poco héabito de lectura por parte
de los alumnos; si el alumno no tiene interés y amor por la lectura, presentara
dificultad a la hora de comprender lo que se lee; situacion que debe ser tenida en
consideracion por los docentes para crear estrategias que potencien la

compresion de la lectura.

En el grafico 4 se cuantifican las respuestas de los encuestados sobre ¢cual
consideras podria ser la principal recomendacion para solucionar el problema de

comprensioén lectora?

Aplicacion de estrategias de lectura —40'0
alumnos
Mejor orientacion por parte del maestro - 17.5

Recomendaciones

Grafico 4. Recomendaciones para solucionar el déficit de comprensidn lectora

Analisis
Los datos del gréafico 4 develan que el 42,5/% de los estudiantes encuestados
consideran que la principal recomendacion para solucionar los problemas de

comprension lectora es realizar un mayor esfuerzo personal, el 40% consideran
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gue debe ser la implementacion de estrategias de lectura y el 17,5% recomiendan

una mejor orientacion de los docentes.
1.3.1.2 Resultados del test del PISA
Los resultados obtenidos mediante la aplicacion del cuestionario derivado del test

de PISA se analizan en este epigrafe segun los niveles de la comprension lectora.

La tabla 5 recoge los datos referentes al nivel literal.

Tabla 5. Resultados. Nivel literal

No. Indicadores Escala
Correcto Incorrecto
1 ¢ Quiénes son los personajes de la narracion? 16 40% 24 60%
2 ¢ Doénde tienen ocurrencia los hechos del relato? 14 35% 26 65%
3 ¢, Cuadl es la idea principal del texto? 11 27% 29 72,5%
4 ¢Cuando tienen lugar los acontecimientos 9 22,5% 31 72,5%
narrados?

5 ¢ El significado de la palabra auténtica? 9 22,5% 31 72,5%

Promedio 29,5% 70,5%

Analisis

Los datos mostrados en la tabla 5 correspondientes a la dimension literal de la
comprension lectora evidencian que en los indicadores 1, 2, 3, 4 y 5 mas de la
mitad de los encuestados reflejan dificultades al no poder contestar de manera
correcta las interrogantes sencillas sobre una lectura cémo: quién, donde, cual,
cuando o el significado de alguna palabra; asi como en la identificacion de las
ideas principal y secundarias; elementos que develan el nivel literal del alumno a

la hora de leer.

La siguiente tabla 6 recoge la informacion relativa al nivel inferencial de la

comprension lectora.

Tabla 6. Resultados. Nivel inferencial

No. Indicadores Escala
Correcto Incorrecto

6 ¢Cudles son los hechos que determinan esta 14 35% 26 65%
actitud en el personaje?

7 ¢, Como esperaba la Rana ser considerada por los 14 35% 26 65%
demas?
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8 ¢Quiénes eran los posibles admiradores de la 12 30% 28 70%

Rana?

9 ¢Cuando tienen lugar los acontecimientos 11 27,5% 29 72,5%
narrados?

10 ¢Si la Rana hubiera conseguido ser admirada por 9 22,5% 31 77,5%

la gente, qué hubiera ocurrido?

Promedio 30% 70%

Analisis

Los resultados evidenciados en la tabla 6 reflejan que en los indicadores 6 ,7y 8
los encuestados presentaron problemas a la hora de contestar las interrogantes
con relacion a la aportacion inferencial personal, pues existieron imprecisiones al
detallar las hipdtesis y conjeturas; al no poder inferir hechos, deducir
consideraciones y descifrar caracteristicas no dadas de forma explicita en la

narracion.

Asimismo, en los indicadores 9 y 10 mas de la mitad de los estudiantes
muestreados presentan dificultades para deducir el lugar en que ocurre la
narracién e inferir acontecimientos segun consideraciones relacionadas con los

hechos narrados; asi como sacar conclusiones.

La tabla 7 recoge de manera resumida la informacion obtenida de las respuestas
de los estudiantes de la muestra sobre las preguntas correspondientes al nivel

critico de la comprension lectora.

Tabla 7. Resultados. Nivel critico

No. Indicadores Escala
Correcto Incorrecto
11 ¢Por qué la Rana busca su autenticidad en un 8 20% 32 80%
espejo?
12 ¢ Cudl es la validez de los hechos relatados? 13 32,5% 27 67,5%
13 ¢,Cual es tu postura asumida (juicios de valor) ante 5 12,5% 35 87,5%

los hechos narrados?
14 ¢ Cudl es la intencién del autor del texto? 7 17,5% 33 82,5%

Promedio 20,6% 79,4%
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Analisis

Los resultados que se presentan en la tabla 7 reflejan que de los 40 estudiantes
un promedio de 79,4% confrontd dificultades al responder las preguntas del
cuestionario referentes al nivel critico, lo cual denota que el caracter valorativo de
los estudiantes es bajo, pues no logran realizar un analisis, valoracion y establecer
juicios sobre el significado de la lectura, lo que impide emitir opiniones y criterios

fundamentados sobre la base de lo narrado por el autor.

1.3.1.3 Resultados de la entrevista a los docentes

La entrevista aplicada fue de caracter individual y de libre voluntad, la cual fue
dirigida al director de la institucion y a los dos docentes del area de Lengua y
Literatura que brindan clases a los estudiantes de séptimo afio de educacion
bésica. De esta forma se obtuvo informacién sobre el desempefio de los

estudiantes en cuanto a la comprension lectora se refiere.

El 100% de los docentes y el director de la institucion opinaron que existen
falencias en los tres niveles, literal, inferencial y critico, agudizandose estas en la
dimension critica. Opiniones que, demuestran el dominio de estos entrevistados
sobre la realidad de sus alumnos, asi como de un conocimiento general relativo a
los niveles de la comprension lectora, aunque existen limitaciones en cuanto a la
profundidad de este conocimiento en relacién con los elementos presentes que
deben ser desarrollados en cada uno de ellos; en ocasiones existe ambigtedad

para establecer los indicadores relativos a cada dimension.

Asimismo, poseen un conocimiento general sobre las estrategias metacognitivas
para estimular la lectura y desarrollar la comprension lectora de sus alumnos, las
gue regularmente se relacionan con las acciones que se realizan al final de la
lectura'y en menor medida al inicio; no tienen en consideracion las que se pueden
llevar a cabo durante el proceso lector. Reconocen los beneficios que estas
estrategias pueden acarrear para desarrollar las habilidades de la comprension
lectora en sus estudiantes, aunque declaran no tener suficiente experiencia para
su implementacién y estan dispuestos a entrenarse para realizar un mejor trabajo

metodoldgico en este sentido.
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1.3.2 Discusion de los resultados

Tomando como punto de partida los resultados del diagndstico obtenidos
mediante la aplicacion de los instrumentos de investigacion; en este acapite se
procede a discutir los hallazgos en correspondencia a los objetivos e hipoétesis
especificos y apoyados en las aportaciones tedricas y resultados de otros

estudios.

La recaudacion de la informacion direccionada a dar cumplimiento al objetivo
especifico 1: Caracterizar el proceso de comprension lectora que se lleva a cabo
en el 7mo Afio de la Ensefianza General Basica (EGB) Escuela “Zoila Ugarte de

Landivar”, en el periodo lectivo 2020-2021.
1.3.2.1Discusion de los resultados de la encuesta a los estudiantes

De acuerdo a los resultados obtenidos en la encuesta a los estudiantes, se
pueden establecer tres puntos particulares en los cuales los investigadores hacen
hincapié. Los tres aspectos en cuestion son: falta de habito lector,
desconocimiento de estrategias y escasez de vocabulario. En mencién de lo
expuesto podemos vincular estos resultados a la investigacién de Hoyos y Gallego
(2019), quienes realizaron un estudio en el cual referia que los estudiantes
presentan un déficit en comprension lectora, dado en gran medida por la no

lectura y escasa implementacion de estrategias para mejorar dicha situacion.

En este sentido concordamos con Belduma Murillo et al. (2020), quienes a través
de sus investigaciones determin6é que la situacion actual de la ensefianza de
lectura comprensiva atraviesa por momentos dificiles y muestra como se puede
mejorar la lectura de los estudiantes mediante metodologias que viabilizan la

comprension en cada uno de los niveles durante el proceso lector.

En resumen, los estudiantes encuestados a pesar de no reconocer la falta de
gusto por la lectura, se evidencia la falta de habito. Por otra parte, al profundizar
en el andlisis de los datos proporcionados, se observa que los encuestados no
son motivados por los docentes a través de estrategias y técnicas, y ho conocer
ampliamente cuales son las que pueden emplear para la lectura; sin embargo,

consideran que, ademas de realizar un mayor esfuerzo, les seria util la
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implementacion de estrategias y técnicas para desarrollar la comprension lectora,
criterio que sirve para promover una interaccion entre la metodologia y el

contenido en este empefio.

De igual forma, no existe la motivacion de los alumnos por la lectura mas alla de
los textos escalares lo que queda en evidencia, pues solo un reducido namero
declara leer poemas, revistas, periddicos y otros textos. Por otro lado, los
estudiantes no tienen integrado un amplio vocabulario, lo que ocasiona falencias

de comprension de la lectura.

Aspectos todos que apuntan como las principales causas del déficit de
comprension lectora a la falta de lectura y déficit de vocabulario; lo que se
corresponde con los resultados obtenidos en los estudios de Darce Mayorga
(2011) y Merchéan (2018).

En tal sentido Qian y Schedl (2002), y Gutiérrez Braojos y Salmeron Pérez (2012)
consideran que ante estas limitantes es necesario el empleo de estrategias que
faciliten el acceso al significado Iéxico; asi como estrategias de analisis
morfolégico (identificacion de lexemas y morfemas), que permitan al lector
acceder al significado de las palabras; estos autores enfatizan en la importancia

de la mejora del vocabulario para poder tener una correcta comprension del texto
1.3.2.2 Discusién de los resultados de la prueba del PISA (pre test)

El pre test de comprension lectora fue tomado de las pruebas del PISA; dicho test,
estd compuesto por un total de 14 preguntas, cinco referidas a los niveles literal e

inferencial y 4 al critico.

Entre los resultados mas alarmantes se encuentran el nivel critico de la lectura,
aunque no se pueden desestimar los resultados negativos de los otros dos
niveles; el test mostré que los estudiantes no poseen la suficiente capacidad para
procesar la informacion contenida en el texto, no poseen capacidades para inferir
lo que expresa la lectura y arribar a conclusiones, por lo que tampoco pueden
realizar una adecuada valoracion y critica. Estos resultados se corresponden con
los obtenidos en la investigacion realizada por Reyes (2015), quien identifico las

mismas falencias y limitaciones.

63



1.3.2.3 Discusion de los resultados de la entrevista al director y docentes

En la informacién obtenida mediante la entrevista a los docentes y director de la
unidad escolar se logré identificar el dominio de los entrevistados sobre las
insuficiencias de los alumnos en cuanto a los niveles de comprension lectora,
ademas reconocieron la no sistematicidad de la aplicacion de estrategias y
técnicas de lectura que, permitan desarrollar las capacidades necesarias para un
adecuado proceso lector; falencias dadas en gran medida por el insuficiente
conocimiento de recursos metodoldgicos y limitada preparacion metodoldgica en

este sentido.

Sobre el particular Benalcazar Pozo (2016), Acurio (2018) y Coronel (2019),
sefialan la importancia de la aplicacién de las estrategias metacognitivas desde el
inicio hasta el final del proceso lector, dando singular importancia a las acciones
gue deben ser ejecutadas desde la prelectura, donde se estimula el proceso por
el conocimiento de las particularidades del texto en relacion con los conocimientos
previos del lector, siguiendo con aquellas orientadas a una lectura guiada que
faciliten la asociacion de los nuevos conocimientos aportados por la lectura con
los anteriores y con las realizadas después de la lectura direccionadas a la
reflexion, valoracion critica y juicio de lo leido. Estas estrategias buscan activar
los conocimientos previos, establecer un proceso activo durante toda la lectura

con el proposito de alcanzar un aprendizaje significativo.

Es necesario indicar que a través de la entrevista se recaudé una valiosa
informacion que, sirvié para ser cotejada con los resultados de la encuesta y
respuestas al test de los estudiantes, las que en sentido general coincidieron;
lograndose asi una mejor comprension del fenédmeno y la disminucion del sesgo
a la hora de analizar los resultados y arribar a conclusiones. De esta forma, se
corrobord la hipotesis secundarial, comprobando que existe un déficit en los
niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico), en particular en el
nivel inferencial y critico, asi como un insuficiente empleo de las estrategias
metacognitivas para fortalecer las competencias lectoras en los estudiantes del
7mo Afio de la Ensefianza General Basica (EGB) en la Escuela “Zoila Ugarte de

Landivar”, en el periodo lectivo 2020-2021.
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Lo que caracteriza el proceso de comprension lectora en el octavo afio de dicha
institucion educativa como deficitario, en particular en lo referente al nivel
inferencial, por lo que se viabilizara la atencion a este nivel de manera que, ayude

también al fortalecimiento del nivel critico en la lectura de un texto.
1.3.2 Matriz de requerimiento

Tabla 8: Matriz de requerimiento

Comunidad Debilidades Qué Observé Requerimientos
Educativa

Los docentes del séptimo | Al momento de referirme, a | Capacitaciones a los
afio poseen ambigiedad | los niveles de comprension | docentes  sobre un
para  establecer los | lectora que se pueden | conocimiento general
Docentes indicadores relativos a | emplear en el area de|de los niveles de
cada dimension sobre los | lengua y literatura, el | comprension lectora

niveles de comprension | docente poseen |y las estrategias

lectora. limitaciones en cuanto a la | metacognitivas para
profundidad de los | estimular la lectura y
conocimientos sobre los | potenciar los saberes
tres niveles, literal, | en los alumnos.

inferencial y critico que
deben ser desarrollados en
los estudiantes.

Los estudiantes no | Los estudiantes presentan | Asistencia a los
Estudiantes | poseen la suficiente | desmotivacion por la | discentes con la
capacidad para procesar | lectura, lo cual genera | implementacién de

la informacién contenida | escaso nivel de | estrategias y
en un texto, no poseen | comprensiébn de textos Yy | técnicas para
capacidades para inferir | déficit de vocabulario. desarrollar la
lo que expresalalecturay comprension lectora,
arribar a conclusiones, criterio que sirve para
por lo que tampoco promover una
pueden realizar una interaccién entre la
adecuada valoracion metodologia y el
critica. Por consiguiente contenido en este
presentan dificultades en desemperio.

los tres niveles de

comprension lectora:

literal, inferencial y critico.

Fuente: Elaboracion Propia
1.4 Seleccion de requerimiento a intervenir. Justificacion

El presente proyecto de investigacion se realiz6 con el fin de mejorar la
comprension lectora de los estudiantes con énfasis en el nivel inferencial, para asi
priorizar la implementacion de una propuesta que sea factible en la practica
escolar de la unidad educativa. Asi mismo, se llevé a cabo mediante las practicas
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pre-profesionales realizadas en la escuela “Zoila Ugarte de Landivar” en los
estudiantes del séptimo afio de educacion general basica, donde se logro
evidenciar el déficit de comprension lectora y el escaso manejo de las estrategias

metacognitivas en el contexto escolar.

Es por ello, que se dio como iniciativa realizar esta investigacion, teniendo en
consideracion la implementacién de estrategias y técnicas para desarrollar la
comprension lectora en los discentes y a su vez dar una posible solucion a la
situacion actual de la presente institucion educativa. Por consiguiente, se hace un
énfasis en el contexto de la ensefianza de Lengua y literatura y se contribuye con
el uso de herramientas didactico-metodolégicas fundamentadas en el principio de
la teoria constructivista para desarrollar las habilidades pertinentes de

comprensién lectora en los alumnos.

Cabe recalcar, que el déficit de comprension lectora a nivel inferencial en los
estudiantes se origina por el insuficiente habito de lectura, presentando
dificultades al momento de comprender, analizar, sintetizar un determinado texto,
por ello, los docentes tienen la responsabilidad de crear estrategias que estimulen
la lectura y desarrollen la comprension lectora logrando un amplio vocabulario en

los estudiantes.

Ahora, enfatizando los resultados obtenidos a través de los diversos
métodos, técnicas e instrumentos que se emplearon en la presente investigacion,
se obtuvo una suficiente recaudacion de informacién para la aplicacion de la Guia
didactica de estrategias metacognitivas como propuesta, la cual se encamina en
facilitar esta herramienta para el docente, mediante la cual direcciona, integra,
organiza y dinamiza el proceso de ensefianza y aprendizaje en el area de Lengua
y Literatura para mejorar la comprension lectora, con énfasis en el nivel inferencial
de los estudiantes del 7mo Afio EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, en
el periodo lectivo 2020-2021.

La factibilidad de resolver este problema, radica en el compromiso del
docente para trabajar en conjunto con el director del plantel educativo, y asi, poder
realizar gestiones que permitan poner en practica la implementacion de

estrategias y técnicas para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes.
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CAPITULO II. PROPUESTA

Partiendo de los resultados del diagnéstico analizados en el capitulo anterior se
disefid la guia didactica de estrategias metacognitivas como propuesta para
mejorar los niveles de comprension lectura de los estudiantes del séptimo afio de

la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, aspecto que analizaremos a continuacion.

La propuesta didactica metodoldgica seleccionada para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes del séptimo afio de la EGB de la Escuela “Zoila Ugarte
de Landivar”, esta dirigida a los docentes de Lengua y Literatura con el propdsito
de brindarles una herramienta didactico-metodoldgica para orientar su labor en el
fortalecimiento de los niveles literal, inferencial y critico de los estudiantes, con
énfasis en el inferencial, por ser este uno de los mas deficitarios, a la vez que
estas acciones tributaran a una mejor competencia de las habilidades relativas al

nivel critico.
2.1 Descripcion de la propuesta
2.1.1 Fundamentacioén de la propuesta

La guia didactica de estrategias metacognitivas para la comprension lectora como
propuesta para superar las falencias detectadas se fundamenta en los principios
de las teorias constructivistas que buscan el aprendizaje del sujeto a través de su
participacion activa y colaborativa en la construccién de los conocimientos de
forma significativa; dando el papel protagénico al estudiante bajo la guia de los

docentes como mediadores del proceso.

En este sentido, Holguin (2018), refiere, que los docentes deben concretar
propuestas de acciones estratégicas donde predomine lo procedimental, en
funcién del progreso de las habilidades linglisticas comunicativas en los
estudiantes, en las que se vinculen los aprendizajes previos referentes a la
capacidad comunicativa y sintactica con los elementos utilizados en el desarrollo

de las actividades tanto individuales como grupales.
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Dentro del contexto, uno de los retos principales que tiene la educacion es
fomentar en los estudiantes el interés por la lectura y facilitar un espacio de
apropiacién en cuanto a las posibilidades del lenguaje, esto se enmarca en el
desarrollo de las habilidades de la lectura comprensiva para que el estudiante
construya sus propios saberes y pueda generar una criticidad que le permita
analizar y reflexionar sobre la lectura, inclusive obtener herramientas necesarias

para elaborar nuevos textos Barzola et al., (2020).

Asimismo, el Ministerio de Educacion del Ecuador (2016), refiere que el enfoque
metodolégico en el area de Lengua vy Literatura, debe ser constructivista, en el
cual la comunicacion sea un elemento fundamental, de modo que el estudiante

aprenda a leer y escribir textos, apoyado en los procesos de reflexion cognitiva.

Por otro lado, Benavides Urbano y Tovar Castillo (2017), consideran que la
implementacion de estas estrategias metacognitivas en la enseflanza de la
compresion lectora son de gran importancia, a través de ellas se desarrolla el
pensamiento critico del educando; ademas, aportan dinamismo y un ambiente
constructivo al desarrollo de la clase, en especial aquellas del area de Lengua y

Literatura.

Referente a estas estrategias Holguin (2018), expresa que se caracterizan por ser
flexibles y adaptables a las diversas necesidades del entorno educativo,
ajustandose asi a las caracteristicas de quien aprende como de quien ensefia,
estableciendo el equilibrio entre las actitudes y aptitudes de sus educandos y las
técnicas de ensefianza empleadas por el docente para alcanzar los objetivos

propuestos.

En este contexto del proceso de la comprension lectora las estrategias
metacognitivas pueden ser aplicadas: 1) antes de iniciar una lectura, para activar
los conocimientos previos del alumno, lo que permite la anticipacién de contenido
textual y 2) a la finalidad de la lectura (Calvas et al., 2019; Benalcazar Pozo, 2016),
para desarrollar diferentes actividades en funcion de potenciar los niveles de

comprension lectora (literal, inferencial y critico).

En este mismo orden de ideas, Acurio (2018) y Coronel (2019) indican que en la

comprension de un texto escrito se utilizan o deben utilizarse tres tipos de
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estrategias, 1) las que se utilizan antes de la lectura, 2) durante la lectura y 3)
después de la lectura. Las cuales estan enfocadas en la metacognicion y la
activacion de conocimientos previos hasta llegar al punto de ser parte activa del

proceso y lograr construir sus propios esquemas mentales.

Como se puede apreciar estos autores, coinciden en lo que define cada uno de
los tiempos de las estrategias durante el proceso lector; es decir, las que se
pueden usar antes de leer o en otras palabras pre lectura, las cuales estan
enfocadas en analizar los diversos contextos, creencias experiencias o
conocimientos previos del educando, con la finalidad de poseer informacion real
de como leen y aprenden de un texto. También, las estrategias que pueden
utilizarse durante la lectura, realizando de cierta manera una lectura guiada que
permita al estudiante integrar la informacion recibida y asociarla con la nueva, y
de esta manera lograr una comprension mas elocuente, tratando que el hilo

conductor del texto no se pierda y la informacién recibida sea logica.

Por ultimo, las que se refieren a la post lectura o estrategias que se utilizan
después de leer, es la manera en que se articula la comprension de lo que han
leido y proponer un juicio de valor para saber si lo que han leido fue comprendido;
buscando dar resolucion a diferentes interrogantes dentro del plan cognoscitivo

del lector.

En resumen, la implementacién de estas estrategias en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la comprension lectora, no solo favorecen la adquisicion de
conocimientos y el desarrollo de habilidades, sino también la formacion integral
de los alumnos; en ellas se establecen relaciones entre las actividades, método y
técnicas que el docente y el estudiante realizan durante diferentes momentos de
la clase: motivacion, desarrollo (explicacion, compresién y construccion del
contenido), control y evaluacion. Llegado a este punto cabe preguntarse ¢ cuales

son las técnicas fundamentales que se deben emplear durante la lectura?

Para Villasante (2018), la técnica mas util y basica con la que se realiza cualquier
tipo de lectura es la de subrayado, esta técnica constituye el paso central para
entender un texto. Es una técnica de referenciacion o analisis que, sirve de base

para otras técnicas posteriores como la de resumen, mapas conceptuales,
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esquemas y fichas. Consiste en referenciar o marcar las ideas principales o datos

fundamentales que se encuentren en un determinado texto.

Asimismo, Gallardo y Lopez (2019), corroboran lo expresado por Villasante
(2018), cuando indica que una técnica basica, en lo que se refiere a tratar de
comprender un texto escrito, es la del subrayado, el que se realiza de manera facil
y sencilla durante el proceso de la lectura, mediante ella el lector destaca las ideas
de su interés o ideas claves que encuentra en el texto. Otra de las técnicas para
potenciar la comprension lectora son los resimenes, mediante esta técnica se
selecciona, generaliza, sintetiza e integra toda la informacion de manera concisa
engloba todo el contenido de un texto determinado (Sanchez, 1998; Schmitt &
Baumann, 1990).

Otro recurso son los mapas conceptuales, que son representaciones visuales
mentales de los textos que, facilitan la comprension textual (Kim et al., 2004),
desarrollan la memoria (Pearson & Fielding, 1991) y permiten la organizacion y el
establecimiento de relaciones y conexiones de la informacién contenida en un
texto (Novak, 2002; Escoriza, 2003 y Espinoza, 2017).

2.2 Objetivo general y especificos de la propuesta

La propuesta tiene como objetivo general: Mejorar la comprension lectora, con
énfasis en el nivel inferencial, de los estudiantes del 7mo Afio EGB de la Escuela
“Zoila Ugarte de Landivar”, en el periodo lectivo 2020-2021.

Para ello se proponen ademas del objetivo direccionado al diagndstico de la
situacion real de la comprension lectora que dio paso a la propuesta los siguientes

objetivos especificos:

e Disefar una guia didactica de estrategias metacognitivas para fortalecer
la comprension lectora de los estudiantes del 7mo Afio EGB de la Escuela

“Zoila Ugarte de Landivar”, con énfasis en el nivel inferencial.

e Validar la guia de estrategias metacognitivas para fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes del 7mo Afio EGB de la Escuela

“Zoila Ugarte de Landivar”, con énfasis en el nivel inferencial.
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e Aplicar la guia didactica de estrategias metacognitivas para el desarrollo
de la comprension lectora con énfasis en el nivel inferencial en la practica

escolar.

e Evaluar la efectividad de la guia didactica de estrategias metacognitivas
para el desarrollo de la comprension lectora con énfasis en el nivel

inferencial.
2.3 Componentes estructurales

La propuesta fue elaborada partiendo de referentes ya analizados y de las
aportaciones de Baumann (1990) y Darce Mayorga et al. (2011), quienes refieren
en sus estudios elementos y aspectos necesarios a tener en cuenta para
estructurar las estrategias metacognitivas para la comprension lectora. La guia en
cuestion consta de un grupo de sugerencias de estrategias y técnicas para
fortalecer el proceso lector; asi como orientaciones y recomendaciones para su

empleo.

Esta estructurada en las siguientes partes:

1. Etapas para el desarrollo de la lectura y los niveles de comprension lectora.
En este aspecto se significan los momentos en los cuales se debe actuar

estratégicamente, antes, durante y después de la lectura.

2. Estrategias metacognitivas para el fomento de la comprension lectora en
los estudiantes. Se proponen un conjunto de estrategias metacognitivas
para el desarrollo de los contenidos de la clase, el fomento del habito lector

y el fomento del nivel inferencial.

3. Propuesta de un algoritmo general para las estrategias metacognitivas de
comprension lectora. Se propone un procedimiento general en el cual se
sintetizan los pasos a seguir en las estrategias metacognitivas propuestas

en esta guia.

4. Técnicas para potenciar la comprension lectora. Se abordan las técnicas
principales para el desarrollo de la comprension de la lectura de un texto,

el subrayado, el resumen y el mapa conceptual.
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5. Actividades para potenciar el nivel inferencial de la comprensién lectora.
En este apartado de sugieren un conjunto de actividades estratégicas que
los docentes facilitan a los estudiantes para potenciar el nivel inferencial de

comprensioén lectora.
2.4 Fases de implementacion de la propuesta
2.4.1 Fase 1. Diagnéstico del objeto de estudio

El primer momento o etapa para el proceso de implementacion de la guia didactica
de estrategias metacognitivas para la comprension lectora se realizé un estudio
de diagndstico, que permitioé caracterizar el proceso de lectura que se lleva a cabo
en el 7mo Afo EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, mediante el analisis
de la informacién recolectada mediante las técnicas de encuesta y test aplicados
a los discentes y una entrevista en profundidad a los docentes; de esta forma se
determind la existencia de un déficit de comprensién lectora en los educandos,
principalmente en las habilidades relativas al nivel inferencial y critico; asi como
un limitado y escaso empleo de estrategias metacognitivas. Aspectos ya

analizados en el anterior capitulo.

2.4.2 Fase 2. Disefio de la propuesta

Partiendo del analisis de los resultados ya referenciados se llevé a cabo la
identificacion del problema, de esta forma se disefié la propuesta orientada a la
satisfaccion de las necesidades cognitivas de los estudiantes en aras de mejorar
la comprension lectora; las estrategias que integran la guia didactica propuesta
estan direccionadas al fortalecimiento del nivel inferencial por ser este junto al
critico los de mayor déficit; sin olvidar el nivel literal se pretende fortalecer el nivel

inferencial como basamento para potenciar el critico.

En el cumplimiento del objetivo especifico 2 de la matriz de consistencia “disenar
una guia didactica de estrategias metacognitivas para fortalecer la comprension
lectora de los estudiantes del 7mo Afio EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de

Landivar”, con énfasis en el nivel inferencial”, se siguieron los siguientes pasos.

72



Paso 1. Recuperacion y analisis de otras guias similares sobre las estrategias
metacognitivas direccionadas a la comprension lectora. En este paso se enfatiz6
en las caracteristicas del contexto para determinar la similitud o no de las causas

y los objetivos que se proponen alcanzar.

Paso 2. Evaluacion de la validez y contextualizacion de las guias propuestas por
otros autores. En este sentido se estudiaron las guias utilizadas por Coronel
(2019), en el estudio “Comprensién lectora: estrategias ludicas para mejorar el
nivel critico en el noveno EGB” y la de Merchan (2018), en el trabajo intitulado
“Estrategias didacticas en la comprension lectora”, de donde se tomaron y
contextualizaron algunas ideas para la elaboracion de las actividades de las

estrategias que se proponen en la guia.

Paso 3. Confeccidn de la primera version de la propuesta. La primera version de
la guia estuvo conformada por un conjunto de estrategias orientadas a la
comprensioén lectora, indicaciones para la aplicacion de las estrategias segun el
momento de la lectura y acciones a ejecutar por los estudiantes para potenciar el

nivel inferencial.

Paso 4. Validacion de la propuesta por el grupo de especialistas. La validacion
de la propuesta se llevé a cabo por el grupo de cuatro especialistas, quienes
evaluaron las estrategias propuestas de adecuadas y aplicables; no obstante,
sugirieron incorporar a la guia un grupo de técnicas a emplear, asi como la
propuesta de un algoritmo general que permitiera la posterior elaboracion de

otras estrategias por los propios docentes y estudiantes.

Para su validacion los especialistas tuvieron en cuenta los siguientes elementos:
1) concrecion de los aspectos teodricos que fundamentan las estrategias
metacognitivas (flexibilidad, autonomia, autorregulacion, control y evaluacién del
aprendizaje; 2) concepcion sistémica de complejidad de las actividades de las
estrategias; 3) correspondencia de las actividades con los componentes del
proceso de ensefanza-aprendizaje; 4) presencia de actividades para los distintos
momentos del proceso de lectura (inicio, desarrollo, post lectura); 5) posibilidades
para el autocontrol, autorregulacion y autoevaluacion del lector; 6) empleo de
técnicas como subrayado, resimenes, mapas conceptuales y cuadros sinopticos;

7) contribucion al desarrollo de los niveles de comprension lectora, literal,
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inferencial y critico, con énfasis en el nivel inferencial; 8) contribucion al desarrollo
de las habilidades de comunicacion, inferencias y del pensamiento critico; asi
como a la capacidad de independencia cognoscitiva; 9) correspondencia entre la
complejidad de las actividades a desarrollar por los alumnos y las particularidades
de su desarrollo psiquico; 10) posibilidades reales de generalizacion en la

practica docente y 11) aceptacion de la guia como solucion al problema.

Los especialistas evaluaron la guia como adecuada y aplicable en la practica
escolar (Anexo 16); dando asi cumplimiento al objetivo especifico 3 de la matriz
de consistencia, “validar la guia de estrategias metacognitivas para fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes de 8vo afio de EGB de la unidad educativa

Provincia de los Rios, con énfasis en el nivel inferencial”.

Paso 5. Puesta a punto de la propuesta. El perfeccionamiento de la primera
version, teniendo en cuenta los sefialamientos y recomendaciones de los

especialistas, dio paso a la version final (Anexo 17).

2.4.3 Fase 3. Socializacion de la propuesta

En esta fase se llevo a cabo la socializacion de la guia, para ello se realiz6 una
reunion con la directiva del centro educativo. Durante este primer acercamiento,
a la propuesta, se logré el visto bueno y consentimiento para su puesta en

practica.

En un segundo momento se llevd a cabo una reunion con los docentes y
estudiantes; la que se realiz6 en el patio de la institucion, con la finalidad de dar a
conocer los aspectos principales y ventajas de la propuesta como soluciéon al

déficit de comprension lectora de los alumnos.

2.4.4 Fase 4. Ejecucion de la propuesta

Para la aplicacion de la guia se prevé llevar a cabo el siguiente procedimiento:
e Durante las tres primeras semanas se aplicara las estrategias basicas para
el desarrollo de la comprension lectora durante 2 periodos de 40 minutos

cada uno semanalmente.
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e En la cuarta, quinta y sexta semanas se aplicaran las estrategias
metacognitivas previendo un nivel mas complejo de las lecturas y
actividades mas avanzadas del nivel inferencial, con la finalidad de que el
estudiante continle desarrollando de manera progresiva sus niveles de
comprension lectora, en particular el inferencial. Se desarrollardn 3
sesiones de 30 minutos por semana.

e En la séptima y octava semanas, una vez abordadas las diversas
estrategias prescritas en la guia, se ejecutara la retroalimentacion general
de la estrategia, enfatizando en las acciones que de forma autonoma y
autorregulada realizan los estudiantes para alcanzar la comprension del

texto.

De esta forma se da cumplimiento al objetivo especifico 4 “Aplicar la guia didactica
de estrategias metacognitivas para el desarrollo de la comprension lectora con
énfasis en el nivel inferencial, en la practica escolar” y se podra corroborar la
hipétesis secundaria 4 “La aplicacion de la guia didactica de estrategias
metacognitivas en la practica escolar es factible para fortalecer la comprensién
lectora de los estudiantes de 8vo afio de EGB de la unidad educativa Provincia de

los Rios, con énfasis en el nivel inferencial”.

2.4.5 Fase 5. Evaluacién de la viabilidad de la propuesta

Para esta fase final de la propuesta se establece la aplicacién de un test a los
estudiantes con preguntas similares al aplicado en el diagnéstico; para poder
contrastar los resultados. Se tendra especial interés en la comparacion de los
resultados del nivel inferencial. En este sentido se aplicara la prueba de rangos
con signos de Wilcoxon a un nivel de significacion del 0.05, que permitira
comparar los niveles de comprension antes y después de la puesta en practica de

la guia.

Por otro lado, estos resultados permitiran evaluar la efectividad de la propuesta
dando cumplimiento asi al objetivo especifico 5 de la matriz de consistencia
“Evaluar la efectividad de la guia didactica de estrategias metacognitivas para el
desarrollo de la comprension lectora con énfasis en el nivel inferencial” y se podra

corroborar la hipétesis secundaria “La guia didactica de estrategias
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metacognitivas es efectiva para fortalecer la comprension lectora de los
estudiantes del 7mo Ahno EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, con

énfasis en el nivel inferencial’.

Para la evaluacion general y final de la guia se procedera de la siguiente forma:
1) revision del disefio general de la propuesta; 2) revision de los objetivos,
estrategias, técnicas y actividades a desarrollar; 3) control del avance progresivo
de los niveles de comprension lectora; 4) autoevaluacion y evaluacion de cada
sesion de trabajo; 5) aplicacion del post test para evaluar el avance de los niveles
de comprension lectora, mediante la comparacién con los resultados del
diagnodstico; 6) perfeccionamiento de la guia y 7) divulgaciéon de los resultados

alcanzados y aplicacién de la propuesta a nuevos grupos de estudiantes.
2.5 Recursos logisticos

Para llevar a cabo un proyecto de investigacion son necesarios recursos logisticos
entre ellos los medios materiales y los humanos. En este epigrafe se analizan los

recursos necesarios para la ejecucion del presente proyecto.

2.5.1 Recursos humanos

Los recursos humanos de una investigacion, son las personas que llevan a cabo
el proyecto; estos recursos son fundamentales, pues cada integrante debe tener
conocimientos y talentos suficientes para tomar las decisiones acertadas que
permitan viabilizar el proceso investigativo (Montoya & Boyeros, 2016), cabe
recalcar que, los recursos humanos inmersos en una investigaciéon, no son
escogidos al azar, al contrario, estos deben poseer informacion relevante sobre el
problema de investigacion u objeto de estudio. En lo que se refiere a este
proyecto, los recursos humanos estan integrados de la siguiente manera, tal como

se muestra en el cuadro 5.

Cuadro 5. Recursos humanos

Recurso humanos Cantidad Funciones
Investigadores del proyecto 1 Planificacién, organizacion
y ejecucion
Tutor 1 Asesoramiento
Especialistas Expertos para la validacion
4 de los instrumentos y la guia

didactica propuesta
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Docentes de Séptimo Afio paralelos By C Fuente de informacion

2 primaria

Director de la Unidad docente 1 Fuente de informacion
primaria

Estudiantes de Séptimo Afio de los 40 Fuente de informacion
paralelos B y C de la unidad educativa primaria

2.5.2 Recursos materiales

Los recursos humanos como principal fuente de indagacién de campo y fuente de
ejecucion en el ambito investigativo, se vuelve una parte indispensable para la
ejecucion de una investigacion. Los recursos materiales son los instrumentales y
medios tangibles que se emplean en el proceso investigativo (Tiburcio & Alvarez,
2020). Los recursos materiales necesarios para este proyecto se relacionan en el

siguiente cuadro 6.

Cuadro 6. Recursos materiales

Recursos materiales Cantidad Empleo

Laptotp 2 Localizacién y recuperacion de informacion
Procesamiento de la informacion
Envio y recepcion de los instrumentos aplicados
Redaccion del proyecto.

Servicios de Internet 2 Localizacion y recuperacion de informacion.

Envio y recepcion de los instrumentos aplicados.

Celular 2 Grabacion de las entrevistas. Recopilacion de
evidencias de la investigacion (visita al director de la
institucion educativa seleccionada para aplicar el
proyecto).

Impresor y cartuchos Impresién de los oficios.

para impresiones Documentos de apoyo.

Tinta de impresora 4 Impresion de los oficios.

Documentos de apoyo.

Resma de papel boom Impresién de los respectivos oficios para el director del
distrito de Machala y para el director de la institucion
educativa “Provincia de Los Rios”, copias del
proyecto y otros documentos.

USB 1 Almacenamiento de informacion.

CD 2 Almacenamiento de informacion.

Esferograficos 6 Apuntes y notas.

Transporte (Taxi) 6 (viajes) Trasportacion hacia y desde la unidad educativa y otras
diligencias.

Raciones de alimentos 12 Alimentacién de los investigadores.




2.5.3 Presupuesto

Nufiez et al., (2018) establece que “la gestion presupuestaria implica lograr

alcanzar los objetivos institucionales de la forma mas eficiente, esto es logrando

que las instituciones publicas brinden un servicio de calidad a los ciudadanos” (p.

768).

La estimacion presupuestaria de una investigacion es de suma importancia para

el desarrollo de ejecucidén; mediante este se tiene un estimado del costo por

concepto de recursos humanos y materiales del proyecto, lo que permite una

adecuada planificacién y administracion de los bienes (Castillo Sanchez, 2004). A

continuacion, se detalla la distribucion de los costos que corresponden al

presupuesto humano y materiales de este proyecto.

Cuadro 7. Presupuesto

Categoria

PERSONAL

BIENES

SERVICIOS

INVESTIGADORES

TOTAL:

Descripcion

Honorarios de
especialistas

Asesor de investigacion

Propios

Adquiridos

Materiales

Viaticos

Tipo

Asesor

Asesor
independiente

LAPTOP
Impresora
Grabadora digital

Tintas de impresora
Papel Bond
(resma)

USB
CD en blanco

Esferogréficos

Transporte (TAXI)
Dia

Alimentacién Dia

Meses

Cantidad

NNN

12

Valor/ Total
dolares
20.00 80.00

240.00 240.00

00 0
00 0
00 0
7,00 28.00
3,50 7.00
12.00 12.00
0.50 1.00
0,50 3.00
25.00 159.00
2.00 24.00

400.00 2400.00

2.954
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CAPITULO lIl. VALORACION DE LA FACTIBILIDAD DE LA PROPUESTA

Este capitulo se dedica a la valoracion de la factibilidad de la guia didactica de
estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora con énfasis en el
nivel inferencial; en tal sentido se analizan las dimensiones cientifico-técnica,

econdmica, social y ambiental de la implementacion de la propuesta.

3.1 Analisis de dimension cientifico-técnica de implementaciéon de la

propuesta

Uno de los elementos tenidos en consideracion para la seleccion de los paralelos
donde se desarrolla el proyecto fue la disponibilidad de los recursos tecnoldgicos
necesarios que permitan garantizar la ejecucion de las actividades previstas en la
guia didactica, asi como para en el caso necesario, producto a la actual situacion
epidemiologica que existe en el pais, poder adoptar las medidas oportunas para

la implementaciéon de propuesta en su version virtual.

Asimismo, fue un aspecto de vital importancia analizado, la posibilidad desde el
orden cientifico-técnico la preparacion metodoldgica requerida por los docentes
de los paralelos B y C para apoyar el diagnéstico y la puesta en practica del
proyecto; lo que fue garantizado con el cumplimiento de uno de los requisitos del
criterio de inclusion correspondiente a la experiencia pedagdgica del docente y a

través de la preparacion previa de estos para su participacion activa en el estudio.

Es necesario apuntar que, este proyecto como propuesta innovadora contribuira
también a la preparaciéon técnica de las autoridades de la unidad educativa y
dotara a los estudiantes de estrategias de comprension lectora, contribuyendo asi

a potenciar su preparacion cientifico-técnica.
3.2 Analisis de la dimension economica de implementaciéon de la propuesta

Desde el punto de vista econémico la implementacion de la propuesta es factible,
solo se requiere de un presupuesto total de $2.954. De estos $2.420
corresponden a salarios, solo $534 corresponden a gastos por bienes y servicios,

los que seran sufragados por los propios investigadores; gasto que comparado
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con los beneficios que reportara el proyecto a la formacion de los educandos y a

la sociedad es infimo.
3.3 Analisis de la dimension social de implementacion de la propuesta

La implementacion de la guia didactica en el orden social es factible, pues se
cuenta con la aprobacion y el apoyo de la comunidad educativa. Por otro lado, el
impacto social es considerable, toda vez que la propuesta contribuye a mejorar la
comprension lectora de los estudiantes, futuros obreros, profesionales y
cientificos encargados de la construccion del Buen Vivir de la sociedad

ecuatoriana.

La propuesta de manera inmediata contribuird no solo a mejorar la comprension
lectora y desempefio académico de los estudiantes; también, contribuye al
desarrollo de habilidades metacognitivas como el pensamiento critico y de
comunicacion, lo que de forma mediata impactara en el desempefio familiar y

social de estos.
3.4 Analisis de la dimension ambiental de implementacion de la propuesta

El impacto ambiental es minimo, solo se precisa de 2 resmas de papel para la
elaboraciéon de la guia didactica de estrategias metacognitivas para la
comprension lectora y otros documentos necesarios. La implementacién virtual de
la propuesta contribuird a disminuir ain mas el posible impacto negativo de su
implementacion, al no necesitar de la impresion de un volumen considerable de

materiales.

Por otro lado, esta propuesta innovadora contribuye a una mejor preparacion
académica del educando, asi como al establecimiento de una mejor comunicacion
entre las personas, que son parte del medioambiente. Estos y otros beneficios de
la propuesta al medioambiente son superiores a los posibles efectos negativos
causados por el empleo de las hojas de papel que tienen como materia prima

principalmente recursos naturales como los arboles.
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CONCLUSIONES

El analisis de los resultados obtenidos a través de los métodos e instrumentos

empleados en este estudio permiten concluir que:

Las estrategias metacognitivas estan fundamentadas en los principios de
la teoria constructivista del aprendizaje, donde la participacion activa y
colaborativa de los aprendices es primordial. Estas estrategias favorecen
la autonomia, autorregulacion, control y autoevaluacion del aprendizaje por
parte del estudiante. En el contexto de la ensefianza de Lengua y Literatura
son herramientas didactico-metodoldgicas que contribuyen al desarrollo y
fortalecimiento de los niveles literal, inferencial y critico de la comprension
lectora; asi como a habilidades metacognitivas como las de la
comunicacién y las del pensamiento critico (analisis, reflexion, inferencia,

argumentacion, valoracion y critica).

El proceso de evaluacién diagnostica aplicada al objeto de estudio
evidencio la existencia de un déficit en la comprensién lectora dado
principalmente por la falta de habitos de lectura y escases de vocabulario.
No existe motivacidn en los estudiantes por la lectura mas alla de los textos
escolares; solo un reducido numero realiza la lectura de poemas, revistas,
peridédicos y otros textos. Los niveles critico e inferencial son los que
presentan mayores limitaciones; ademas el proceso de la ensefianza de
comprension lectora se caracteriza por un insuficiente empleo de
estrategias metacognitivas como via para potenciar la comprension lectora

en el 7mo Afio EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”.

La guia didactica de estrategias metacognitivas esta disefiada con el
propésito de mejorar la comprension lectora de estos alumnos; se
fundamenta en las habilidades del nivel inferencial, como punto de partida
para fortalecer también el nivel critico; toda vez que, el fortalecimiento de
habilidades que generen un pensamiento deductivo e interpretativo, son

pauta para la criticidad en un texto escrito.

La propuesta esta estructurada en: 1) Etapas para el desarrollo de la
lectura y los niveles de comprension lectora.; 2) Estrategias metacognitivas

para el fomento de la comprension lectora en los estudiantes; 3) propuesta
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de un algoritmo general para las estrategias metacognitivas de
comprension lectora; 4) técnicas para potenciar la comprension lectoray 5)

actividades para potenciar el nivel inferencial de la comprension lectora.

Los especialistas para la validacion de la propuesta tuvieron en cuenta los
siguientes elementos: 1) concrecion de los aspectos tedricos que
fundamentan las estrategias metacognitivas (flexibilidad, autonomia,
autorregulacion, control y evaluacion del aprendizaje; 2) concepcion
sistétmica de complejidad de las actividades de las estrategias; 3)
correspondencia de las actividades con los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje; 4) presencia de actividades para los distintos
momentos del proceso de lectura (inicio, desarrollo, post lectura); 5)
posibilidades para el autocontrol, autorregulacion y autoevaluacién del
lector; 6) empleo de técnicas como subrayado, resumenes, mapas
conceptuales y cuadros sinopticos; 7) contribucion al desarrollo de los
niveles de comprension lectora, literal, inferencial y critico, con énfasis en
el nivel inferencial; 8) contribucion al desarrollo de las habilidades de
comunicacioén, inferencias y del pensamiento critico; asi como a la
capacidad de independencia cognoscitiva; 9) correspondencia entre la
complejidad de las actividades a desarrollar por los alumnos y las
particularidades de su desarrollo psiquico; 10) posibilidades reales de
generalizacion en la practica docente y 11) aceptacion de la guia como
solucion al problema: evaluandola como adecuada y aplicable en la
practica escolar.

La propuesta es factible y existen todas las condiciones para su
implementacion en la practica escolar de los paralelos By C de la Escuela
“Zoila Ugarte de Landivar”, La guia didactica de estrategias metacognitivas,
es una herramienta para el docente, mediante la cual direcciona, integra,
organiza y dinamiza el proceso de ensefianza y aprendizaje de Lengua y
Literatura en aras de mejorar la comprension lectora, con énfasis en el nivel

inferencial.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los docentes de la Ensefianza General Basica:

e Continuar estudios en esta misma linea de investigacion.
e Realizar investigaciones analiticas con una mayor muestra para superar
las limitaciones presentes en este estudio.

e Aplicar en la practica la guia didactica de estrategias metacognitivas.
Por otro lado, los investigadores se proponen:

e Perfeccionar la guia didactica.
e Divulgar los resultados de la investigacion a través de la participacion en
eventos cientificos y publicacion de articulos cientificos en revistas

especializadas.
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ANEXOS
Anexo 1. Arbol de problema

DEFICIENTE NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN LOS

ESTUDIANTES DE SEPTIMO ANO DE EGB DE LA
ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ZOILA UGARTE DE
LANDIVAR” CANTON EL GUABO.
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Anexo 2. Matriz de consistencia

TEMA: Comprensién Lectora

PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLES/INDICADORES

Problema central

¢ Cémo mejorar el deficiente
comprension lectora, con énfasis en el
nivel inferencial, en los estudiantes de
Séptimo afio de la EGB de la unidad
educativa “Zoila Ugarte de Landivar”, en
el periodo lectivo 2020-20217

Objetivo general

Mejorar la comprension lectora,
con énfasis en el nivel
inferencial, de los estudiantes de
Séptimo Afio EGB de la unidad
educativa “Zoila Ugarte de
Landivar”, en el periodo lectivo
2020-2021.

Hipotesis central

La guia didactica de estrategias
metacognitivas permitiran mejorar
la comprension lectora, con
énfasis en el nivel inferencial, de
los estudiantes de Séptimo Afio
EGB de la unidad educativa “Zoila
Ugarte de Landivar”

Variable Independiente:
Estrategias metacognitivas.

Indicadores
Concrecion de los aspectos teéricos que
fundamentan las estrategias
metacognitivas. (flexibilidad, autonomia,
autorregulacién, control y evaluacién del
aprendizaje).

Concepcidn sistémica de complejidad de
las actividades de la estrategia.

Correspondencia de las actividades con
los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Presencia de actividades para Ilos
distintos momentos del proceso de
lectura (Inicio, desarrollo, post lectura).

Posibilidades para el
autoevaluacion del lector.

autocontrol 'y

Empleo de técnicas como subrayado,
resimenes, esquemas, dichas, mapas
conceptuales y cuadros sinépticos.

Contribucién al desarrollo de los niveles
de comprension lectora, literal,
inferencial y critico, con énfasis en el
nivel inferencial.
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Contribucion al desarrollo de las
habilidades de comunicacion,
inferencias y del pensamiento critico; asi
como a la capacidad de independencia
cognoscitiva.

Correspondencia entre la complejidad
de las actividades a desarrollar por los
alumnos y las particularidades de su
desarrollo psiquico-pedagdgico.

Posibilidades reales de generalizacion
en la préactica docente.

Aceptacion de la estrategia
metacognitiva como  soluciéon  al
problema.

Variable Dependiente:
Comprension lectora

Indicadores

Nivel literal

Identificacion de personajes del texto
Identificacion del lugar donde ocurre el
relato

Determinacién de idea principal del
texto
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Identificacion del tiempo de los
acontecimientos narrados
Identificacion del significado de un
término

Nivel inferencial

Inferir los hechos que determinan la
actitud de un personaje

Deducir las consideraciones de un
personaje sobre un hecho o
circunstancia dada

Descifrar la identidad de personajes de
la narracion

Deducir el momento en que se
producen los acontecimientos narrados
Concluir qué hubiera acontecido bajo
otras circunstancias en que producen
los hechos narrados. Sacar
conclusiones.

Nivel critico

Analizar las causas de los hechos
Valorar la validez de los hechos
relatados

Adoptar un criterio y juicio de valor ante
los hechos narrados

Valorar cudl es la intencién del autor del
texto

Subproblema 1

¢Cudles son las caracteristicas del
proceso de comprensién lectora que se
lleva a cabo en el 7mo Afo de la
Ensefianza General Béasica (EGB) en la
unidad educativa “Zoila Ugarte De
Landivar”, en periodo lectivo 2020-20217?

Obj. Especifico 1

Caracterizar el proceso de
comprension lectora que se lleva
a cabo en el 7mo Afio de la
Ensefianza General Basica
(EGB) en la unidad educativa
“Zoila Ugarte de Landivar”, en el
periodo lectivo 2020-2021.

Hipo6tesis secundaria 1

existe un déficit en los niveles de
comprension  lectora  (literal,
inferencial y criterial), en particular
en el nivel inferencial y critico, asi
como un insuficiente empleo de
las estrategias metacognitivas
para fortalecer las competencias

Variable dependiente. Comprension
lectora

Indicadores

Caracteristicas del proceso lector en los
estudiantes el septimo grado.
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lectoras. en los estudiantes del
7mo Afio de la Ensefianza General
Basica (EGB) en la unidad
educativa “Zoila Ugarte de
Landivar”, en el periodo lectivo
2020-2021

Nivel literal

Identificacion de personajes del texto
Identificacion del lugar donde ocurre el
relato

Determinacién de idea principal del
texto

Identificacion del tiempo de los
acontecimientos narrados
Identificacion del significado de un
término

Nivel inferencial

Inferir los hechos que determinan la
actitud de un personaje

Deducir las consideraciones de un
personaje sobre un hecho o
circunstancia dada

Descifrar la identidad de personajes de
la narracion

Deducir el momento en que se
producen los acontecimientos narrados
Concluir gué hubiera acontecido bajo
otras circunstancias en que producen
los hechos narrados. Sacar
conclusiones.

Nivel critico

Analizar las causas de los hechos
Valorar la validez de los hechos
relatados

Adoptar un criterio y juicio de valor ante
los hechos narrados

Valorar cual es la intencién del autor del
texto

Subproblema 2

¢Como fortalecer la en comprension
lectora de los estudiantes de 7mo Afio de
la Ensefianza General Basica (EGB) en

Obj. Especifico 2

Diseflar una guia didactica de
estrategias metacognitivas para
fortalecer la comprension

Hipo6tesis secundaria 2

La guia didactica de estrategias
metacognitivas permitird
fortalecer la comprension lectora,

Variable Independiente:
Estrategias metacognitivas.

Indicadores
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la unidad educativa “Zoila Ugarte de
Landivar “, con énfasis en el nivel

inferencial en”?

lectora, con énfasis el nivel
inferencial, de los estudiantes de
7mo Afo de la Ensefanza
General Basica (EGB) en la
unidad educativa “Zoila Ugarte
de Landivar’, en el periodo
lectivo 2020-2021.

con énfasis en nivel inferencial, de
los estudiantes de 7mo Afio de la
Ensefianza General Béasica (EGB)
en la unidad educativa “Zoila
Ugarte de Landivar 7, en el

periodo lectivo 2020-2021.

Concrecion de los aspectos teéricos que
fundamentan las estrategias
metacognitivas. (flexibilidad, autonomia,
autorregulacién, control y evaluacién del
aprendizaje).

Concepcién sistémica de complejidad de
las actividades de la estrategia.

Correspondencia de las actividades con
los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Presencia de actividades para los
distintos momentos del proceso de
lectura (Inicio, desarrollo, post lectura).

Posibilidades para el
autoevaluacién del lector.

autocontrol 'y

Empleo de técnicas como subrayado,
resimenes, esquemas, dichas, mapas
conceptuales y cuadros sinépticos.

Contribucién al desarrollo de los niveles
de comprension lectora, literal,
inferencial y critico, con énfasis en el
nivel inferencial.

Contribucion al desarrollo de las
habilidades de comunicacion,
inferencias y del pensamiento critico; asi
como a la capacidad de independencia
cognoscitiva.
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Correspondencia entre la complejidad
de las actividades a desarrollar por los
alumnos y las particularidades de su
desarrollo psiquico-pedagégico.

Posibilidades reales de generalizacion
en la préactica docente.

Aceptacion de la estrategia
metacognitivo como  solucién  al
problema.

Variable Dependiente:
Comprension lectora

Indicadores

Nivel literal

Identificacion de personajes del texto
Identificacion del lugar donde ocurre el
relato

Determinacién de idea principal del
texto

Identificacion del tiempo de los
acontecimientos narrados
Identificacion del significado de un
término

Nivel inferencial

Inferir los hechos que determinan la
actitud de un personaje

Deducir las consideraciones de un
personaje sobre un hecho o
circunstancia dada

Descifrar la identidad de personajes de
la narraciéon
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Deducir el momento en que se
producen los acontecimientos narrados
Concluir qué hubiera acontecido bajo
otras circunstancias en que producen
los hechos narrados. Sacar
conclusiones.

Nivel critico

Analizar las causas de los hechos
Valorar la validez de los hechos
relatados

Adoptar un criterio y juicio de valor ante
los hechos narrados

Valorar cudl es la intencién del autor del
texto

Subproblema 3

¢(Es pertinente la guia didactica de
estrategias metacognitivas para
fortalecer la comprension lectora de los
estudiantes de 7mo afio de EGB de la
unidad educativa “Zoila Ugarte de
Landivar’, con énfasis en el nivel
inferencial?

Obj. Especifico 3

Validar la guia didactica de
estrategias metacognitivas para
fortalecer la comprension lectora
de los estudiantes de 7mo afio
de EGB de la unidad educativa
“Zoila Ugarte de Landivar”, con
énfasis en el nivel inferencial.

Hipétesis secundaria 3

La guia didactica de estrategias
metacognitivas es pertinente para
fortalecer la comprension lectora
de los estudiantes de 7mo afio de
EGB de la unidad educativa “Zoila
Ugarte de Landivar”, con énfasis
en el nivel inferencial

Variable Independiente:
Estrategias metacognitivas.

Indicadores
Concrecion de los aspectos tedéricos que
fundamentan las estrategias
metacognitivas. (flexibilidad, autonomia,
autorregulacién, control y evaluacién del
aprendizaje).

Concepcién sistémica de complejidad de
las actividades de la estrategia.

Correspondencia de las actividades con
los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Presencia de actividades para los
distintos momentos del proceso de
lectura (Inicio, desarrollo, post lectura).
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Posibilidades para el
autoevaluacion del lector.

autocontrol 'y

Empleo de técnicas como subrayado,
resimenes, esquemas, dichas, mapas
conceptuales y cuadros sinépticos.

Contribucién al desarrollo de los niveles
de  comprension lectora, literal,
inferencial y critico, con énfasis en el
nivel inferencial.

Contribucion al desarrollo de las
habilidades de comunicacion,
inferencias y del pensamiento critico; asi
como a la capacidad de independencia
cognoscitiva.

Correspondencia entre la complejidad
de las actividades a desarrollar por los
alumnos y las particularidades de su
desarrollo psiquico-pedagdgico.

Posibilidades reales de generalizacién
en la préactica docente.

Aceptacion de la
metacognitiva  como
problema.

estrategia
solucién  al

Subproblema 4

¢ Es factible aplicar en la practica escolar
de la guia didactica de estrategias
metacognitivas para fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes

Obj. Especifico 4

Aplicar la guia didactica de
estrategias metacognitivas para
el desarrollo de la comprension

Hipd6tesis secundaria 4

La aplicacion de la guia didactica
de estrategias metacognitivas en
la practica escolar es factible para
fortalecer la comprension lectora

Variable Independiente:
Estrategias metacognitivas.

Indicadores
Concrecion de los aspectos teéricos que
fundamentan las estrategias
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de 7mo afio de EGB de la unidad
educativa “Zoila Ugarte de Landivar”, con
énfasis en el nivel inferencial?

lectora con énfasis en el nivel
inferencial en la practica escolar.

de los estudiantes de 7mo afio de
EGB de la unidad educativa “Zoila
Ugarte de Landivar”, con énfasis
en el nivel inferencial

metacognitivas. ( flexibilidad, autonomia,
autorregulacion, control y evaluacion del
aprendizaje).

Concepcién sistémica de complejidad de
las actividades de la estrategia.

Correspondencia de las actividades con
los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Presencia de actividades para los
distintos momentos del proceso de
lectura (Inicio, desarrollo, post lectura).

Posibilidades para el
autoevaluacién del lector.

autocontrol 'y

Empleo de técnicas como subrayado,
resimenes, esquemas, dichas, mapas
conceptuales y cuadros sinépticos.

Contribucién al desarrollo de los niveles
de comprension lectora, literal,
inferencial y critico, con énfasis en el
nivel inferencial.

Contribucion al desarrollo de las
habilidades de comunicacion,
inferencias y del pensamiento critico; asi
como a la capacidad de independencia
cognoscitiva.

Correspondencia entre la complejidad
de las actividades a desarrollar por los
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alumnos y las particularidades de su
desarrollo psiquico-pedagdgico.

Posibilidades reales de generalizacion
en la préactica docente.

Aceptacion de la estrategia
metacognitiva como  solucién  al
problema.

Subproblemas

¢(Es efectiva la guia didactica de
estrategias metacognitivas para
fortalecer la comprension lectora de los
estudiantes de 7mo afio de EGB de la
unidad educativa “Zoila Ugarte de
Landivar’, con énfasis en el nivel
inferencial?

Obj. Especifico 5

Evaluar la efectividad de la guia
didactica de estrategias
metacognitivas para el desarrollo
de la comprensién lectora con
énfasis en el nivel inferencial

Hipotesis secundaria 5

La guia didactica de estrategias
metacognitivas es efectiva para
fortalecer la comprension lectora
de los estudiantes de 7mo afio de
EGB de la unidad educativa “Zoila
Ugarte de Landivar”, con énfasis
en el nivel inferencial

Variable Dependiente:
Comprension lectora

Indicadores

Nivel literal

Identificacion de personajes del texto
Identificacion del lugar donde ocurre el
relato

Determinacién de idea principal del
texto

Identificacion del tiempo de los
acontecimientos narrados
Identificacion del significado de un
término

Nivel inferencial

Inferir los hechos que determinan la
actitud de un personaje

Deducir las consideraciones de un
personaje sobre un hecho o
circunstancia dada

Descifrar la identidad de personajes de
la narracion
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Deducir el momento en que se
producen los acontecimientos narrados
Concluir qué hubiera acontecido bajo
otras circunstancias en que producen
los hechos narrados. Sacar
conclusiones.

Nivel critico

Analizar las causas de los hechos
Valorar la validez de los hechos
relatados

Adoptar un criterio y juicio de valor ante
los hechos narrados

Valorar cudl es la intencién del autor del
texto
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Anexo 3 Cronograma de Actividades

TIEMPO DE DURACION 2020 - 2021
ACTIVIDADES agosto septiembre | Octubre | Noviembre | diciembre enero febrero | marzo abril
112|3|4(21(2(3|4|1|2|3|4(1(2(3(4|11|2|3|4/12/3|4|1|2 34

Seleccion de la idea de tema

1 ; . L
posible temas de investigacion.

> Revision de fuentes bibliograficas
correspondientes

3 Planteamientos de preguntas de
investigacion.

5 Elaboracion de matriz
De contingencia

6 Sistematizacién de
Las variables

7 Titulo del trabajo de investigacion
y el problema.

8 | Objetivo, hipétesis y variables
Determinacion de la problematica

9 | mediante la elaboracion del arbol
del problema

10 Operacionalizaciéon de las
variables

11 _I\/Iarco_ metodol()gico. Tipo de
investigacion
Marco metodolégico. Métodos,

12 | técnicas e instrumentos para la
recogida de informacion

13 I\/_Iarcq tedrico: 'antecedentes
histéricos y referenciales

14 Marco metodoldgico. Poblacién y
muestra
Marco metodoldgico. Criterio de

15 | inclusion y exclusion y obtencion
de consentimiento informado
Marco teérico. Conceptualizacion

16 | y operacionalizaciéon de las
variables

17 | Tabla de presupuesto




Sistematizacioén de

18 Los resultados y discusiones
Propuesta de las fases
19 S
Y evaluacién
20 | Sistematizacién de conclusiones
21 | Elaboracién de resumen
29 Propuesta valoracion de aplicacion
de la propuesta
Conclusiones y  Referencias
23 S
Bibliogréaficas
24 | Revision del proyecto
o5 Presentacion y sustentacion del

proyecto
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Anexo 4. Matriz de Variables

Variable

Dimensiones

Indicadores

Técnicas

Instrumento

Variable
independiente,
Estrategias
metacognitivas de
compresion
lectora.

Enfocadas en el
desarrollo
metacognitivo.

Concrecion de los aspectos tedricos que fundamentan las estrategias metacognitivas. (flexibilidad,
autonomia, autorregulacion, control y evaluacion del aprendizaje)

Posibilidades para el autocontrol y autoevaluacion del lector

Empleo de técnicas como subrayado,
resimenes, esquemas, dichas, mapas conceptuales y cuadros sinopticos para el desarrollo de
habilidades metacognitvas

Concepcion sistémica de complejidad de las actividades de la estrategia

Pedagdgica

Presencia de actividades para los distintos momentos del proceso de lectura (Inicio, desarrollo, post
lectura)

Correspondencia de las actividades con los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Contribucion al desarrollo de los niveles de comprension lectora, literal, inferencial y critico, con
énfasis en el nivel inferencial

Correspondencia entre la complejidad de las actividades a desarrollar por los alumnos y las
particularidades de su desarrollo psiquico-pedagégico

Posibilidades reales de generalizacion en la practica docente

Aceptacion de la estrategia metacognitiva como solucion al problema

Social

Contribucion al desarrollo de las habilidades de comunicacion, inferencias y del pensamiento
critico; asi como a la capacidad de independencia cognoscitiva

Consulta e
expertos

Guia de
aspectos a
validar

Variable
dependiente.
Comprension
Lectora

Nivel Literal

Identificacidn de personajes del texto

Identificacion del lugar donde ocurre el relato

Determinacion de idea principal del texto

Identificacidn del tiempo de los acontecimientos narrados

Identificacion del significado de un término

Nivel Inferencial

Inferir los hechos que determinan la actitud de un personaje

Deducir las consideraciones de un personaje sobre un hecho o circunstancia dada

Descifrar la identidad de personajes de la narracion

Deducir el momento en que se producen los acontecimientos narrados

Concluir qué hubiera acontecido bajo otras circunstancias en que producen los hechos narrados.
Sacar conclusiones.

Nivel critico

Analizar las causas de los hechos

Valorar la validez de los hechos relatados

Adoptar un criterio y juicio de valor ante los hechos narrados

Encuesta a
estudiantes.

Entrevista a
docentes.

Test PISA

Cuestionario
estructurado

Entrevista en
profundidad

Cuestionario
PISA

Valorar cual es la intencién del autor del texto
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Anexo 5. Encuesta a los estudiantes
Objetivo.

Caracterizar el proceso de comprension lectora en los alumnos del séptimo afio de
la EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo 2020-2021.

Instrucciones:

Lee detenidamente las preguntas que te formulamos a continuacion y responde
seleccionando con una X la opcion que consideres apropiada para dar tu respuesta.
Te pedimos muy comedidamente que respondas con la mayor veracidad posible; te
garantizamos el mas absoluto anonimato. Tus respuestas contribuiran a buscar
alternativas para mejorar tu comprension lectora.

Cuestionario

1 ¢ Te gusta leer?
Si_ No_

2 ¢ Conoces algun tipo de estrategia de lectura?
Si_ No

3 ¢ Consideras que tus maestros te facilitan estrategias de lectura?
Si No

4 ;Te motivan tus maestros a leer?
Si__ No_

5 ¢Cual es la principal técnica de lectura que utilizas?
Subrayado
Separacion de idea principal y la secundaria_____
Otras__

6 ¢ Qué te gusta leer con mayor frecuencia?
Novelas ~  Cuentos __  Poemas __
Revistas_ Periddicos___ Otros textos_

7 ¢ Cudl es la principal causa de la falta de comprension lectora?
Falta de lectura__ Escases de vocabulario  Otras

8 ¢ Cual consideras podria ser la principal recomendacion para solucionar el
problema de comprension lectora?

Mejor orientacion por parte del maestro
Mayor esfuerzo por parte de los alumnos

Aplicacion de estrategias de lectura
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Anexo 6. Cuestionario Test PISA
Objetivo.

Caracterizar el proceso de comprension lectora en los alumnos del séptimo afio de
la EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo 2020-2021.

Instrucciones:

Lee detenidamente el texto del cuento que te sefiala el docente y luego responde las
preguntas que te formulamos.

El resultado de este cuestionario nos permitira poder elaborar estrategias para
ayudarte a mejorar tu nivel de comprension lectora.

Cuestionario

1 ¢ Quiénes son los personajes de la narracién?

2. ¢ Dbénde tienen ocurrencia los hechos del relato?

3 ¢ Cual es la idea principal del texto?

4 ¢ Cuando tienen lugar los acontecimientos narrados?

5 ¢ El significado de la palabra auténtica?

6 ¢ Cudles son los hechos que determinan esta actitud en el personaje?

7 ¢ Qué esperaba la Rana ser considerada por los demas?

8 ¢ Quiénes eran los posibles admiradores de la Rana?

9 ¢ Cuando tienen lugar los acontecimientos narrados?

10 ¢ Sila Rana hubiera conseguido ser admirada por la gente, qué hubiera ocurrido?
11 ¢ Por qué la Rana busca su autenticidad en un espejo?

12 ¢ Cual es la validez de los hechos relatados?

13 ¢ Cual es tu postura asumida (juicios de valor) ante los hechos narrados?

14 ¢ Cual es la intencién del autor del texto?
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Anexo 7. Entrevista en profundidad a los docentes y director de la unidad docente

Objetivo.

Caracterizar el proceso de comprension lectora en los alumnos del séptimo afio de
la EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar” en el periodo 2020-2021.

Instrucciones:

El entrevistador debe orientar el dialogo con los docentes y director de la unidad
educativa hacia los siguientes temas profundizando en dichos aspectos. Debe
lograrse un ambiente de confianza y colaboracion.

Temas de la entrevista:

e Desempeiio lector de los estudiantes

e Conocimiento sobre los niveles de comprension lectora

e Conocimientos relativos sobre las estrategias didacticas metacognitivas,
sus beneficios para desarrollar las habilidades de la comprension lectora

e Experiencia sobre la implementacion de estrategias metacognitivas para

mejorar la comprension lectora de los estudiantes
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Anexo 8. Consentimiento Informado de aprobacion de los especialistas para participar
en la validacion de los instrumentos y propuesta metodoldgica

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educaciéon Basica

A: Dr. Eneida Matos Hernandez
Docente

De: Kerly Romero — Estefania Zhamungui
Estudiantes de la carrera de Educacion Basica

Sra. Eneida Matos Hernandez, docente de gran experiencia en la ensefianza de
Lengua y Literatura, me dirijo a Ud. con el proposito de solicitar muy comedidamente
Su consentimiento para participar en calidad de especialista en el proyecto titulado
“Estrategias metacognitivas de comprension lectora. Séptimo afio de educacion
Basica. Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, con el objetivo de validar los instrumentos
y la efectividad de la guia did4ctica de estrategias metacognitivas para la comprensién
lectora de los estudiantes del séptimo afio de la Ensefianza General Basica; actividad
gue forma parte de mi ejercicio de titulacion.

Tenga la bondad de expresar su decision marcando la opcién que Ud. entienda
adecuada.

Si (X)

No ()

/

Dra. En
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacién Basica

A: Dra. Eufemia Figueroa Corrales
Docente

De: Kerly Romero — Estefania Zhamungui
Estudiante de la carrera de Educacion Basica

Sra. Eufemia Figueroa Corrales, docente de gran experiencia en la ensefianza de
Lengua y Literatura, me dirijo a Ud. con el proposito de solicitar muy comedidamente
Su consentimiento para participar en calidad de especialista en el proyecto titulado
Estrategias metacognitivas de comprension lectora Séptimo afio de educacion
Basica. Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, con el objetivo de validar los instrumentos
y la efectividad de la guia did4ctica de estrategias metacognitivas para la comprensién
lectora de los estudiantes del 7mo afio de la Ensefianza General Bésica; actividad

gue forma parte de mi ejercicio de titulacion.
Tenga la bondad de expresar su decisiobn marcando la opcion que Ud. entienda
adecuada.

Si (X)
No ()

Dra. Eufemia Kigueroa Corrales
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacién Basica

A: Dra. Ainda Gell Labafiino
Docente

De: Kerly Romero — Estefania Zhamungui
Estudiante de la carrera de Educacion Basica

Sra. Dra. Ainda Gell Labafino, docente de gran experiencia en la ensefianza de
Lengua y Literatura, me dirijo a Ud. con el propdsito de solicitar muy comedidamente
su consentimiento para participar en calidad de especialista en el proyecto titulado
“Estrategias metacognitivas de comprension lectora. Séptimo afio de educacion
Basica. Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, con el objetivo de validar los instrumentos
y la efectividad de la guia did4ctica de estrategias metacognitivas para la comprensién
lectora de los estudiantes del 7mo afio de la Ensefianza General Bésica; actividad

gue forma parte de mi ejercicio de titulacion.
Tenga la bondad de expresar su decisiobn marcando la opcion que Ud. entienda
adecuada.

Si (X)
No ()

DraAinda Gell Labafino
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacién Basica

A: Dra. Lazara Herrera Martinez
Docente

De: Kerly Romero — Estefania Zhamungui
Estudiante de la carrera de Educacion Basica

Sra. Lazara Herrera Martinez, docente de gran experiencia en la ensefianza de
Lengua y Literatura, me dirijo a Ud. con el propdsito de solicitar muy comedidamente
su consentimiento para participar en calidad de especialista en el proyecto titulado
“Estrategias metacognitivas de comprension lectora. Séptimo afio de educacion
Basica. Escuela “Zoila Ugarte de Landivar’, con el objetivo de validar los instrumentos
y la efectividad de la guia did4ctica de estrategias metacognitivas para la comprensién
lectora de los estudiantes del 7mo afio de la Ensefianza General Bésica; actividad

gue forma parte de mi ejercicio de titulacion.
Tenga la bondad de expresar su decisiobn marcando la opcion que Ud. entienda
adecuada.

Si (X)
No ()

F‘/c'ﬁ”ﬁ )C_)(K— 9

‘Bb/amHerrerarMartmez
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Anexo 9. Certificados de validez de la encuesta a los estudiantes

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educacién Basica

No. | Pregunta Pertinencia Adecuacion Comentario
1 ¢ Te gusta leer? 1 2 1 2 3
2 ¢Conoces algun tipo de estrategia de X
lectura?

3 ¢sConsideras que tus maestros te X
facilitan estrategias de lectura?

4 ¢ Te motivan tus maestros a leer? X

5 ¢cual es la principal técnica de lectura X
que utilizas?

6 Jqué te gusta leer con mayor X
frecuencia?

7 ¢cual es la principal causa de la falta X
de comprension lectora?

8 ¢cual consideras podria ser la principal X
recomendacion para solucionar el
problema de comprension lectora?

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X)

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones ( ) No aplicable ( )

No ()

Apellidos y nombre el juez validador: Eneida Matos Hernandez C.I. SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 30 Afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 20 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencion Educacion Basica

No. | Pregunta

Pertinencia

Adecuacion

Comentario

1 ¢ Te gusta leer?

1 2

1

2

lectura?

2 ¢Conoces algun tipo de estrategia de

facilitan estrategias de lectura?

3 ¢sConsideras que tus maestros te

4 ¢, Te motivan tus maestros a leer?

que utilizas?

5 ¢cudl es la principal técnica de lectura

6 Jgué te gusta leer con
frecuencia?

mayor

de comprension lectora?

7 ¢CUdl es la principal causa de la falta

8 ¢cual consideras podria ser la principal
recomendacién para solucionar el
problema de comprensién lectora?

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X)

Opinion de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones () No aplicable ( )

No ()

Apellidos y nombre el juez validador: Eufemia Figueroa Corrales C.I. SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 35 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 20 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencion Educacion Basica

No. | Pregunta

Pertinencia

Adecuacion

Comentario

1 ¢ Te gusta leer?

1 2

1

2

lectura?

2 ¢Conoces algun tipo de estrategia de

facilitan estrategias de lectura?

3 ¢sConsideras que tus maestros te

4 ¢, Te motivan tus maestros a leer?

que utilizas?

5 ¢cudl es la principal técnica de lectura

6 Jgué te gusta leer con
frecuencia?

mayor

de comprension lectora?

7 ¢CUdl es la principal causa de la falta

8 ¢cual consideras podria ser la principal
recomendacién para solucionar el
problema de comprensién lectora?

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X)

Opinion de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones () No aplicable ( )

Apellidos y nombre el juez validador: Ainda Gell Labafino C.I.: SN

No ()

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 40 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 20 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencion Educacion Basica

No. | Pregunta

Pertinencia

Adecuacion

Comentario

1 ¢ Te gusta leer?

1 2

1

2

lectura?

2 ¢Conoces algun tipo de estrategia de

facilitan estrategias de lectura?

3 ¢sConsideras que tus maestros te

4 ¢, Te motivan tus maestros a leer?

que utilizas?

5 ¢cudl es la principal técnica de lectura

6 Jgué te gusta leer con
frecuencia?

mayor

de comprension lectora?

7 ¢CUdl es la principal causa de la falta

8 ¢cual consideras podria ser la principal
recomendacién para solucionar el
problema de comprensién lectora?

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X)

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones () No aplicable ( )

No ()

Apellidos y nombre el juez validador: Lazara Herrera Martinez C.I. : SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 34 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimensién correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 20 de agosto de 2020
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Anexo 10. Certificados de validez del cuestionario (PISA)

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educacién Basica

No. Preguntas Pertinencia Adecuacion Comentario

1 ¢Quiénes son los personajes de la 1 2 1 2 3
narracion?

2 ¢ Dénde tienen ocurrencia los hechos del X
relato?

3 ¢,Cual es la idea principal del texto? X

4 ¢Cuando tienen lugar los X
acontecimientos narrados?

5 ¢ El significado de la palabra auténtica X

6 ¢,Cuales son los hechos que determinan X
esta actitud en el personaje?

7 ¢, Qué esperaba la Rana ser considerada X
por los deméas?

8 ¢ Quiénes eran los posibles admiradores X
de la Rana?

9 ¢,Cuando tienen lugar los X
acontecimientos narrados?

10 | ¢Si la Rana hubiera conseguido ser X
admirada por la gente, qué hubiera
ocurrido?

11 | ¢Por qué la Rana busca su autenticidad en X
un espejo?

12 | ¢Cuél es la validez de los hechos X
relatados?

13 | ¢Cudl es tu postura asumida (juicios de X
valor) ante los hechos narrados?

14 | ¢Cudl es la intencion del autor del texto? X

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones ( ) No aplicable ( )

Apellidos y nombre el juez validador: Eneida Matos Hernandez C.I.: SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afnos de experiencia: 30 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 24 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala

Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educaciéon Basica

No. Preguntas Pertinencia Adecuacién Comentario

1 ¢Quiénes son los personajes de la 1 2 3 1 2 3
narracion?

2 ¢ Doénde tienen ocurrencia los hechos del X X
relato?

3 ¢,Cual es la idea principal del texto? X X

4 ¢Cuando tienen lugar los X X
acontecimientos narrados?

5 ¢El significado de la palabra auténtica X X

6 ¢, Cudles son los hechos que determinan X X
esta actitud en el personaje?

7 ¢, Qué esperaba la Rana ser considerada X X
por los demas?

8 ¢Quiénes eran los posibles admiradores X X
de la Rana?

9 ¢, Cuéndo tienen lugar los X X
acontecimientos narrados?

10 | ¢Si la Rana hubiera conseguido ser X X
admirada por la gente, qué hubiera
ocurrido?

11 | ¢Porqué la Rana busca su autenticidad en X X
un espejo?

12 | ¢Cudl es la validez de los hechos X X
relatados?

13 | ¢Cuadl es tu postura asumida (juicios de X x
valor) ante los hechos narrados?

14 | ¢Cudl es la intencion del autor del texto? X X

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinion de aplicabilidad: Aplicable () Aplicable con correcciones ( X) No aplicable ( )
Apellidos y nombre el juez validador: Eufemia Figueroa Corrales C.I. : SN
Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 35 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 24 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala

Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educaciéon Basica

No. Preguntas Pertinencia Adecuacién Comentario

1 ¢Quiénes son los personajes de la 1 2 1 2 3
narracion?

2 ¢ Doénde tienen ocurrencia los hechos del X
relato?

3 ¢,Cual es la idea principal del texto? X

4 ¢Cuando tienen lugar los X
acontecimientos narrados?

5 ¢El significado de la palabra auténtica X

6 ¢, Cudles son los hechos que determinan X
esta actitud en el personaje?

7 ¢, Qué esperaba la Rana ser considerada X
por los demas?

8 ¢Quiénes eran los posibles admiradores X
de la Rana?

9 ¢, Cuéndo tienen lugar los X
acontecimientos narrados?

10 | ¢Si la Rana hubiera conseguido ser X
admirada por la gente, qué hubiera
ocurrido?

11 | ¢Porqué la Rana busca su autenticidad en X
un espejo?

12 | ¢(Cudl es la validez de los hechos X
relatados?

13 | ¢Cuadl es tu postura asumida (juicios de X
valor) ante los hechos narrados?

14 | ¢Cudl es la intencion del autor del texto? X

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinion de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones () No aplicable ( )

Apellidos y nombre el juez validador: Ainda Gell Labafiino C.I. : SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 40 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

s ==

Firma del validador

Fecha: 24 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala

Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educaciéon Basica

No. Preguntas Pertinencia Adecuacién Comentario

1 ¢Quiénes son los personajes de la 1 2 1 2 3
narracion?

2 ¢ Doénde tienen ocurrencia los hechos del X
relato?

3 ¢,Cual es la idea principal del texto? X

4 ¢Cuando tienen lugar los X
acontecimientos narrados?

5 ¢El significado de la palabra auténtica X

6 ¢, Cudles son los hechos que determinan X
esta actitud en el personaje?

7 ¢, Qué esperaba la Rana ser considerada X
por los demas?

8 ¢Quiénes eran los posibles admiradores X
de la Rana?

9 ¢, Cuéndo tienen lugar los X
acontecimientos narrados?

10 | ¢Si la Rana hubiera conseguido ser X
admirada por la gente, qué hubiera
ocurrido?

11 | ¢Porqué la Rana busca su autenticidad en X
un espejo?

12 | ¢Cudl es la validez de los hechos X
relatados?

13 | ¢Cuadl es tu postura asumida (juicios de X
valor) ante los hechos narrados?

14 | ¢Cudl es la intencion del autor del texto? X

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinion de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones () No aplicable ( )

Apellidos y nombre el juez validador: Lazara Herrera Martinez C.l.: SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 34 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

e e 7; ’Q?(( < ‘/;

Firma del validadbr

Fecha: 24 de agosto de 2020
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Anexo 11. Certificados de validez de la entrevista a los docentes y director de la
unidad educativa

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educaciéon Basica

No. Aspecto Pertinencia | Adecuacion Comentario
1123|123
1 Correspondencia de los temas a tratar X X

con el objetivo del proyecto

2 Concepcion holistica de los temas X X

3 Factibilidad de los temas para recaudar X X
la intimacién necesaria

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones () No aplicable ( )
Apellidos y nombre el juez validador: Eneida Matos Hernandez C.1.: SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 30 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 27 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencion Educacion Basica

No. Aspecto Pertinencia | Adecuacion Comentario
1]/ 213|123
1 Correspondencia de los temas a tratar X X

con el objetivo del proyecto

2 Concepcion holistica de los temas X X

3 Factibilidad de los temas para recaudar X X
la intimacién necesaria

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinién de aplicabilidad: Aplicable () Aplicable con correcciones ( X) No aplicable ( )
Apellidos y nombre el juez validador: Eufemia Figueroa Corrales C.I. : SN
Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 35 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 27 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala

Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educaciéon Basica

Facultad de Ciencias Sociales

No. Aspecto Pertinencia | Adecuacion Comentario
1123|123
1 Correspondencia de los temas a tratar X X
con el objetivo del proyecto
2 Concepcion holistica de los temas X X
3 Factibilidad de los temas para recaudar X X
la intimacién necesaria
Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones ( ) No aplicable ( )

Apellidos y nombre el juez validador: Ainda Gell Labafino C.I. : SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 40 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

vl
AL
s d_:f:,?"f\z’—/

Firma del validador

Fecha: 27 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencion Educacion Basica

No. Aspecto Pertinencia | Adecuacion Comentario
1123|123
1 Correspondencia de los temas a tratar X X
con el objetivo del proyecto
2 Concepcion holistica de los temas X X
3 Factibilidad de los temas para recaudar X X
la intimacién necesaria
Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones ( ) No aplicable ( )

Apellidos y nombre el juez validador: Lazara Herrera Martinez C.1.: SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 34 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

e

S e 7,4 ICc < 7;

Firma del validador

Fecha: 27 de agosto de 2020
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Anexo 12. Coeficiente Alfa de Cronbach. Confiabilidad de la consistencia interna de

los instrumentos

A) Coeficiente Alfa de Cronbach. Cuestionario de la encuesta a los estudiantes

Especialistas | P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 Suma
| 4 4 5 5 5 5 5 4 37
I 5 5 4 4 3 5 4 5 35
Il 3 3 5 4 5 6 5 4 35
\Y; 4 4 5 4 4 4 5 35
Varianza 0501 050]0.19|0.25| 0.69 0.50 | 0.25 0.25 0.75

¥S?=  3.1250 o= 0.8689

B) Coeficiente Alfa de Cronbach. Cuestionario del test PISA

Dimension literal

Especialistas | P1 P2 P3 P4 P5 | Suma

I 5 5 5 5 5 25

I 4 4 4 4 4 20

11 5 4 5 4 5 23

v 5 5 5 5 4 24

Varianza 0.191025(0.19(0.25] 0.25 | 3.50
55%=1.13 0=0.848

Dimension inferencial

Especialistas P6 P7 P8 P9 P10 | Suma
I 5 5 5 5 25
I 4 4 5 4 4 21
1l 5 4 5 4 5 23
\Y 5 5 5 5 4 24
Varianza 0.19 | 0.25| 0.00 | 0.25 | 0.25 2.19

5$2=0.94  a=0.714

Dimension Critica

Especialistas | P11 | P12 | P13 | P14 | Suma

I 5 5 5 5 20
Il 3 4 4 3 14
Il 4 4 4 4 16
\Y 5 5 5 5 20

Varianza 0.69 | 0.25 | 0.25 | 0.69 6.75
55%=1.33 a=0.722
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Coeficiente Alfa de Cronbach General

Especialistas | PL | P2 | P3 | P4 | Ps | P6 | P7 | P8 | Po | P10 | P11 | P12 | P13 | P14 | Suma
| 5 | 5| 5|5 | s 5 5 | s 5 s | 5| s |5 |5 | 7
I 4 | 4| 4| a]| 4 4 4 | s 4 4 | 3| 4| 4| 3| %
I 5 | 4|5 | 4| s 5 4 | s 4 5 | 4 | 4| 4| 4| 2
W 5 | 5 |5 |5 | 4 5 5 | s 5 4 | 5| 5|5 |5 | 68
Varianza | 0.19 | 025 | 0.10 [ 025 | 0.25 | 0.19 | 0.25 | 0.00 | 0.25 | 0.25 | 0.69 | 0.25 | 0.25 | 0.69 | 3419
$S2=  3.94 a= 0.953

C) Coeficiente Alfa de Cronbach. Entrevista a docentes y director de la unidad

educativa
Especialistas | TEMA 1 TEMA 2 TEMA 3 Suma
| 4 4 4 12
Il 3 3 4 10
11 5 5 5 15
\Y) 5 5 5 15
Varianza 0.69 0.69 0.25 4.50
ys2= 1.63
a=0.839
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Anexo 13. Consentimiento Informado de aprobacion del distrito para la ejecucion del
proyecto en la Escuela de Educacién General Basica “Zoila Ugarte De Landivar”, en
el afo lectivo 2020-2021.

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacién Basica

CONSENTIMIENTO INFORMADO DEL DIRECTOR DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ZOILA
UGARTE DE LANDIVAR”

A: Mgs. Marcelo Vega.
Director

De: Kerly Romero y Estefania Zhamungui
Estudiante de la carrera de Educacion Bésica

Sr. Marcelo Vega, director de la escuela de educacion basica “Zoila Ugarte De
Landivar” me dirijo a Ud. con el propdsito de solicitar muy comedidamente su
consentimiento para desarrollar el proyecto titulado “ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS DE COMPRENSION LECTORA” 7MO GRADO. ESCUELA
“ZOILA UGARTE DE LANDIVAR PERIODO 2020-2021” con el objetivo de mejorar la
comprensién lectora de estos estudiantes con énfasis en el nivel inferencial en los
alumnos del séptimo grado, como parte del ejercicio de titulacion.

Tenga la bondad de expresar su decision marcando la opcién que Ud. entienda

adecuada.
Si (X)

No (')

|

Tt M

5
\ Sr. Mgs. Marceii‘G'Vega
Director
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Anexo 14. Consentimiento Informado de aprobacion de los docentes para la ejecucion
del proyecto en la Escuela de Educacién Basica “Zoila Ugarte de Landivar”, en el afio
lectivo 2020-2021.

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educaciéon Basica
CONSENTIMIENTO INFORMADO DEL DOCENTE DEL PARALELO B DEL 7MO.
ANO DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ZOILA UGARTE DE

LANDIVAR?”.

A: Lic. Senobia Del Pilar Sarez
Docente del paralelo B del 7mo afo de la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte

de Landivar”.

De: Kerly Romero — Estefania Zhamungui

Estudiantes de la carrera de Educacion Basica

Sra. Senobia Del Pilar Sarez, docente del paralelo B del 7mo. afio de la Escuela de
Educacién Basica “Zoila Ugarte de Landivar”, me dirijo a Ud. con el propdsito de
solicitar muy comedidamente su consentimiento y participacion en el desarrollar el
proyecto titulado “Estrategias metacognitivas de comprension lectora. Séptimo afio
de educacion Béasica. Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, con el objetivo de evaluar
la efectividad de una guia didactica de estrategias metacognitivas para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes; actividad que forma parte del ejercicio de
titulacion.

Tenga la bondad de expresar su decisibn marcando la opcion que Ud entienda
adecuada.

Si (X)

No (')

e 2
= T e o o

™~

= 1.
L e 2
3 - 1

%

+

Sra-. Lic. Senbbia del Pilar Sarez
Docente Paralelo B
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacién Basica
CONSENTIMIENTO INFORMADO DEL DOCENTE DEL PARALELO C DEL 7MO.
ANO DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ZOILA UGARTE DE

LANDIVAR?”.

A: Lic. Geovanna Elizabeth Landy Maldonado
Docente del paralelo C del 7mo afio de la Escuela de Educacién Basica “Zoila Ugarte

de Landivar’.

De: Kerly Romero — Estefania Zhamungui

Estudiantes de la carrera de Educacion Basica

Sra. Geovanna Elizabeth Landy Maldonado, docente del paralelo C del 7mo afio de
la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar”, me dirijo a Ud. con el
propdésito de solicitar muy comedidamente su consentimiento y participacion en el
desarrollar el proyecto titulado “Estrategias metacognitivas de comprension lectora.
Séptimo afo de educacién Basica. Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, con el objetivo
de evaluar la efectividad de una guia didactica de estrategias metacognitivas para
mejorar la comprension lectora de los estudiantes; actividad que forma parte del
ejercicio de titulacion.

Tenga la bondad de expresar su decision marcando la opcién que Ud entienda

adecuada.
Si (X)

No ()
b

rﬂ«! JO»
Sra. Lic. GeoVanna Elizabeth Landy Maldonado
Docente Paralelo C
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Anexo 15. Consentimiento Informado de aprobacion de los responsables legales de
los estudiantes del 7mo. afio de la Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de
Landivar”, en el afo lectivo 2020-2021, para la ejecucion del proyecto.

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacion Basica

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE LOS PADRES DE LOS ESTUDIANTES DE
LOS PARALELOS B Y C DEL 7MO ANO DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA
“ZOILA UGARTE DE LANDIVAR’.

A: Sra.: Luz Aurora Ordofiez Martinez
Madre del alumno Josué David Sanchez Ordofiez del paralelo B del 7mo afio de la

Escuela de Educacion Basica “Zoila Ugarte de Landivar’.

De: Kerly Romero — Estefania Zhamungui

Estudiantes de la carrera de Educacion Basica

Sra. Luz Aurora Ordofiez Martinez me dirijo a Ud. con el propoésito de solicitar muy
comedidamente su consentimiento para la participacién de su hijo al desarrollar el
proyecto titulado “Estrategias metacognitivas de comprension lectora. Séptimo afio
de educacion General Basica. Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, con el objetivo de
evaluar la efectividad de una guia didactica de estrategias metacognitivas para
mejorar la comprension lectora de los estudiantes; actividad que forma parte del
ejercicio de mi de titulacion.

Su hijo serd el principal beneficiado con este proyecto se pretenden acometer
acciones didactico-metodoldgicas para contribuir a elevar sus niveles de comprension
lectora.

Tenga la bondad de expresar su decision marcando la opcién que Ud. entienda
adecuada.

Si (X)

No ()

Sra Luz Aurora Q(tdone artinez
‘Madfe«/z’M
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Anexo 16. Certificados de aplicabilidad de la propuesta

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educacién Basica

No. Aspecto a evaluar Pertinente Adecuado Comentario
1] 2 3 1 2 3

1 Concrecion de los aspectos tedricos que fundamentan las
estrategias metacognitivas.  (flexibilidad, autonomia, X X
autorregulacion, control y evaluacién del aprendizaje

2 Concepcion sistémica de complejidad de las actividades de X X
las estrategias

3 Correspondencia de las actividades con los componentes X X
del proceso de ensefianza-aprendizaje

4 Presencia de actividades para los distintos momentos del X X
proceso de lectura (inicio, desarrollo, post lectura)

5 Posibilidades para el autocontrol, autorregulacion vy X X
autoevaluacion del lector

6 Empleo de técnicas como subrayado, resimenes, mapas X X
conceptuales y cuadros sindpticos

7 Contribucion al desarrollo de los niveles de comprension
lectora, literal, inferencial y critico, con énfasis en el nivel X X
inferencial

8 Contribuciéon al desarrollo de las habilidades de
comunicacion, inferencias y del pensamiento critico; asi X X
como a la capacidad de independencia cognoscitiva

9 Correspondencia entre la complejidad de las actividades a
desarrollar por los alumnos vy las particularidades de su X X
desarrollo psiquico

10 Posibilidades reales de generalizacion en la practica X X
docente

11 Aceptacion de la guia como solucién al problema X X

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones ( ) No aplicable ( )
Apellidos y nombre el juez validador: Eneida Matos Hernandez C.I.: SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 30 afos

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 30 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala

Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educaciéon Basica

No. Aspecto a evaluar Pertinente Adecuado Comentario
1] 2 (3|1 2 3

1 Concrecion de los aspectos tedricos que fundamentan las
estrategias metacognitivas.  (flexibilidad, autonomia, X X
autorregulacion, control y evaluacion del aprendizaje

2 Concepcion sistémica de complejidad de las actividades de X X
las estrategias

3 Correspondencia de las actividades con los componentes X X
del proceso de ensefianza-aprendizaje

4 Presencia de actividades para los distintos momentos del X X
proceso de lectura (inicio, desarrollo, post lectura)

5 Posibilidades para el autocontrol, autorregulacion y X X
autoevaluacion del lector

6 Empleo de técnicas como subrayado, resimenes, mapas X X
conceptuales y cuadros sinépticos

7 Contribucion al desarrollo de los niveles de comprension
lectora, literal, inferencial y critico, con énfasis en el nivel X X
inferencial

8 Contribucion al desarrollo de las habilidades de
comunicacién, inferencias y del pensamiento critico; asi X X
como a la capacidad de independencia cognoscitiva

9 Correspondencia entre la complejidad de las actividades a
desarrollar por los alumnos y las particularidades de su X X
desarrollo psiquico

10 Posibilidades reales de generalizacién en la practica X X
docente

11 Aceptacion de la guia como solucién al problema

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinion de aplicabilidad: Aplicable () Aplicable con correcciones ( X) No aplicable ( )
Apellidos y nombre el juez validador: Eufemia Figueroa Corrales C.I. : SN
Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 35 afos

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

Firma del validador

Fecha: 30 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencion Educacion Basica

No. Aspecto a evaluar Pertinente Adecuado Comentario
112 (3|1 2 3

1 Concrecion de los aspectos tedricos que fundamentan las
estrategias metacognitivas.  (flexibilidad, autonomia, X X
autorregulacion, control y evaluacion del aprendizaje

2 Concepcion sistémica de complejidad de las actividades de X X
las estrategias

3 Correspondencia de las actividades con los componentes X X
del proceso de ensefianza-aprendizaje

4 Presencia de actividades para los distintos momentos del X X
proceso de lectura (inicio, desarrollo, post lectura)

5 Posibilidades para el autocontrol, autorregulacion vy X X
autoevaluacion del lector

6 Empleo de técnicas como subrayado, resimenes, mapas X X
conceptuales y cuadros sindpticos

7 Contribuciéon al desarrollo de los niveles de comprension
lectora, literal, inferencial y critico, con énfasis en el nivel X X
inferencial

8 Contribucion al desarrollo de las habilidades de
comunicacién, inferencias y del pensamiento critico; asi X X
como a la capacidad de independencia cognoscitiva

9 Correspondencia entre la complejidad de las actividades a
desarrollar por los alumnos y las particularidades de su X X
desarrollo psiquico

10 Posibilidades reales de generalizacién en la practica X X
docente

11 Aceptacion de la guia como solucién al problema X X

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones ( ) No aplicable ( )
Apellidos y nombre el juez validador: Ainda Gell Labafino C.I. : SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afnos de experiencia: 40 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

! Ao
%i)c\/’;}’)y

Sty /
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Firma del validador

Fecha: 30 de agosto de 2020
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Universidad Técnica de Machala

Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Ciencias de la Educacion
Mencién Educaciéon Basica

No. Aspecto a evaluar Pertinente Adecuado Comentario
1] 2 (3|1 2 3

1 Concrecion de los aspectos tedricos que fundamentan las
estrategias metacognitivas.  (flexibilidad, autonomia, X X
autorregulacion, control y evaluacion del aprendizaje

2 Concepcion sistémica de complejidad de las actividades de X X
las estrategias

3 Correspondencia de las actividades con los componentes X X
del proceso de ensefianza-aprendizaje

4 Presencia de actividades para los distintos momentos del X X
proceso de lectura (inicio, desarrollo, post lectura)

5 Posibilidades para el autocontrol, autorregulacion y X X
autoevaluacion del lector

6 Empleo de técnicas como subrayado, resimenes, mapas X X
conceptuales y cuadros sinépticos

7 Contribucion al desarrollo de los niveles de comprension
lectora, literal, inferencial y critico, con énfasis en el nivel X X
inferencial

8 Contribucion al desarrollo de las habilidades de
comunicacién, inferencias y del pensamiento critico; asi X X
como a la capacidad de independencia cognoscitiva

9 Correspondencia entre la complejidad de las actividades a
desarrollar por los alumnos y las particularidades de su X X
desarrollo psiquico

10 Posibilidades reales de generalizacién en la practica X X
docente

11 Aceptacion de la guia como solucién al problema

Observaciones.

Precisar si hay suficiencia Si (X) No ()

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (X) Aplicable con correcciones ( ) No aplicable ( )

Apellidos y nombre el juez validador: Lazara Herrera Martinez C.I.: SN

Titulo o especialidad del validador: Especialista en Lengua y Literatura

Afos de experiencia: 34 afios

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

Adecuacion: El item es apropiado para evaluar la dimension correspondiente.

“Firma del validador

Fecha: 30 de agosto de 2020

Sje e <‘/é kzrrs_’s’z;
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Anexo 17. Guia didactica de estrategias metacognitivas para mejorar la comprensiéon
lectora de los alumnos del 7mo afio de la Escuela “Zoila Ugarte de Landivar”, en el
periodo lectivo 2020-2021.

Objetivo

Mejorar la comprension lectora de los estudiantes del 7mo afio de la Escuela “Zoila

Ugarte de Landivar”, con énfasis en el nivel inferencial.
Introduccion

Esta guia didactica de estrategias matacognitivas para la comprension lectora esta
dirigida a los docentes del séptimo afio de la EGB de la Escuela “Zoila Ugarte de
Landivar’; pretende servir de herramienta didactico-metodoldgica para orientar la
labor de los profesores de Lengua y Literatura en el fortalecimiento de los niveles
literal, inferencial y critico, con énfasis en el inferencial por ser éste uno de los mas
deficitarios, a la vez que estas acciones tributaran a una mejor competencia de las

habilidades relativas al nivel critico.

La propuesta fue elaborada partiendo de referentes aportados por los estudios de
diversos autores, entre ellos Baumann (1990) y Darce Mayorga et al., (2011). La guia
consta de un grupo de sugerencias de estrategias y técnicas para fortalecer el

proceso lector; asi como orientaciones y recomendaciones para su empleo.
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Propuesta
1. Etapas para el desarrollo de la lectura y los niveles de comprension lectora

Para el desarrollo de la lectura y los niveles de comprension lectora sugerimos las

siguientes estrategias segun las etapas de dicho proceso:

Etapa de lectura de aproximacion o pre-lectura. Las estrategias para esta etapa

deben contemplar los siguientes elementos:
Objetivos de la lectura. ¢ Para qué se lee?
Activar los conocimientos previos. ¢, Qué conozco de este texto?
Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto ¢ De qué trata este texto?

Etapa durante la lectura. En esta etapa se deben formular hipotesis, hacer
predicciones, formular preguntas sobre lo leido, aclarar dudas, hacer resumenes,
releer las partes que fueron confusas; consultar el diccionario para averiguar el
significado de los términos desconocidos, pensar en voz alta como medio para

asegurar la comprension, visualizar descripciones a través de imagenes mentales.

Etapa después de lalectura. Hacer resimenes y conclusiones, formular y responder

preguntas, recontar lo leido, hacer mapas conceptuales, etc.

1. Estrategias metacognitvas para el fomento de lacomprensién lectora en los

estudiantes.

A continuacion, se propone un conjunto de estrategias metacognitivas para el fomento

de la compuncién lectora, con énfasis en el nivel inferencial.

Estrategia 1. Estrategia metacognitiva para el desarrollo de los contenidos de

la clase

Paso 1. Orientar para la tarea la lectura de un texto relacionado con el tema de la

siguiente clase.

Paso 2. Introduccién del tema de la clase con el empleo de técnicas inductivas de la

conversacion y lluvias de ideas, propiciando la participacion del grupo.

Paso 3. Motivacién de la clase. Recordatorio de los temas anteriores, relacionados
con la clase, motivando la participacion espontanea, con el empleo de diferentes
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dindmicas: el lapiz parlante, la silla caliente, etc. siempre con el propdésito de propiciar
la discusién entre los pares, fundamentada en el andlisis e interpretacion de las ideas
del autor reflejadas en el texto, asi como en la reflexién, argumentacion, valoracion

critica sobre las ideas del autor y arribar a conclusiones.

Paso 4. Desarrollo de la clase. Desarrollar los contenidos de la clase, con el empleo
de metodologias activas, colaborativas, constructivistas con el apoyo del método

investigativo.

Paso 5. Control de la clase, durante el desarrollo de los contenidos el docente
realizara el control de la labor individual y/o colectiva de los discentes, tomando las

decisiones oportunas de forma creativa para redireccionar el proceso.

Paso 6. Evaluacion. Culminada la clase se debe propiciar la autoevaluacion de los
alumnos de forma individual y colectiva. ElI docente hara las presiones finales
alentando a los aventajados y apoyando a través de recomendaciones a los

rezagados.

Estrategia 2. Estrategia metacognitiva para el fomento del habito lector
Paso 1. Orientar la lectura de un texto de un determinado autor.

Paso 2. Seleccionar las palabras desconocidas e investigar su significado
Paso 3. Extraer la idea principal del texto leido.

Paso 4. Hacer un pequefio escrito comentado el contenido del texto.

Paso 5. Una vez reunidos en el grupo se expondra el trabajo realizado, bajo la guia

del docente.

Paso 6. Propiciar el debate reflexivo entre los pares.

Paso 7. Conclusién y autoevaluacion de la actividad.

Estrategia 3. Estrategia metacognitiva para el fomento del nivel inferencial
Paso 1. Realizar una lectura comprensiva de un texto propuesto por el docente.

Paso 2. Subrayar y destacar las ideas principales y secundarias.
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Paso 3. Definir lo que se va a escribir: reflexiones, criticas y comentarios.

Paso 4. Escribir un resumen de la informacion que brinda el texto y las conclusiones

a las que se arriba.

Paso 5. Discusion en el grupo el resumen.

Paso 6. Autoevaluacion y evaluacion.

Estrategia 4. Estrategia metacognitiva para el fomento del nivel inferencial

Paso 1. Establecer el trabajo de los alumnos del paralelo en pequefios equipos de

tres miembros.
Paso2. Orientar la localizacion y seleccion de la obra de un determinado autor.

Paso 3. Realizar la lectura de la obra y monitoreara su comprension durante todo el

proceso de la lectura.
Paso 4. Extraer las ideas principal y secundarias del texto.

Paso 4. Determinar cuales son las causas que determinan la actitud en el personaje

protagonico.

Paso 5. ¢ Qué consecuencias pude traer esa actitud?

Paso 6. ¢ Qué pudo haber motivado al autor a escribir este texto?

Paso 7. Determinar el tiempo y momento histérico en que se desarrolla la obra.
Paso 8. Inferir las conclusiones de los leido.

Paso 9. Sobre el tema del texto leido haga su propia version.

Paso 10. Cada equipo expondra en el grupo las respuestas a las preguntas de los

pasos 4 al 9.

Paso 11. Establecer el analisis critico, reflexivo y argumentado de la labor de cada

equipo.

Paso 12. Autoevaluacién de los equipos y evaluacién por parte del resto de los

alumnos del paralelo, bajo la guia del docente.
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2. Propuesta de un algoritmo general para las estrategias metacognitivas de

comprension lectora

El siguiente algoritmo de trabajo sintetiza los procedimientos a seguir en las

estrategias metacognitivas propuestas en esta guia

Paso 1. Introduccién. El docente explica a los estudiantes el objetivo de la estrategia
y su utilidad para el proceso de comprension lectora y activa los conocimientos

previos de estos, sobre los contenidos a tratar en la clase.

Paso 2. Demostracion. El docente demuestra como se procederd, para ello explica y
describe el proveniente de la estrategia. Los estudiantes aclaran sus dudas mediante

preguntas al docente.

Paso 3. Préactica guiada. Los estudiantes realizan la lectura del texto de manera
individual o en equipo., poniendo en practica la estrategia propuesta por el docente
bajo su tutela. Se debe brindar todo el apoyo a los estudiantes hasta dominen la

estrategia.

Paso 4. Practica individual. El estudiante realiza la practica de la estrategia de forma
independiente con un nuevo texto, ya sea en la casa o en la clase. Realizara el

monitoreo su comprension lectora a través de todo el proceso.

Paso 5. Los estuantes realizan la autoevaluacion de la actividad bajo la guia del

docente.

Paso 6. Evaluacion. El docente evalla la participacion de los estudiantes sobre la

base de los resultados de alcanzados por los estudiantes.
4.Técnicas para potenciar la comprensién lectora

Entre las técnicas para potenciar la comprension lectora se encuentran el subrayado,
los mapas conceptuales y los resiumenes; estas técnicas facilitan al lector tener una
idea global de texto (Schmitt & Baumann, 1990).

Subrayado

Una de las técnicas mas provechosas para contribuir a la comprensién lectora es el
subrayado. Esta técnica, que se realiza durante la lectura. consiste en marcar las

ideas principales o datos fundamentales que se encuentren en el texto. Es la base o
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punto de partida para la aplicacion de otras técnicas, como pueden ser los mapas

conceptuales, el resumen, el fichado, etc. (Villasante, 2018; Gallardo et al., 2019).
Mapas conceptuales

Los mapas conceptuales son representaciones visuales mentales de los textos que,
facilitan la comprension textual (Kim et al., 2004), desarrollan la memoria (Pearson &
Fielding, 1991) y permiten la organizacion y el establecimiento de relaciones y

conexiones de la informacion contenida en un texto (Novac, 2002; Escoriza, 2003).
Resumenes

El uso resimenes contribuye a desarrollar la capacidad para comprender una gran
cantidad de informacion. Mediante esta técnica se selecciona, generaliza, sintetiza e
integra toda la informacion en un conjunto de proposiciones que, de manera sucinta

engloba todo el contenido de un texto determinado (Sanchez, 1998).
5.Actividades para potenciar el nivel inferencial de la comprension lectora

Dentro de las actividades que los estudiantes deben realizar para potencias el nivel

inferencial de comprension lectora se recomiendan las siguientes:

e Determinar la idea principal del texto.

e Predecir lo que va a acontecer.

e Conformacion las predicciones.

e Inferir posibles alternativas de las acciones y conductas de los personajes.

e Hacer inferencias sobre la base de lo narrado en el texto.

e Deducir las causas de los hechos narrados en el texto.

e Inferir los posibles efectos de un acontecimiento.

e Deducir el significado de un texto.

e Redactar los acontecimientos, sobre la base de una lectura inconclusa
deliberadamente.

e Establecer hipotesis sobre las motivaciones de los acontecimientos narrados

¢ Inferir el contexto, tiempo y relaciones de una historia.

e Establecer conclusion sobre la base de lo leido, los conocimientos y vivencias

del lector.
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In the introduction to the first edition of this handbook, Pearson (2009) wrote:

This volume is a watershed in the field of reading. That we have reached the point in our
history when an entire handbook could be devoted to the topic of reading comprehen-
sion is gratifying, especially for thase (many of whom are authors in the volume) who
have worked across the last 40 years to ensure that reading comprehension has a home
in the ficld's portfolio of theory, rescarch, curriculum, and asscssment. (p. 3)

It is impossible, or at least highly improbable, that the second edition can also be a
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FIGURE 2.1. Updated gradual release of responsibility model.

research evaluating the explicit teaching of strategies, but it was first made explicit by
Pearson and Gallagher (1983)'S as a tool for explaining commonalities across a range
of research efforts from the late 1970s and early 1980s. Dubbed the gradual release of
responsibility model, the idea is that as teachers move from the teacher roles of model-
ing and direct instruction to scaffolding and guided practice, and onto facilitation and
participation, they release more and more responsibility to students for completing key
tasks. Figure 2.1 is an updated adaptation of Pearson and Gallagher’s original graphic
from Duke and Pearson (2002).
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La “igualdad, integridad e inclusién” que abren este prélogo son metas tan ambiciosas como
imprescindibles para lograr una sociedad donde nuestros estudiantes puedan desarrollar su
vida adulta de manera plena y responsable, con amplitud de miras y con capacidad critica,
en el contexto de los cambios vertiginosos que imponen las tecnologias digitales: ya nadie
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plenamente integrada por PISA en sus aplicaciones (un ejemplo de ello es el empleo de

pruebas adaptativas en este ciclo 2018) y en sus analisis (itinerarios de navegacién, tiempo e
de respuesta, etc.). Windo
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Estrategias Didacticas de Ensefianza de Comprension Lectora 3

Elarticulo “El problema de la ensefanza de la lectura en educacion primaria” Barboza y Pefia
{2013), hace alusion a la importancia de conocer las estrategias didacticas en la ensehanza de la
lectura para el desarrollo del pensamiento critico, que se inicia antes de que el nifio ingrese al
sistema educativo, es decir que tiene mucha influencia el comtexto familiar y social, el cual le
permite fundamentar los cimientos para posteriores procesos de lectura en la escuela. Las
esirategias son cansideradas como el objeto de la enseflanza en el drea del lenguaje, sobre todo
las estrategias diddcticas, en la prictica y desarrollo de la clase, sobre todo cuando los estudiantes

entienden y conocen el verdadero sentido de la lectura, es decir jpara qué sirve leer?

Este proceso conlleva a conocer los procesos propios de la ensefianza de la lectura, la cual
ene un valor impreseindible en la vida académica y en muchos espacios de la vida del
estudiante, sobre todo, para el aprovechamiento del tiempo libre donde la escuela debe ser quien
promueva estos procesos. La autora referencia a Goodman (1996) quien opina que “los nifios que
aprenden a disfrutar la lectura, llegado el momento de elegir, elegirin leer. Aquellos que
aprenden a leer, pero no a disfruar de la lectura, rara vez elegiran leer durante su tiempo libre”

(p- 46).

En la actualidad la realidad es preocupante puesto que a la mayoria de los estudiantes no les
pusta leer, les aburre esta actividad, no comprenden lo que leen y mucho menos adoptan una

posicion critica de la misma, razon por la cual es necesario adoptar una politica clara frente a este
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Las i icas son i i i de
suma importancia para la pedagogia actual puesto que recursos mas a

fin de elevar el nivel de comprension lectora del estudiante. Sin embargo, su aplicacién por
parte de los docentes de educacion basica regular es escasa e, incluso, se desconoce la
existencia de las mismas, debido a su poca difusion y tratamiento sobre el tema. Es por ello

que se i investigar si la aplicacion de i gicas de
comprension lectora tiene relacion significativa con la comprension de 1extos expositivos en
los estudiantes de la LE. Fe y Alegria N° 49,

La investigacion se realizo segin ¢l enfoque positivista-cuantitativo, de diseio no
p y de alcance ipty ional y explicativo. De esta forma, s aplico un
cuestionario de saberes previos a la poblacion de estudio para recoger informacion sobre la
situacion real de los sujetos de estudio; asimismo, se verifico a través de una lista de cotejo si

el docente aplicaba i Fi se evalué a la muestra de
estudiantes con una prucba de comprension lectora con ¢l objetivo de establecer la relacion
ignificativa entre las ias y la ion de los textos expositi

En este sentido, la tesis consta de cuatro capitulos, los mismos que se exponen a

continuacion:

El capitulo 1: Pl jento de la investigacion, en el que se presenta la

caracterizacion del problema de estudio, objetivos e hipotesis de la investigacion, justificacion s
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APRENDIZAJE COOPERATIVO Y COMPRENSION LECTORA 13

Introduccién

El izaje C ivo es una jenta muy valiosa para promover aprendizajes

significativos en las escuclas, sobre todo si se busca generar competencias exigidas por ¢l mundo

globalizado, que incluyen en primer lugar, aquellas de indole lector.

La construccion de I investigacion se organizo en cuatro capitulos. El primer capitulo hace
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1. INTRODUCCION

Los educadores peruanos se en la b de nuevas
que hacia el i itativo de la
El presente trabajo de sefiala que los deben ser los
de su propio izaje. Los Docentes deben aplicar un modelo

de clase donde los nifios y nifias descubran verdades que para nosotros son
muy conocidas pero que para ellos seran nuevas e interesantes. Un modelo de
clase que le permita ser creativo y participativo, donde el educando sea capaz
de sus [ y i dejando a un lado el
método tradicional y esto se logra a través de la aplicacion de estrategias

innovadoras en la lectura comprensién lectora para el desarrolio de la
ensefianza aprendizaje.

En este contexto se consideré oportuno realizar una investigacion, donde se
busca mejorar la comprensién lectora a través de la aplicacion de estrategias
innovadoras.

Al haber la Tesis sigui las orientaci técnicas y
metodolégicas de la investigacion cientifica de la Escuela de Post Grado de la
Universidad César Vallejo, ponemos a consideracion de los Sefiores Miembros
del Jurado, esperando que ésta satisfaga las expectativas, a la vez que nos

en la mejor ion para recibir sus valiosos aportes, que v
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1. Introduccion

La comprensién lectora es muy importante en el desarrolio del proceso de ensehanza y
aprendizaje debido a que, ésta permite y facilita el desempefio de los estudiantes en el proceso
educativo. La lectura y la escritura son habilidades que contribuyen al desarrollo de la comprensién
lectora, mismas que deben ser desarrolladas a través de estrategias didacticas que motiven al
educando.

¥ la docente de aula que trabaja con las demds asignaturas.
El aula esta ubicada en uno de los pabeliones, debajo del bloque administrativo, cuenta con buena
y ventilacién. Los i estan por columnas de manera tradicional, lo
que ge iony ademas esta hace que
el espacio del aula no sea el de s
tales como trabajo en grupos, dinamicas, juegos etc. En cuanto al clima del aula, se pudo observar
que las relaciones sociales entre los estudiantes no son las adecuadas, debido a que la competencia -
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de una habilidad, de una actitud.
2.2 Metacognicion

2.2.1. Concepto

Se refiere basicamente al conocimiento de los propios procesos de aprendizaje que
realiza el sujcto en los diversos momentos y situaciones. De la misma mancra implica gjercer’
acciones de autocontrol de las acciones que realiza cf sujcto para ¢l logro de aprendizajes
significativos y funcionales que realiza la persona.

Al respecto, Tulving y Madigann (1969) consideran a la metacognicion como “el
conocimiento sobre la propia cognicion”. Es decir el sujeto tene Conciencia, conocimiento y
control pleno de las facultades y recursos para aprender a aprender de mancra constante,

De la misma manera ¢l sujeto monitorea las acciones que realiza para aprender en los

1
y Q y proponen.

2.2.2. Estrategias cognitivas y Meta cognitivas
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estrategia didactica.
3. Estrategia didactica

Una estrategia didactica es mas que solo aplicar una técnica con un
listado de actividades o tareas para llevar a cabo, (Mansilla y Beltrén,
2013, p. 29) la definen de la siguiente manera: "La estrategia didactica
se concibe como la estructura de actividad en |la que se hacen reales los
objetivos y contenidos”. Esta estructura implica un proceso que nace
[desde un punto de partida, que son los contenidos de informacién,
puede ser nueva o alguna informacién previa que las personas
participantes ya posean sobre el tema; y de ahi, hasta el punto en que
se espera llegar; es decir, hacer real el objetivo, el cumplimiento de lo
lque se desea alcanzar cuando se propone el desarrollo de una

Los docentes hacen uso de estrategias didacticas para desarrollar los
lcontenidos de un programa y transformarlos en un concepto con
significado, a este proceso se le llama trasposicion didactica, porque es
la herramienta que permite traspasar la informacion de manera
didactica. En el caso del servicio que se brinda en una biblioteca, seria
presentar la informacién de manera que el usuario le encuentre
sentido y pueda apropiarse de ella, seglin sus necesidades e intereses |

Cada persona tiene un conocimiento basico sobre el significado de
cualquier informacién, y asocia ese conocimiento con lo que ya conoce,
por lo que es importante explorar qué, cémo y cudnto conoce la
persona usuaria sobre el tema que se va a tratar. Asi, se puede
intercambiar el conocimiento que cada quien posea, desde cada
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RESUMEN

El presente trabajo examina la relacion que se da entre estrategias diddcticas y comprension lectora

en estud

y comunicacion, de la EPE-FE-UNMSM, 2019-1, posibilitando relaciones especificas si existe una

relacion significativa entre las estrategias didacticas del docente y la comprension lectora en el nivel

literal, inferencial critico y analégico critico en estudiantes de la especialidad de lenguaje, literatura y

comunicacion, de la EPE-FE-UNMSM, 2019-1

METODO

Lametodologia de la investigacion (Heméindez y Mendoza, 2018, p. 352) que se realiza sin manipular
deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios en los que no hacemos variar en forma
intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras variables. Lo que hacemos
en la investigacion no experimental es observar fenémenos tal como se dan en su contexto natural
para analizarlos; acorde con el sistema de hipotesis, define un tipo y disefio de la investigacion con
sistema de variables, asi la investigacion es de disefio no experimental con grupo de control y tipo
descriptivo correlacional (docente — estudiante), con enfoque cuantitativo, con valores a partir de las
experiencias docentes y comparando los escenarios (aulas o secciones), actos docentes (estrategias
didacticas) e influencia en los aprendizajes (comprension lectora), posibilitando el analisis de la
relacion existente entre las variables Estrategias diddcticas del docente y la comprension lectora
en los estudiantes de la especialidad de lenguaje, literatura y comunicacion de la especialidad de
lenguaje, literatura y comunicacion, de la EPE-FE-UNMSM, 2019-1

Expresando la Variable 1 eStrategias diddcticas del docente, como el conjunto de acciones
realizadas por el docente con una intencionalidad pedagogica clara y explicita, donde se hacen
reales los objetivos y los contenidos (Sierra, 2008), ademés, se consideran la dimension Estrategias

o : D

de elaboracin con las P iento simple y complejo, para la Estrategias de
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Hoy en dia el estudiante va formdndose activamente, como resultado de una interaccion
dinamica entre sus capacidades innatas y adquiridas incluido las influencias de su contexto sobre
todo el contexto conectivo. En un lugar donde el proceso de aprendizaje es mas complejo v las
estrategias que se utilizan a tal fin también son fenémenos atravesados por multiples factores (Di
Carlo, 2018). De tal manera que algunas estrategias de aprendizaje estan planeadas, calculadas y
estan consideradas como una toma de decisiones sobre la selecciéon v uso de procedimientos de
aprendizaje que facilitan una lectura activa, intencional, autorregulada y competente en funcién de
la meta y las caracteristicas del texto (Salazar & Heredia, 2019; Trabasso & Bouchard, 2002).
Desde este punto de partida, la aplicacion de las estrategias como las cognitivas, inciden
directamente en el procesamiento de la situacién del aprendizaje. en este caso en la actividad de
comprension lectora. Y si la aplicacion de estas estrategias se ejecuta de manera significativa
facilitan la interaccion con los textos de forma auténoma, contribuyendo a la comprension (Pérez,
2015). Por otro lado. proponer actividades cognitivas a partir de la lectura de textos cientificos
permiten contribuir al desarrollo de ciertas competencias lectoras en el nivel superior (Maturano,
Soliveres, & Macias, 2002).

Estrategias Cognitivas

Las estrategias no son un conjunto de actividades rigurosas, tampoco forman | ﬁi‘ e
. . . ate ighhight
producto como meta; sino que la secuencia de ellas puede adaptarse a las necesidauee we. vu

alumnos en cuanto a estilos y ritmos de aprendizajes, a través de un proceso sistemadtico
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evaluacién de la metacognicion. DichoNaporterconstituyerunacontribucionvenvestal
realizan los docentes para desarrollar habilidades metacognitivas en sus estudiantes. Al =i
tomar conciencia de sus intervenciones sera posible reconocer aquellas estrategias que i
les hace falta implementar en el aula para favorecer este desarrollo, lo que sin duda =

Cuadernos de Investigacion Educativa, Vol. 11, N° 2, 2020, Montevideo (Uruguay), 55-76. .
Universidad ORT Uruguay
-
=
enfrentarseauinatareal La metacognicion se considera la actividad mental centrada en .
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acciones cognitivas 3). Las actividades metacognitivas
ios que wutiliza un sujeto durante Ia resoluciéon de un
I proceso de estrategias metacognitivas
€1991). quien define “Ia

deliberado v consciente
son los N
bl o al e se a una tarea. Con respecto
en la lectura, esta investigacion siguié el modelo de Rios
mectacomprensién como el conocimiento acerca de los recu

una tarea de lectura v la autorregulacién que ejerce sobre |
dad de autorregulacién en la lectura. segiin este autor. comprende tres fases.

sos cognitivas para enfrentar
s estrategias como lector™ (p

278). La activ
a saber: planificacién. supervisién y evaluaciéon
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del texto, a partir de la interaccién entre sus conocimientos previos, la informs
ofrece el texto y el contexto.

1 que

En la interaccidn texto-lector, esta aporta tres tipos de conocimientos: el primero,
que son los declarativos, corresponden al qué, estin asociados al conocimiento del
mundo en general, la lengua y la escritura; los conocimientos procedimentales se
relacionan con el como el lector adelanta el proceso lector, es decir, tienen relacién con
los procesos y estrategias de orden cognitivo que permiten enlazar la infe on previa
del lector con Ia informacidn que proporciona el texto para su comprension (Tardif, 1997).
El tercer conocimiento pertenece a los condicionales que tienen que ver con la accion y
estin asociados al ewdndo y al porgué adelantar una tarea; Tardif (1997) afirma que
el lector debe “recurrir a la estrategia adecuada en el momento justo™ (p. 187), de tal
forma que le permita al lector seleccionar las estrategias, los recursos y los procedimientos
necesarios para realizar la lectura. Dentro dé estos conocimiéntos condicionales s incluyen
las estrategias metacognitivas que le posibilitan al estudiante controlar la realizacién de la
tarea, en la medida en que define los objetivos, establece estralegias, supervisa el proceso
y evalia el resultado.

Lo que viene ahora es identificar los tipos de contenidos que debe ensenar el maestro
asus estudianies. Con respecto a este tema, Rincn (2003) dice que el papel del docente en
¢l proceso de la comprension textual apunta a ofrecer al estudiante el andamiaje necesario
que lo lleve a ser lector auténomo.
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el cuando, COHMmo y por qué de las o Para En
este sontido, para Mateos (2001) os importante la relacion entre la metacoo-
Dicisn ¥ 1a ed to que 1a nza v o1 aprendizaje son procesos

en los gque los participantes deben Ser activos para gque haya construceiéon de
conocimiento. Esta afirmacién es sustentada por John Hurley Flavell guien
resaltaba que un aspPecto importante de la metacognicion es que se desarrolla

a través de la practica. es decir, 1 el acto v 1a ael

otro para o1 ficative gue lleve al estudiante a

adguirir la capacidad de saber hacer en contexto, a desarrollar competencias

para solu x . est - aue estrategias son las adecuadas para

hacerio v, sobre todo. que logre autonomia para evaluarias y evaluarse en ol
Ade en Cerchiaro et al., 2011).

Por otra parte, las estrategias también permiten la supervision del progreso
del proceso de aprendizaje y la evaluacion de la conveniencia de la estrategia
empleada. En este sentido, se conduciria a considerar que una estrategia meta-
cognitiva implica un proceso de ensayo-error, es decir, un procedimiento mediante
el cual se busca una manera de acertar respuestas o solucionar tareas. En la
medida que se avanza en su aplicacién, también se progresa el aprendizaje
debido a que las actividades metacognitivas permiten la concienciacién de cada
paso que se realiza para alcanzar la meta y la seleccién de las habilidades
para lograrla.
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Es muy importante para ello radica la importancia de esta drea, que, al no tener los
resultados esperados y planificados, el Ministerio de Educacion del Ecuador declard en

emergencia dicho proceso, con la intencién de buscar una mejora a corto plazo,

ndo  desde pacitacién de los docentes, asi como el uso de las

.

diferentes estrategias que sean mis acordes con la realidad de los alumnos ypara un mejor

desarrollo educativo.

B
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La lectura, como una tarea compleja, requiere procedimientos, secuencias de ac-
ciones y procesos que deben ser encaminados intencionalmente y armonizados con ha-
bilidades, destrezas y acciones cognitivas para lograr la consiruccién de significados y la
comprensién. Por tanto, la lectura supone por definicién una actividad estraiégica que
afecta la comprension; por eso es necesario saber cuiles son las estrategias que afectan
en mayor grado el nivel de comprensién, cudl es el uso que hacen los estudiantes de las
estralegias en relacién con su nivel de comprensién, y cémo se relaciona ka comprensién
y el rendimiento académico.

Si bien las investigaciones frente a la comprensidn lectora muestran
evidencia tedrica concluyente que sostiene resultados positives en la aplicacién de estra-
tegias diddcticas encaminadas a desarrollar la comprension (Muiioz & Ocaia, 2017), el
camino ain no se agota, puesto que, a pesar de los nuevos fundamentos tedricos, los
estudiantes todavia no muestran mejores resultados (Ortiz, 2008).

Al respecto, escribe Solé (2012) que existe la tendencia equivocada a pensar que

un estudiante, que ha aprendido a leer. podrd usar sin problemas la lectura para
aprender a partir de distintos textos, como por ejemplo los textos disciplinares.—de
elevada densidad léxica e informativa, de estructura expositiva, que presuponen
conocimiento especifico, que pueden presentar perspectivas distintas sobre una.
misma cuestién. (p. 52)

Los de las i igaci y las pruebas niegan constan-
temente este supuesto y revelan que la competencia lectora no se aplica indefinidamente,
ni que existen estrategias que el estudiante maneja de manera innata, sino que es preciso
participar en exp que permitan al lector modelar, aprehender nue-

Queda claro que no se nace con la habilidad de leer y que su aprendizaje requiere
un incomparable esfuerzo en tiempo y dedicacién (Sweet & Snow, 2003). Desarrollar la
comprensién lectora, por lo tanto, exige un proceso complejo que no descansa exclusiva-
mente en las estrategias de comprensién. Existen otras dimensiones, aspectos que afectan
la tarea del lector, mis aun cuando la lectura responde a cambios culturales y construe-
ciones sociales, econdmicas y tecnoldgicas, entre otras (Ferreiro, 2002; Cassany, 2006).

Vale recordar que dentro de las funciones principales de la educacién bisica secun-
daria establecidas por la Ley General de Educacion de 1994 estd la de formar estudiantes
capaces de comprender textos, tarea atin pendiente. En este sentido, la experiencia de la
prictica del aula permite evidenciar las deficiencias en cuanto a comprensién lectora por
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‘son, Mendoza v Ballesteros (2018) zfirman que |a lectura es un medio de acceso a la informacién y una de los
caminos para contribuir a 13 generacién de conocimiento. Actualmente se ha demostrado que si el individuo estd
capacitado y posee la competencia lectora, por consiguiente tendrd mejores condiciones para desarrollarse en la
sociedad actual, 2 la que se le ha denominado de [z informacidn y el conocimiento, |a cual, como bien sabemas,
se caracteriza por experimentar transformaciones aceleradas a través de |a generacidn, uso y difusién de la
informacién, materia prima y esencial del conocimiento humano. Y es en estos escenarios que la lectura se
constituye como la llave de acceso a una sociedad que conoce, comprende, consolida, analiza, sintetiza, aplica,
construye y reconstruye los saberes de |a humanidad.

Cassany (2006) gaiala que leer es comprender y, concretamente, es elaborar significados que no se mencionan
explicitamente en el texto, cuestion a la que se le denomina inferencia. Los significades los construye el lector
mentalmente a partir de estimulos del texto y de su conocimiento previo JERSINE CLLNE AR T NG TR S
con una participacién activa del lector, poniendo en juego lo que conoce de las palabras y lo que estas dicen entre

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto para obtener |a informacién pertinente segin los
objetivos que guian su lectura (sié' ij. Este proceso requiere de un lector activo que procesa y examina un
texto. Por lo anterior, para que se dé la comprensién lectora, quien lee debe tener un claro interés y objetivo
delimitado para poder extraer del texto la informacién que este le brinda, F2ire ¥ Bamos (2017) afirman que la
lectura es una competencia clave, cuya importancia reside en |a capacidad instrumental indispensable para
acceder a saberes y desarrollar capacidades propias de las ensefianzas universitarias.
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1.4. Comprension lectora y rendimiento

La comprensidn lectora se define coma los procedimientos cognitivos vy lingdisticos que los
lectores realizan paralograr un determinado objetivo al enfrentar una tarea de lectura (Paro-
di, Peronard e Ibafiez, 2010). Con relacién a los procedimientos cognitivos, Heit (2012), Briten y
otros (2013) y Neira, Reyes y Riffo (2015) indican la importancia de los procesos de metacogni-
cién para desarrollar una tarea de lectura. En otras palabras, los lectores comprenden mejor
los textos escritos cuando son capaces de monitorear su comprension y utilizar estrategias
como la lectura previa, predicciones, inferencias, conocimientos previos, entre otros (Best,
Ozuru y McNamara, 2004; McNamara, 2004, 2010; Neira, Reyes y Riffo, 2015).

Por lo tanto, al pensar en la comprension lectora y el rendimiento en tareas de com-
prensidn de lectura, resulta pertinente tener en cuenta que una tarea de lectura no in-
volucra sélo la competencia lingafstica de los individuos, sino que también la activacién
de sus estrategias de control y autorregulacién y metacognicién, en pos de comprender
gabalmenteeltexto Este enfogue es congruente con el objetivo subyacente de |as tareas
de lecturainvolucradas en las pruebas SIMCE, pues se persigue que ellas operen siempreen
relacion a untexto presentado en la prueba, no en forma aislada nien relacién con un con-
tenido curricular especifico al margen de la lectura. Por lo mismo, en dicho proceso entran
en juego tanto elementos intratextuales, como aquellos que aporta el estudiante o lector
en base a sus conocimientos previos y juicios de valor, entre otros, como, también, aguellos
elementos que se orientan a la construccién designificado. La lectura, segtin estas directri-
ces, puede tener diversos propasitos y requiere poner en juego distintas habilidades como
localizar, relacionar, interpretar y reflexionar acerca de informacién especifica (Agencia de
laCalidad de la Educacian, 2016)
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la lectura de palabras desconocidas se efectia por un proceso de recedificacion
fonolagica, entendida como un conjunto de reglas de conversion grafema-fonema
(Cuetos, 1988; Rueda, 2003)

Por otra parte, existe el modelo de la vision simple de la lectura, el cual considera las
diferencias individuales en comprension lectora, entendida ésta como el producto
de la decodificacion y la comprensian oral. En este caso, la decodificacian se conci-
be como el reconocimiento eficiente de 13 palabra escrita en su relacion grafema-
fonema y la comprensidn oral como un simil de la comprension lectora (Coloma,
Sotomayor, De Barbieri y Silva, 2015).

Otro modelo importante a destacar, al igual que los anteriores, porque es un refe-
rente de las investigaciones acerca de la lectura, es el denominado modelo inte-
ractivo de la lectura. Solé (1987) senala que este modelo es la integracion de otros
modelos que han intentado explicar el acto lector. Uno de ellos es el modelo bottom-
up {conocido en espafiol como modelo ascendente) que considera la lectura como
un proceso secuencial y jerarquico, inicidndose en el reconocimiento de las gra-
fias y en forma ascendente hacia unidades linglisticas mas complejas como las
palabras, frases, oraciones, etc. Desde esta perspectiva es relevante el manejo de
habilidades de decodificacion. Las criticas a este modelo sefialan que da prieridad
al texto mas que al lector. En respuesta, se configura el modelo top down (modelo
descendente) donde se considera que es el lector quien inicia el proceso de lectu-
ra realizando hipdtesis sobre el texto escrito, asumiendo gue el procesamiento del
texto a nivel sintactico y de decodificacian es controlado por procesos inferenciales
de nivel superior. El procesamiento también es unidireccional y jerarguice, pero en
sentido descendente, pues es el lector quien busca significado al texto. Es asi que
este modelo prioriza al lector, percibiendo |z globalidad del texto. Un aspecto esen-
cial del modelo interactivo es que no se centra Unicamente en el texto ni en el lector,
en [3 lectura intervienen procesamientos de la informacion de manera ascendente
y descendente.

Revista de Educacion de la Universidad de Granada (REUGRA), 25105, 2018, 113-12%
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Las destrezas no se adquieran en un determinado momento ni permanecen inalta-
rables, sina que implican un proceso de desarrollo mediante el cual los estudiantes
van adquiriendo mayores niveles de desemperio en el uso de las mismas.

Para implementar este enfoque es preciso el disefo de tareas motivadoras para los
estudiantes que partan de situaciones-problema reales y se adapten a los diferan-
tes ritmos y estilos de aprendizaje de cada estudiante, favorezcan la capacidad de
aprender por si mismos y promuevan el trabajo en equipo, haciendo uso de méto-
dos, recursos y materiales didacticos diversos.

Resulta imprescindible la participacion de toda la comunidad educativa en el pro-
ceso formativo, tanto en el desarrollo de los aprendizajes formales como de los no
formales.

Es imprescindible tener en cuenta la necesidad de contextualizar los aprendizajes
a través de la consideracion de la vida cotidiana y de los recurses del medio cerca-
no como un instrumente para relacionar la experiencia de los estudiantes con los
aprendizajes escolares.

Del mismo modo, es preciso potenciar el uso de las diversas fuentes de informacian
y estudio presentes en la sociedad del conacimiento y concienciar sobre los temas
y problemas que afectan a todas las personas en un mundo globalizado, entre los
que se consideraran la salud, la pobreza en el mundo, el agotamiento de los recur-
s0s naturales, la superpoblacian, la contaminacian, el calentamiento de la Tierra, [a
violencia, el racismo, la emigracion v |a desigualdad entre |as personas, pueblos y
naciones, asi como poner en valor la contribucion de las diferentes sociedades, ci-
vilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad; entre otro conjunto de temas
y problematicas que tienan una consideracion transversal en el curriculo y cuyo tra-
tamiento debe partir siempre desde |a consideracion de sus efectos en el contexto
maés cercano.

)gICas

Los principios para el desarrollc del curricul que se acaban de enunciar han de
ncidir en las programacicnes diddcticas que elaboren las instituciones educativas
para los niveles de educacién obligatoria, considerando la atencin a la diversidad
y @l acceso de todo el alumnado a la educacion como principios fundamentales

ac atiuac doca 3
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L3 Agregar comentario

- Mas acciones

—
Nivel de comprension literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave
del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencién muy activa

de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector.

Corresponde a una reconstruccién del texto que no ha de
considerarse mecanica; comprende el reconocimiento de la estructu-

ra base del texto.

Lectura literal en un nivel primario. Se centra en las ideas e in-
formacién que estan explicitamente expuestas en el texto por recono-
cimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento consiste en la lo-
calizacion e identificacion de los elementos del texto, que pueden ser:

* Deideas principales: la idea méas importante de un parra-

fo o del relato.

* De secuencias: identifica el orden de las acciones.
* Por comparacién: identifica caracteres, tiempos y lugares

R TARrIa

& Borrar
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Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de
considerarse mecanica; comprende el reconocimiento de la estructu-
ra base del texto.

Lectura literal en profundidad. En este nivel, el lector efectiia
una lectura mas profunda, ahondando en la comp ion del texto,
reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal.
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En el grupo de control hubo un 57.14% de respuestas correctas, mientras que en el de tratamiento fue el
60%, nuevamente las diferencias son minimas, ahora a favor de la hipdtesis de investigacion. En ambos
casos |os niveles de comprension fueron bajos.

Estos resultados nos indican que desde el nivel mas bajo en la comprension se estan teniendo problemas
relacionados al texto, ya que, como lo indica en este nivel, no rescataron las ideas principales que da a
conocer de manera explicita para poder entender el texto.

El nivel de comprensidn inferencial, de acuerdo a Gordillo y Fldrez (2009), es en donde el lector descifra
entre lineas para poder averiguar lo que se encuentra implicito en el texto; con base en la informacion
explicita, se sobreentiende otra no contenida en el escrito. El elector es capaz de inferir o comprender
informacién no contenida, pero sugerida en el texto, con ella elabora conclusiones o suposiciones |6gicas
a través del andlisis de ciertos datos conforme va leyendo.

En la pregunta tres se plantean éen ddnde vivia la familia de los ratones?, esta tiene la funcion de
identificar el nivel de comprensidn inferencial, al igual que la pregunta 4. Los resultados arrojan que
aumentd la dificultad de la pregunta con respecto al nivel anterior, ya que las respuestas correctas
fueron menores gue en las respuestas anteriores.

El grupo de control tuvo un 42.85% de respuestas correctas y el de tratamiento un 60%. En este caso las
diferencias son un poco mas pronunciadas en favor de la hipdtesis de investigacion, que supone gue el
grupo de tratamiento deberia tener puntajes mas altos que el de control.

s 5 : Famili n L . . 1 ]
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- ™

De tal manera, se afirma que |a comprension lectora es un proceso que comprende la construccion de un modelo
mental, donde se establece una coherencia entre elementos y se elaboran significados a partir de la interaccion
del texto y las experiencias previas. Se advierte gue el conocimiento del lector determina en gran medida el
sentido que se dé a un texto, por tanto, si el lector posee una base de conocimientos deficiente, no sera capaz de

derivar el mismo significade que una persona con conocimiento adecuado y basto [Mik'ﬂ).

Asimismo, S2nchez (2008) menciona que existen dos tipos de comprensién: una superficial que sélo se ocupa de
extraer ideas contenidas en el texto y otra profunda que proviene de interpretar ¢ construir modelos mentales del
[zl 2 segunda de ellas garantiza el éxito del aprendizaje, pues deriva en la constitucion de un pensamiento
ritico, el cual, al estar relacionado con el uso de herramientas cognitivas, se vuelve un factor importante a
desarrollar en los estudiantes, sobre todo en los universitarios que continuamente deben analizar informacidn,

Ante lo expuesto, se afirma gue la comprensidn lectora es una competencia fundamental para el aprendizaje de
conocimientos y habilidades en la vida ([MEE. 2013; Saulés, 2012y por lo que su adquisicion y su empleo resultan

esenciales en todos los niveles educativos, especialmente en el superior donde |a formacion de los alumnoes
Guevara, Guerra, Delgado Sdnchez y Flores,

generalmente se realiza a través de |a lectura de textos de diversa indole [
20]4]
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clasificarse en tres niveles: nivel literal, nivel inferencial v nivel critico. En el nivel literal el
alumno se centra en la informacién que esta explicitamente en un texto por reconocimiento
de hechos, y este reconocimiento puede ser de detalle donde el alumno identifica nombres,
personajes, tiempo y lugar de un relato, la idea més importante de un parrafo, orden de las
acciones y caracteres. Mientras que por profundidad se reconocen las ideas que se suceden y
el tema principal, realizando cuadros sindpticos, mapas conceptuales, resimenes y sintesis
adecuandose mejor en textos expositivos.

En el nivel inferencial el lector agrega sus experiencias relacionando lo leido con los
conocimientos previos del alumno, formulando asi hipdtesis, también predice un texto
inconcluso e interpreta un lenguaje figurativo. La meta o el fin por alcanzar en este nivel son
la elaboracién de conclusiones. En cuanto al nivel critico, la lectura es de cardcter evaluativa
donde interviene la formacion del lector, su criterio y su criterio y conocimientos de lo leido.
Los juicios que se pueden emitir de un texto pueden ser de realidad o fantasia, de adecuacion

y validez, de apropiacion y de rechazo o aceptacion.
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Citar esta pagina « Predictiva: Para descubrir qué estd causando las dificultades de un alumno.
« Correctiva: Para desarrollar un plan de accion que permita solucionarias.
Tipos de diagnéstico
ten principalmente cinco tipos de diagndsticos educativos
problemas pueden estar relacionados con I . Dero también pueden ser de dmbito mas per
de sufiir abu: 5 o5 deber del equipo docente inve: 3s sobre el lema,
problemas pueden estar relacionados con | s
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Para coordinar y conducir educativamente |la brigada y lograr la elaboracién conjunta del
proyecto de trabajo educativo, se requiere, ante todo, de la realizacién del diagnéstico

educativo y su correspondiente seguimiento.

El diagndstico no es un momento en el curse o un proceso que se diluye entre otros, es
complejo: requiere de un enfoque integrador, continuo, cualitativo y supone atender un
conjunto de variables individuales y grupales que inciden en el desempefio integral de los
estudiantes durante todas las actividades. Es, ante todo, una accion pedagdgica
fundamentada, intencional y cientifica, la cual informa acerca del alcance que llega a tener la
intervencién de los docentes en el grupo o a nivel individual para conseguir el desarrollo de
la personalidad.®*®

Las autoras comparten el concepto de diagnéstico educativo ofrecido por Arriaga Hernandez®

quien lo define como un ejercicio fundamental de aproximacién entre docentes y alumnos, el

cual implica el descubrimiento de aspectos cognoscitivas, actitudinales y aptitudinales del
grupo y de cada uno de sus integrantes. Una aproximacion sobre la que el docente habra de
fundamentar su actuacién y que le permitira establecer la congruencia de su quehacer
docente con los requerimientos actuales en educacién al conocer las diferencias en los

estilos de aprendizaje, las capacidades, las habilidades de cada estudiante y la diversidad
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Existen diferentes clasificaciones sobre los tipos de investigacion educativa. Aguilera
Ruiz,"” luego de sistematizar la literatura que aborda el tema, las resume en descriptivas,
explicativas y predictivas.

Las investigaciones descripti ellas que ob 'y describen el no
requieren la manipulacion de variables. Se desarrollan para conocer las caracteristicas
mis relevantes del estado del fendmeno y los factores asociados al problema. En muchas

Dentro de las investigaciones descriptivas, se incluyen las no experimentales:

Las ex-post-facto, que son una evaluacio de un estudio realizado.
Las correlacionales, en las cuales se analizan las relaciones existentes entre las
variables.

Las longitudinales, que permiten analizar el desarrollo de determinado fenomeno.
Las transversales, que describen el estado de una poblacion.

Los estudios de caso, que propician el estudio profundo de una realidad y en
ocasiones pueden emplear una metodologia cuasi-experimental

Dentro de este dltimo, se las i que
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ESTADISTICAAPLICADAA LA INVESTIGACION CIENTIFICA
Gamboa Graus, Michel Enrique

Estadistica aplicada
investigacion cientifica

2017

Gamboa, M.E. (2017). Estadistica aplicada a la investigacion cientifica. En J.C. Arboleda (Ed.). Apropiacion, generacion y uso solidario del conocimiento (pp. 59-76)
Las Tunas, Cuba: Editorial Redipe-Edacun

Este trabajo se enfoco en la utilidad de la Estadistica para la investigacion cientifica. Esto se hizo presentando aspectos relacionados con conceptos fundamentales
como poblacion, muestra, variables estadisticas, escalas de medicion, entre otros vinculados a la exposicion y anélisis de datos estadisticos. En el articulo se
presentaron milltiples ejemplos de como aplicar tales conceptos a investigaciones, asi como insuficiencias que se manifiestan al respecto. Uno de los principales
temas estuvo dirigido a lograr la de las muestras en funcién del contexto y a finalidad e la investigacion, sobre todo para el estudio
de variables cualitativas, a partir de su tamafio y calidad de seleccion. El autor destacs que las investigaciones con regularidad conciemen relaciones entre variables
independientes y dependientes, y que el proceso de recoleccién de informacion debe dirigirse fundamentalmente a la variable dependiente. Igualmente resalto que la
validez, consistencia y confiabilidad de los datos medidos dependen, en buena parte, de la escala de medicion que se adopte. Asimismo, el autor presento el

-~ B S EVIDENCIASDEL.zip A B 4 CARTA DEACEPT..zip A B 3. CARTA DEPETICI.zip A Mostrar todo

instrumentacion practica y realizar la valoracién final de los resultados alcanzados
(Escalona & Goémez, 2012).

Varios autores destacan la importancia de la Estadistica para la investigacion cientifica
en diferentes ambitos sociales, politicos y econémicos. Es incuestionable su
reconocimiento, valoracién y utilidad para interpretar, describir y predecir situaciones
reales, en funcién de mejorar la realidad. Por ejemplo, Pérez, Hernandez & Garcla
(2007) resaltan varios momentos del proceso en las investigaciones pedagdgicas: en la
determinacion del problema cientifico, en la elaboracién de la propuesta que permita su
solucién y en la valoracion de la misma en la practica educativa.

2. Poblacién y muestra

Quiero empezar con el estudio de poblacion y muestra, porque es importante que los
lectores comprendan desde el principio que los datos se recopilan usualmente para
examinar o describir poblaciones especificas. No obstante después de presentar el
siguiente tema de las variables volveré a este para introducir cémo lograr la
representatividad de la muestra seleccionada.

La poblacién, para una investigacion cientifica, es el conjunto de elementos sobre el
que estamos interesados en obtener conclusiones o hacer inferencias para la toma de
decisiones. Estos elementos pueden ser personas, animales, plantas u ofros objetos.
Los valores de la poblacién son representativos a través de parametros como la media
(u), varianza (p*®), desviacién estandar (p) o proporcién poblacional (P). Existe un
convenio internacional de simbolizarlos con letras griegas, las que utilizaré luego en las
férmulas que utilizaré en este articulo.

Normalmente el tamafio de la poblacién (N) es demasiado grande para poder abarcarla
en su totalidad en funcién de la investigacion que se quiere desarrollar. De ahi que se
opte por trabajar con solo una parte de la misma, un tamafio de muestra (n) mas
pequefio. En este sentido, la muestra es un subconjunto de la poblacion al que tenemos
acceso y debe ser representativa de esta porque sobre ella se hacen las mediciones
pertinentes, aspecto que trataré mas adelante. De igual forma que la poblacién, la
muestra también tiene sus valores representativos que se utilizan como estimadores,
como la media (%), varianza (52), desviacion estandar (5) o proporcion de la muestra
(p). En este caso el convenio establece simbolizarlos con letras latinas.

Los investigadores mas experimentados comienzan por definir la poblacion total bajo
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éPoblacion o muestra?: Una diferencia necesaria

Population or sample? A necessary difference

José Luis Ventura-Leén

Universidad Privada del Norte, Per(.

Sr. Editor

Recientemente se publicd en la revista un articulo,! que proporciona informacién
relevante acerca del consumo de drogas y su relacidn con el estilo de vida en
estudiantes de una facultad de comunicacidn. No obstante, es necesario establecer
una diferencia en la descripcidn de los participantes del estudio.

En el articulo objeto de andlisis en esta carta, se refiere en la parte de resultados
que se ha hecho uso de una muestra. Sin embargo, una muestra es entendida
como un subconjunto de la poblacién confarmado por unidades de anélisis.” Pese a
ello, en ninglin momento en el articulo se describe a la poblacién.

La poblacidn es un conjunto de elementos que contienen ciertas caracteristicas que
se pretenden estudiar.? Por esa razén, entre la poblacién y la muestra existe un
caracter inductivo (de lo particular a lo general), esperando que la parte observada
(en este caso la muestra) sea representativa de la realidad (entiéndase aqui a la
poblacién); para de esa forma garantizar las conclusiones extraidas en el estudio.*

Existen dos niveles de poblacidn, el primero, la poblacién diana, que generalmente
es muy grande y el investigador no logra tener acceso a ella y el sequndo, la
poblacién accesible, en donde el nimero de elermentos es menor y estd delimitado
por criterios de inclusion y exclusion.? Es en la dltima poblacidn en la que se realiza
el muestreo y tamafio muestral. No obstante, en el articulo que se analiza, no
indica la poblacidn accesible, pese a referir que se usé una muestra.

648
http://scielo.sld.cu
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Técnicas de la investigacion

Jociles (2018)
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La observacion participante
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Participant Observation in the
Ethnographic Study of Social Practices

Maria Isabel Jociles Rubio™
Universidad Complutense de Madrid, Espafia
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ste trabajo tiene su origen en mi convencimiento de que “la cultura
se revela mejor en lo que la gente hace” (Wolcott 1993, 13), idea que
comparto con otros antropé6logos sociales, como Diaz de Rada (2010,
2011), quien no solo hace pivotar el concepto de cultura sobre la idea
de prdcticas sociales, sino que piensa que estas son centrales en cual-
quier investigacién emprendida desde la antropologia social. Sin embargo, a di-
ferencia de Wolcott, no creo que ello obligue a conceder mayor credibilidad a la
observacién participante (OP) frente a otras técnicas etnograficas, al menos si no
se tiene en cuenta la dimension de la realidad sobre la que se busca indagar con
cada una de ellas. Considero que la OP es una técnica mds vélida que otras cuan-
do se trata de conocer las practicas sociales que conforman los multiples proce-
sos sociales por los que se interesa la que ubicar estas. J
en la primera linea del interés de la disci es (y ha sido) ntal en la

Entiendo por prdcticas sociales un conjunto de acciones producidas por
agentes sociales concretos en situaciones significativas para ellos. En este senti-
do, observarlas consiste en un registro de lo que esos agentes (entre los que se en-
cuentra el propio observador) hacen, “incluyendo lo que dicen y los componentes
pertinentes de todo el escenario de esa situacion” (Diaz de Rada 2011, 17)>. Si bien

1 Con respecto a la entrevista la OP tiene mis validez porque: 1) como dice Lahire (2008), los
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entrevista estructurada que sera aplicada a la autoridad del plantel.

La encuesta

Es una técnica de recopilacion de datos proveni de una poblacién en relacion al
tema de investigacion, mediante un cuestionario previamente elaborado junto a una
Escala de Likert, permitira el conocimi de las opinis de las personas con
relacion al objeto de investigacion. Las encuestas serdn aplicadas al personal docente,

cuyo objetivo es evaluar el nivel de aplicacion de las estrategias activas de aprendizaje

en relacion al desarrollo del pensamiento critico.

La prueba de base estructurada

Consiste en organizar una serie de cuestionamientos cuya respuesta se proporciona en
forma breve o seleccionando entre opciones. Esta prueba serd aplicada a los

estudiantes, con el fin de determinar el nivel de pensamiento critico.
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A nivel global la comprension lectora, ha sido un tema es-
e deads diversas perspeciives, debico 8 a impor-
tancia que tiene tanto en el

p Fe za, Calvas & Chy [

en el desarrolio 'sanvoycoqmnvod-mms o e sore
tido, Anlezana (1998), mencicna que est

la ori 160 qt
malamaaemwmlmm por 10 que ayudan a satis-
facer y colectivas, en funcidn

de Ios diversos estios o ritmos de uprenﬂtzaw que poseen
08, 10 que les permite comprender de mejor forma
las tematicas abordadas.

La lectura comprensiva @s un proceso psiquico & intelec-

La ensefianza de la lectura comprensiva dentro del pro-
ceso de aprendizaje sequn Vallés (2015), se puede define

En América Latina la comprension jectora es un problema
del significado de un texto escrit. Segun ¥ expresado por
Esquivel, at al. (2016), la comprensidn lectora pecite el
desarrolo y
estudiante por requer kxma ‘concreta de varios facto-
res como rwaﬁcac-on incorporacicn, andlsls y valora
= palabras del escrito

En estudios efectuados en Ecuador por Instituto Nacional

la ensefanza de comprension lectora en los estudiantes de

‘educacion basica.

e
al ejercicio laboral

proceso, o que debe entenderse como producto, seria la
producto se almacena en la memoria a largo
evocard

despué
terial leido. En esta perspectiva, la memaoria a largo plazo y
Ias rutinas de acceso  la informacion cobran un papel sig-
nificalivo, y determinan el éxito que pueda tener el lector.

Sin duda que la formacion humana tiene sus particularida-
des, entre elios el reto de determinar el curriculo que se va
a emplear a la hora de impartir las clases, segin Zuniga,

buena manera
habilidades, o cual facilita el proceso de transicion que
la incorporacion

Por otra parte, el curriculo debe ser eje para el desarrollo v
de los diferentes tipos de habilidades, por fo que conside- i\
rar este factor también implica wm dm'bs para la

‘educacién

Por lo tanto, el curriculo es aquel que mco referencia a Ios
propdsitos que tienen los contenidos ensefanza, la
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Los procesos mencionados son considerados estrategias cuando estan gestionados
y supervisados intencionalmente por el lector bajo el control de la metacognicién y
con el proposito de alcanzar una meta. La metacognicién hace referencia al
conocimiento sobre el propio conocimiento y la regulacién de los procesos cognitivos
(Flavell, 1976; Brown, 1978)

Los procesos de conocimiento se refieren a la activacion de los conocimientos sobre
la tarea, la persona y las estrategias (Brown, 1985; Myers & Pires, 1978); mientras
que los procesos de regulacidn en tareas de comprension lectora, requieren
planificar, determinar objetivos, supervisar, reconocer aciertos y errores, asi como

evaluar el nivel de comprensién alcanzado (Baker & Carter, 2009).

Las estrategias metacognitivas pueden clasificarse en funcién del momento de uso
(Block & Pressley, 2007; Schmitt & Bauman, 1990): i) antes de iniciar la lectura, para
facilitar al lector la activacién de conocimientos previos, detectar el tipo de discurso,
determinar la finalidad de la lectura y anticipar el contenido textual, y en efecto, qué
tipo de discurso debera comprender y planificar el proceso lector; ii) durante la
lectura, para facilitar al lector el reconocimiento de las distintas estructuras textuales,
construir una representacion mental del texto escrito y supervisar el proceso lector; y
iiii) después de la lectura, para facilitar al lector el control del nivel de comprension
alcanzando, corregir errores de comprension, elaborar un representacion global y
propia del texto escrito, y ejercitar procesos de transferencia o dicho de otro modo,

extender el conocimiento obtenido mediante la lectura.
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preguntas: ;Cudles son los p
aspectos anteriores? ;Desde qué paradigma se esta abordando y cudles son los

instrumentos de recogida de datos mas empleados? ;Cudles son los niveles

educativos en los que se estan di llando las i igaciones?

Tras la seleccion definitiva de articulos se afront ¢l andlisis del contenido de un
total de 58 articul blicados (47 i ionales, 8 ionales y 3 locales).

Debido a las limitaci de la publicacion, en los resultados de cada categoria, solo

se citan, a modo de ejemplo, algunas de las referencias en las que se apoya el

»
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investigacion, se realizé con un grupo de estudiantes que cursaron la unidad de aprendizaje de

literatura durante el tercer semestre, en el periodo escolar de agosto a diciembre de 2010 (p. 6).

La investigacién empezd con una primera etapa de analizar la problematica con la destreza
y habilidad de comprension lectora, sobre ella se tomé un cuestionario a los docentes de la
institucién que trabajan en el drea de Lengua y Literatura, con el fin de iniciar por la segunda
parte, la del diagnostico. En esa etapa se utilizaron dos instrumentos: un cuestionario y una
lectura con preguntas de eleccién multiple, un segundo diagnéstico de los estudiantes. En la
tercera parte, trabajaron en la explicacién del proyecto y la propuesta de estrategias para la

Ximena Beatriz Coronel Pacheco- Christian Leonardo Nugra Sanizaca pag. 16

dizajede la i6n lectora. La explicacion de la propuesta se desarrollo

P

yapr
en tres encuentros, un antes, durante y después de la aplicacién de las

En los encuentros finales del proceso y aplicacion del proyecto, se trabajo la reconstruccion
y redisefio de las estrategias planteadas, con la finalidad de mejorar las actividades y

relacionando las necesidades aue muestran los estudiantes en el nivel de comorension lectora.
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0O capaclaades para actuar en socleaad.

La propuesta metodoldgica del Plan Curricular Nacional (2016) establece que
el enfoque metodolodgico en lengua y literatura es comunicativo, en conformidad
con la intencién expresada en los documentos para la actualizacion y
Fortalecimiento curricular de 2010 es necesario. (Ministerio de Educacion,
2016)

Por lo expuesto, se requiere de los docentes una propuesta metodolégica
predominante en lo procedimental, que este en funcion del desarrollo de
habilidades lingtiistico-comunicativas de los educandos. Lo que requiere por
parte del estudiante maneje aprendizajes previos supeditada a la capacidad
comunicativa, para ser utilizada como elemento de partida para el desarrollo de
actividades de caracter individual o grupal.

Para que esta propuesta cumpla con su objetivo, el maestro de lengua’y
literatura debe aprovechar la pedagogia constructivista de ensefianza de la

lengua, con la que el estudiante “aprende a leer y a escribir textos, leyendo y
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Barzola et al., (2020)

Educacion Médica Superior. 2020;34(4):e2520

Aticulo de posicién

Incidencia de la comprensidn lectora en las aptitudes investigativas
de los estudiantes de educacién superior
Impact of reading comprehension on research attitudes

in Higher Education students

Virginia Margarita Barzola Veliz' https:/orcid.org/0000-0002-3437-9798
Oscar Elias Bolivar Chavez” https://orcid.org/0000-0002-0910-352X

Yulexy Navarrete Pita®" htps://orcid.org/0000-0001-7804-9830

"Universidad de Guayaquil. Guayaquil, Ecuador.

*Universidad Técnica de Manabi. Portoviejo, Ecuador.

‘Autor para la correspondencia: yulexynp@gmail.com

Recientes investigaciones sobre la temdtica demuestran un bajo nivel de comprension

lectora, motivo por el cual los docentes deberdn guiar esta préctica a través del disefio

de es s de i los de estos estudios también instan a capacitar a
los docentes para lograr este objetivo, pues en ocasiones desconocen la manera de
lograrlo.¥)

Internacionalmente, se pretende que los estudiantes de todos los niveles educativos
adquieran y se apropien de aptitudes y habilidades con el lenguaje, y no precisamente a
partir de una gramdtica rigida, normativa y frontal, sino del desarrollo de sus
habilidades de lectura comprensiva y critica, de analisis, de sintesis y de estructurar su

propio pensamiento, donde el docente tiene un papel protagénico.'®

Dentro de los retos principales de la educacion estd implementar la lectura como

para la ion integral de los alumnos. Se pretende que los
estudiantes de todos los niveles educativos se apropien de sus posibilidades con el
lenguaje, y no precisamente a partir de una gramdtica normativa, sino del desarrollo de
sus habilidades de lectura comprensiva y critica, de anilisis, de sintesis y de estructurar
U prapio pensamiento. Hay que aclarar que esta habilidad se adquiere por etapas, segin

¢l nivel edu

tivo que cursa el estudiante.
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Benavides Urbano y Tovar Castillo (2017)

BenavidesCristian2017. pdf

Estratesias Didseticas de Ensefanza de Comprensicn Lectora '

Estrategias Did Fortalecer lIn Ensefanza de la C Lectora en los

Estudiantes del Grado Tercers de Ia Escucls Normal Superior de Pasta

Universidad Santo Tomas
Vicerrectoria U itaria Abicrta y a Distancia
Macstria en Diddstica
San Juan de Pasio

2017

Santa Birbara y Santa Teresita de Catambuco - Sede 6

La orientaci ica de esta i i itativa, @ través de la i

accidn con enfoque critico, con la finalidad de proble observad el
aula de clase y en el entorno que rodean al estudiante v a la escuela. Retoman las estrategias
aplicadas que permiten despertar ¢l pensamiento critico v argumentativo a través de la
interaccion y la dialégica entre las docentes v los participantes. accediendo a la produccion

Estrateias Diddcti s8

escrita y oral, lo que llevd a concluir que las diferentes estrategias disefadas por las
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En la actualidad, estan apareciendo determinadas interrelaciones sociales a través
de unas modalidades de comunicacién e informacion; especificas, mediaticas,
electrénicas o virtuales. Desde esta perspectiva, la relacién entre la literatura infantil
y juvenil con las nuevas tecnologias, refleja las nuevas formas de representacion,
percepcioén y comunicacion de la sociedad contemporanea mediante la formacion de
un supertexto y de un lenguaje en el que se integren diversas modalidades de

comunicacién humana, escrita oral y audiovisual. (Lépez, 2010)

Son numerosas las aportaciones en linea a favor de la ensefianza explicita de las
habilidades lectoras mediante estrategias antes, durante y después de la lectura,
encaminadas a conseguir el recuerdo inmediato y la atencién sostenida, a activar los
conocimientos previos, con el consiguiente desarrollo del vocabulario, a hacer
predicciones sobre el contenido, a establecer conexiones, a hacer preguntas, a
visualizar, a identificarse, a inferir, a activar los conocimientos sobre las estructuras
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interaccion entre ¢l texto, ¢l contexto y el lector.

25

Las estrategias de lectura son itiles para la comprensién y aprendizaje de

dos o i su uso el aprendizaje. Segin menciona

198



Coronel (2019)

1

23

de 81

de 81

a

Q

— 4+ /) ®& | (D Vistadepagina A Lectura en voz alta Y Dibuyar v ‘g Resaltar v & Borrar

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Carrera de:
Educacion Bésica

incrario Acaémico ca: Podsgogia de la Lengua y Literatura

COMPRENSION LECTORA: ESTRATEGIA!
NIVEL CRITICO EN EL NO

ICAS PARA MEJORAR EL
0 DE EGB

Trabajo de titulacién previo a Ia obtencién
del titulo de Licenciado/a en Ciencias de la
Educacidn Bisi

Autores:
XIMENA BEATRIZ CORONEL PACHECO
CL 1400677660
CHRISTIAN LEONARDO NUGRA SANIZACA

cLo10610568

Tutor:
JUAN FERNANDO AUQUILLA DIAZ
cLoss

Azogues

2019

— + @ @ | (b Vistadepigina A Lectura envoz alta Y Dibuar v ' Resaltar ~ & Borrar

intencional, autorregulada y competente en funcién de la meta y las caracteristicas del material

textual” (p. 185).

Estos autores establecen tres estrategias para el desarrollo de la comprension lectora;
estrategias metacognitiva que estin enfocadas en la activacién de conocimientos previos de los
estudiantes por medio de preguntas de activacién. Las estrategias durante la lectura,
encaminadas al proceso de entendimiento y reconocimiento de la base textual, estableciendo
preguntas de indole reflexivo y critico y, estrategias después de la lectura, relacionada a la

evaluacién del proceso de comprension alcanzado (Gutiérrez-Braojos y Salmeron, 2012). En

este sentido, es necesario la impler ion de ias, en las cuales los estudiantes formen
parte activa del proceso, construyendo nuevos esquemas mentales ttiles para la demanda de la

nueva sociedad del conocimiento.

Por consiguiente, es pertinente indagar acerca de la lidica en el ambito educativo. Para ello,
se toma en cuenta a Melo y Hernandez (2014) quienes enfatizan al juego como una manera de
ensefianza efectiva. Mencionan que esta técnica permite que “las personas comiencen a
establecer una serie de relaciones y conexiones cognitivas, a veces sin ser conscientes de-ello;

que les permiten crear y recrear elementos y conceptos en torno del lenguaje, el arte y la

lihartad antre ntrae” (n A4\ Ademébe Cmenca (N1 indica ane “al mean v al nifin caminan

199



Villasante (2018)

o

ESCUELA DE POSTGRADO

ESTRATEGIAS DEL SUBRAYADO PARA LA MEJORA DE
COMPRENSION LECTORA OS ESTUDIANTES DE LA 1
FRANCISCO BOLOGNESI DE SULLCA ~ HUAYRAPATA - MOHO

Trabajo Académico para optar el Titulo Profesional de
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COSME FRANCISCO VILLASANTE PERALTA

Asesor:

CESAR AUGUSTO ACHATA CORTEZ

Dimension gestion curricular

Para (COIE, 2017) el subrayado constituye el paso central del procesa de estudio, es la
técnica basica con |a que se realiza Ia lectura de estudio, después da la prelectura del tema
que se va a estudiar. Es una técnica de andlisis que servira de base a ofras técnicas
posteriores tanto de andlisis como de sintesis: resumen, esquemas, fichas, etc. En la
lecura buscamas las ideas mas importantes del lema a estudiar y mediante el subrayada
las destacamos. Consiste en poner de relieve, o destacar aquellas ideas o datos
ser asimilados,
debemos localizar lss palabras o frases que contengan ls informacién fundamental del
tema, sin la cual na entenderiamos el texto. En la larea del estudio activo, la tcnica del
subrayado facilita la asimilacion, y repaso del estudio, al
subrayarel
importantes, con lo cual economiza tiempo, fijs la atencidn aumentando la capacidad da
concentracién y facilita la comprensién del contenido del tema. La lectura supone la
préctica més importante para el estudio; es el pasa previo, la forma general de entrar en

contacto con un tema, a menas que los medios audiowisusles supieran esa funcién. Es un
proceso en el cual se disinguen los siguientes momentos: Reconocer palabras, entender
ideas, conlrastar con el pensamiento del autor con el propio y evaluar lo leido.

Segin (Cervantes, 2008) Trabajo colegiado como destreza de misién formativa
para la adquisicion de disposiciones, manifiesta que cuanto importante es el trabajo
colaborativo y colegiada para buscar condiciones urgentes para mejorar algunas
deficiencias que pademos lener durante el cumplimientos de las diferentes aciividades

educativas, en el marco del desanclio de una gestion escolar se enmarca diferentes

contextos educativos y por ende conocer los

y teorias de un trabajo colegiado para diagnosticar, presentar las debilidades y fortalezas
de un contexto institucional y el medio dircundante, con el objetivo de dar a conocer y
alcanzar propussta o alternativas que puaden solucionar y mejorar en alga de lo que se
pretende lograr ya que este tipo de trabajo en equipo es el més viable y efectiva para
promover una actuacién, comunicacién horizontal para la toma de decisiones que pusden
favorecer a mejorar los objeivos comunes con una parficipacion activa, armoniosa y
compromisa de buscar mejoras en cuanta al logro de los niveles de aprendizajes de los
estudiantes y asf alcanzar las metas propuestas en nuestra planificacian curricular.

Segln (Espinosa, 2008) precisa que el trabajo colegiado es un intermedio para acceder a
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COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE
PSICOLOGIA

Sandra Virdiana Gallardo Lépez' y Elsa Guadalupe Lépez Morales®
Facultad de Estudios Superiores Iztacala, UNAM

RESUMEN
El tema de la comprension leclora en la educacion superior
reviste singular importancia en la actualidad, ya que los
estudiantes de licenciatura deberian poseer un nivel allo y
consistente en las habilidades complejas para comprander
texios en general y en especial los textos cientificos en su
disciplina. El presente estudio examind desde un enfoque
cualitativo, las respuestas de estudiantes de primer semestre
de |a carrera de psicologia de la FES Iztacala para identificar
el conocimienio gue tienen sobre las estrategias para
comprender textos y el uso que dan a dichas estrategias
para estudiar y revisar informacion cientifica. Se disefd y
aplica una enfrevista semiestructurada a cinco estudiantes
de primer semesire y una obsarvacion para saber como leen
un fexto y cudles esiralegias de comprensidn lectora
emplean. Lo resultados indicaron que aun sabiendo cuales
esirategias de comprension existen tales como el subrayar o
utilizar un diccionario, no las emplean cuando se enfrentan a

lecturas complejas.
Dalshrae  slaua:  cameeancinn lactars  acteatamise  da

Revista Electrénica de Psicologia Iztacala. 22, (2), 2019

Subrayado

Escenario

El trabajo se llevé a cabo en aulas de la FES Iztacala, con el propésito de que los
estudiantes se sintieran cémodos en uno de los lugares donde por lo general
llevan a cabo sus estudios o realizacion de tareas escolares.

Tipo de estudio

La metodologia que se utilizé es de tipo cualitativa. El investigador fungié como
observador durante el desempefio de los participantes al realizar la lectura de un
texto y realizando entrevistas.

Instrumento

Entrevista semiestructurada. Se elabord para conocer las vivencias y experiencias
de los estudiantes de la carrera de psicologia en procesos relacionados con su
método de comprension lectora, ademas de conocer las percepciones de los
estudiantes, sobre aspectos relacionados con el conocimiento de estrategias de
comprension lectora; aplicacion de estrategias de comprension lectora y utilidad
de las estrategias que aplican para tener una buena comprension lectora.
Procedimiento

Se aplico la entrevista en una sola ocasion y una vez concluida se les entregd la
lectura “Psicologia del adol ysu " de J.P. Ruiz Lazaro, solicitando
que la leyeran como i lo hacen; posteri se socializé el tema.
El material se eligié por ser un texto sencillo y que se ajusta al uso de estrategias
de comprensién que pueden ser facilmente observadas, por ejemplo el subrayado,
la escritura de palabras clave, mvewascabedmwe.dumlam
del texto, las i igad observaci con el objetivo de regi
de manera anecddtica si los alumnos utilizan alguna estrategia de comprension
lectora, cudles son las que utilizan y de qué manera lo hacian.

Finalmente, se aplicd un cuestionario referente a la lectura realizada conteniendo

los criterios generales propuestos por Solé (2012), para identificar si el alumno
lograba una adecuada comprension lectora del material leido.
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Fases de implementacion de la propuesta

Merchan (2018)
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Recursos humanos

Montoya & Boyero (2016)
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edificaciones que respondan a los estdndares internacionales, para ellas estos no son
elementos suficientes si no cuentan con personal apto para la ejecucion de dichos recursos
financieros, para la aplicacion de las herramientas tecnologicas de punta o para la ocupacion de
los inmobiliarios, teniendo como posible consecuencia la ausencia de clientes y la existencia de
servicios deficientes para satisfacer las necesidades de éstos, asl como también el
incumplimiento de los objetivos y las metas organizacionales.

Es importante destacar que el recurso humano se constituye en un elemento fundamental
que da validez y uso a los demas recursos, en este sentido el personal de la organizacion
puede desarrollar habilidades y competencias que le permitiran que la ventaja competitiva de la
empresa pueda ser sostenida y perdurable en el tiempo, posibilitando asi que pueda hablarse
de la construccion de un recurso humano inimitable, Unico y competitivo en la corporacion.

Hoy en dia las organizaciones requieren de personal con capacidad de interpretar los
deseos de sus clientes, de hacer una transformacion de los servicios, de mejorar e innovar
como compromiso primordial de la comunidad, sin importar su tipologia organizacional y el lugar
en donde se encuentre inmersa. El objetivo central de este documento es presentar a manera
de reflexion y bajo una metodologia de revision documental, algunos apuntes relevantes que
giran en torno al valor que representa el recurso humano en la organizacion y su
fundamentacién como elemento esencial para el direccionamiento estratégico. Como objetivos
especificos se busca determinar el papel del direccionamiento estratégico con respecto a una
consideracién novedosa de los RRHH, establecer la forma en que los RRHH deben ser
formados y capacitados para aprovechar su potencial en pro de la organizacién, sustentar el rol
de los RRHH en la consolidacion de sistema de gestion de calidad en la organizacion y en el
desarrollo de la capacidad de ésta para adaptarse a las exigencias del entomno, por ultimo
argumentar la necesidad de un capital humano capaz y comprometido que participe, trabaje en
equipo y sea evaluado para garantizar el éxito organizacional.
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alcanzan, es decir si se tienen, entonces el proyecto es viable.

Cuando se hace un estudio de los recursos materiales se esta hablando
de la viabilidad técnica, que hace referencia a las caracteristicas
tecnolégicas y naturales involucradas en el proyecto. Aqui se evalua si
se cuenta con el equipo necesario para llevar a cabo la investigacion,
y en cuanto a las caracteristicas naturales se refiere al estudio del
entorno de la investigacion, es decir el lugar, por ejemplo, si se desea
construir un puente la viabilidad técnica también consistiria en el
estudio del terreno y todas las cuestiones ambientales para que el
puente no se caiga. En este caso puede considerarse, por ejemplo, el
acceso a laboratorios o herramientas necesarias para poder realizar
los estudios que se requieren.
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¥ gestién

y Competencias Especificas en donde
cada una de ellas se han desprendido
indicadores que han sido sustentados
por diferentes teorias de diversos autores
relacionadas en el presente estudio de
investigacion.

5. Gestion presupuestaria

La gestion pnesupuestaria impllca
lograr los objs

faleside la forma mas eficiente, esto es
logrando que las instituciones plblicas
brindar un servicio de calidad a los ciu-
dadanos, al respecto Diaz y Pacheco
(2015), refieren que la planificacidn del
desarrollo econdmico y social de la Na-
cion, constituye una de las responsabili-
dades fundamentales del sector piiblico;
actualmente el sistema de planificacién
es adoptado como un proceso integrado,
conformado por diversos planes donde
cada uno cumple una funcidn especifica,
complementandose uno con otro. En esta
tdnica encontramos el Plan Operativo
Anual (PAQ), donde se corresponde con-
cretar las estrategias, objetivos y metas
de largo y mediano plazo provenientes
de los planes de la Nacidn.

Por otro lado, el Ministerio de Econo-
mia y Finanzas (Perd) en su glosario del
presupuesto pulblico, menciona que la
gestién presupuestaria es la Capacidad
de las entidades publicas para lograr sus
Objetivos Institucionales, mediante el cum-
plimiento de las Metas Presupuestarias
establecidas para un determinado afio
fiscal, aplicando los criterios de eficiencia,
eficacia y desempeiio.

viasde realizacion mediante una permanente
confrontacién entre previsiones y realiza-
ciones, se apoya en la estructuracion de la
organizacion en centros de responsabilidad
(segin los casos son centros de costes,
de ingresos, de beneficios y de inversion),
estableciéndose en cada centro un progra-
ma preventivo de actividad, de este modo
la gestion presupuestaria se relaciona con
el sisterna de planificacion, la organizacidn
contable y la estructura jerarquica de la
organizacion.

Es necesario definir lo que es un pre-
supuesto y en este sentido, Ortega (2004:
185), menciona que, es el sistema nenvioso
de una economia pablica, es el equivalente
al mercado en el sector privado. Mediante
el Presupuesto se fijan las bases para la
evaluacion de la eficiencia del gasto publico.

El articulo 8 de la Ley 28411 — Ley
General del Sisterna Nacional de Pre-
supuesto, define al presupuesto como el
instrumento de gestion del Estado que
permite a las entidades lograr sus objetivos
y metas contenidos en el Plan Operativo
Institucional. Asi mismo, es la expresion
cuantificada, conjunta y sistematica de
los gastos a atender durante el afio fis-
cal, por cada una de las entidades que
forman parte del Sector Pdblico y refleja
los ingresos que financian dichos gastos.

En los afios 2012 y 2013 se realizé
la primera encuesta estudiantil 177 para
opinar sobre el presupuesto federal y las
prioridades fiscales de Canada, sirviendo
los resultados para asesorar al Ministro
de Finanzas. Aproximadamente 5000 es-
tudiantes de secundaria, de mas de 200
escuelas participaron en esta experiencia.
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