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RESUMEN. 

 

LITERATURA INFANTIL Y MACRODESTREZAS LINGÜÍSTICAS EN LOS 

NIÑOS DE SUBNIVEL PREPARATORIA 
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La literatura infantil es la estrategia metodológica más asertiva para el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas. Los niños a través de la narración, la declamación de poesías, el 

canto, las adivinanzas, retahílas entre otros géneros de la literatura infantil, desarrollan la escucha 

atenta, aprenden a expresar sus deseos y sentimientos y a comunicarse con los demás. A ello se 

suma la adquisición de un vocabulario fluido, desarrollo de la creatividad e imaginación. 
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Se pudo evidenciar a través de la observación que los niños de preparatoria de la escuela 

objeto de estudio tienen dificultades en el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas 

evidenciadas en un escaso dominio del vocabulario, poca facilidad para expresarse en público, 

esto se debe a que no se aplica en el aula la literatura infantil que permita que los niños dominen 

la escucha atenta, se comuniquen con facilidad, lean cuentos a través de imágenes y escriban con 

sus propios códigos lingüísticos. 

 

Por lo expuesto se procedió a realizar la revisión de fuentes bibliográficas en artículos 

científicos que traten sobre la temática, para luego de un proceso de análisis y síntesis realizar la 

fundamentación teórica del proyecto. Realizado este proceso cognitivo se determinó que la 

literatura infantil es importante en el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas. Por ello, se 

planteó como objetivo general diseñar una guía didáctica a partir de la literatura infantil para el 

desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas. Como objetivos específicos se planteó: Proponer 

estrategias dinámicas y participativas para la aplicación de la literatura infantil en el aula. 

Promover el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas para facilitar el proceso comunicativo 

y las interacciones con las personas que rodean al niño. Motivar a los niños a disfrutar de los 

diferentes géneros literarios que brinda la literatura infantil. 

 

En el desarrollo del proyecto se aplicó la investigación cualitativa, a través de la 

descripción de las características del objeto de estudio, la explicación de hechos y el análisis de 

la información. Para la investigación de campo se aplicó la guía de observación a las clases y la 

entrevista a la docente, las mismas que se aplicaron virtualmente a través de la plataforma zoom. 

Los resultados fueron analizados e interpretados y permitieron evidenciar que los niños están 
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desmotivados en las clases, que es necesario desarrollar en ellos el interés y la atención para que 

escuchen atentamente y puedan expresar sus emociones y sentimientos a través del lenguaje y se 

mejore la comunicación. 

 

Por lo expuesto, fue necesario diseñar una guía didáctica de literatura infantil para el 

desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas que permitan que los niños se interesen por 

escuchar cuentos, historias, canciones, poesías, adivinanzas, en fin, todos los géneros literarios 

adaptados a sus necesidades, intereses y a su edad con la finalidad de desarrollar la imaginación, 

la creatividad, la lectura y escritura con sus propios códigos lingüísticos. 

 

PALABRAS CLAVES: Literatura Infantil – macrodestrezas lingüísticas – motivación – 

creatividad. 
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ABSTRACT. 

 

CHILDREN'S LITERATURE AND LANGUAGE MACRO-SKILLS IN CHILDREN AT 

SUB-HIGH SCHOOL 
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Children's literature is the most assertive methodological strategy for the development of 

linguistic macro skills. Children, through narration, declamation of poetry, singing, riddles, 

chants among other genres of children's literature, develop attentive listening, learn to express 

their desires and feelings and to communicate with others. Added to this is the acquisition of a 

fluent vocabulary, development of creativity and imagination.
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It could be evidenced through the observation that the high school children of the school 

under study have difficulties in the development of linguistic macro-skills evidenced in a low 

command of vocabulary, little facility to express themselves in public, this is because they do not 

applies children's literature in the classroom that allows children to master attentive listening, 

communicate easily, read stories through pictures and write with their own linguistic codes. 

 

Therefore, we proceeded to carry out a review of bibliographic sources in scientific 

articles that deal with the subject, and after a process of analysis and synthesis to carry out the 

theoretical foundation of the project. Once this cognitive process was carried out, it was 

determined that children's literature is important in the development of linguistic macro skills. 

For this reason, the general objective was to design a didactic guide based on children's literature 

for the development of linguistic macro skills. The specific objectives were: Propose dynamic 

and participatory strategies for the application of children's literature in the classroom. Promote 

the development of linguistic macro skills to facilitate the communication process and 

interactions with the people around the child. Motivate children to enjoy the different literary 

genres that children's literature offers. 

 

In the development of the project, qualitative research was applied, through the 

description of the characteristics of the object of study, the explanation of facts and the analysis 

of the information. For the field research, the observation guide was applied to the classes and 

the interview to the teacher, which were applied virtually through the zoom platform. The results 

were analyzed and interpreted and made it possible to show that children are unmotivated in 
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class, that it is necessary to develop interest and attention in them so that they listen carefully and 

can express their emotions and feelings through language and improve communication. 

 

Therefore, it was necessary to design a didactic guide for children's literature for the 

development of linguistic macro skills that allow children to be interested in listening to stories, 

stories, songs, poetry, riddles, in short, all literary genres adapted to their needs, interests and at 

their age in order to develop imagination, creativity, reading and writing with their own linguistic 

codes. 

 

KEY WORDS: Children's Literature - linguistic macro skills - motivation – creativity. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



- 17 - 
 

 
 

INTRODUCCIÓN. 

 

La literatura infantil tiene significativa importancia en el proceso de aprendizaje, los 

niños gozan y se entretienen escuchando de sus docentes las narraciones de cuentos, fábulas, 

leyendas, cantando y declamando poesías que contribuyen al enriquecimiento de la lengua. 

Desde pequeños aprenden les agrada las canciones de cuna, luego los relatos que en el entorno 

escuchan; por ello cuando ingresan a la escuela, ya van con experiencias enriquecedoras que se 

incrementarán con la ayuda y guía de los docentes. 

 

La literatura infantil es el camino que lleva al niño al desarrollo de la imaginación, 

expresar emociones y sentimientos, de forma placentera y significativa; además, contribuye al 

desarrollo social, emocional y cognitivo del niño. La literatura infantil tiene significativa 

importancia en la lectura porque se desarrollan hábitos lectores desde temprana edad, cuando 

todavía no tienen una educación escolarizada y aprenden de lo que observan, escuchan y 

experimentan desde su contexto familiar. 

 

En este contexto, el proyecto de investigación tiene como objetivo determinar la 

importancia que tiene la literatura infantil en el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas, las 

mismas que aplicándolas de manera oportuna y motivadora, transportan al niño a un mundo de 

magia fortaleciendo su parte cognitiva, emocional y social. Esto permite que los infantes sean 

comunicativos y respetuosos de las opiniones de los demás. 
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Se aplicó una investigación cualitativa aplicando el método descriptivo, explicativo, se 

utilizó como instrumento de investigación la guía de observación a las clases mediante zoom y se 

aplicó una entrevista a la docente de preparatoria. Con el análisis de los resultados obtenidos se 

realizó la matriz de requerimientos y se propuso una guía didáctica para la utilización de la 

literatura infantil en el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas. 

 

Se trata de que los docentes tomen conciencia de la importancia de la influencia que 

ejerce la literatura infantil en el proceso comunicativo, que el niño se exprese sin temores y que 

desarrolle la escucha atenta porque en preparatoria es indispensable que se potencien las 

macrodestrezas escuchar y hablar, las que le sirven de base para la lectura y escritura. Por ello la 

propuesta está encaminada a la aplicación de la literatura infantil en el aula. 

 

El proyecto consta de tres secciones, en el Capítulo I se realiza el diagnóstico del objeto 

de estudio donde se presenta el enfoque diagnóstico, la descripción de este enfoque, el análisis 

respectivo donde se identifica la problemática de la institución educativa con la matriz de 

requerimiento y la justificación de la problemática seleccionada. En el Capítulo II se encuentra la 

propuesta integradora donde se encuentra la descripción de la propuesta, los objetivos, los 

componentes estructurales, las fases de implementación y los recursos logísticos. En el capítulo 

III se presenta la valoración de factibilidad de la propuesta. El proyecto concluye con las 

conclusiones y recomendaciones. 
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CAPÍTULO I 

 

1. DIAGNÓSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO 

 

1.1. Enfoques diagnósticos. 

Para la realización del presente proyecto se realizó un diagnóstico de la realidad que 

caracteriza al objeto de estudio, a partir de ello, se realizó un análisis de la situación con la 

finalidad de remediarla y emprender acciones necesarias para su solución. Previo a ello se 

efectuó un análisis epistemológico que sirvió de base en la búsqueda de información, se recurrió 

también a la investigación bibliográfica y documental lo que permitió realizar una descripción 

narrativa y analítica de la literatura infantil y las macrodestrezas lingüísticas. 

 

El diagnóstico inicial partió de la observación de las clases que imparten las docentes 

parvularias a los niños de preparatoria. Luego se aplica una entrevista a las mismas que permitió 

darnos cuenta de la realidad de la problemática. Por ello, la investigación realizada es de carácter 

cualitativo, por lo tanto, es subjetiva y está orientada a los procesos de la aplicación de la 

literatura infantil, no se somete a cuantificaciones. 

 

Para la elaboración del proyecto de investigación se recurrió a la revisión de fuentes 

bibliográficas en diferentes revistas científicas que permitieron realizar un análisis y fundamento 

teórico de la literatura infantil y su influencia en el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas. 

Esto permitió tomar conciencia del problema y plantear alternativas de solución con la finalidad 

de que los niños logren aprendizajes duraderos. 
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1.1.1. Antecedentes de la investigación. 

Ávalos y Pinduisaca (2019) en su proyecto de investigación titulado “La literatura infantil 

para el desarrollo de las competencias lingüísticas en los niños de 4 a 5 años en el centro de 

educación inicial “maría guerrero vásquez”, cantón chambo en el periodo septiembre 2018- 

Junio 2019” propuso como objetivo “analizar si la literatura infantil desarrolla las competencias 

lingüísticas en los niños de 4 a 5 años”. La metodología aplicada fue la cualitativa, con un diseño 

no experimental diagóstica exploratoria, es de nivel básico, la muestra no probabilística de 20 

niños. Analizados los resultados, concluyó que la literatura infantil favorece el desarrollo de las 

competencias lingüísticas en la etapa infantil. 

 

Por su parte, Moreno y Verdezoto (2019) en el trabajo de investigación denominado “La 

literatura infantil en el desarrollo del pensamiento creativo de los niños del quinto grado, en la 

escuela de educación básica fiscal “Juan de Velasco” parroquia Lizarzaburu, cantón Riobamba, 

provincia de Chimborazo, durante el año lectivo 2018”, tiene como objetivo “analizar la relación 

de la literatura infantil con el pensamiento creativo”, se utilizó como diseño la investigación no 

experimental, de tipo transversal en su nivel descriptivo. Se recurrió a los métodos inductivo, 

deductivo y como instrumentos la técnica de observación. 

 

Luego del análisis realizado, pudo concluir que la labor del docente con los educandos a 

través del desarrollo de la creatividad, permite el desarrollo del pensamiento en los alumnos. 

García (2020) en su trabajo investigativo denominado “Literatura infantil en la educación inicial” 

tiene como objetivo general “Investigar los fundamentos teóricos sobre la literatura infantil y su 

importancia en los niños de nivel inicial”. Se aplica una investigación bibliográfica en diferentes 

fuentes científicas. El autor manifiesta que es necesario desarrollar desde temprana edad en los 
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niños un nivel linguistico, afectivo, creativo y social porque esas vivencias y las interacciones con 

las personas de su entorno le ayudan a incrementar habilidades comunicativas, a desarrollar 

vínculos afectivos, valores y un comportamiento positivo. 

 

López (2018) en el trabajo de investigación denominado “Desarrollo de la oralidad y 

escucha en los niños de preescolar del primer ciclo a partir de la literatura infantil” tiene como 

objetivo: “Desarrollar y potenciar los procesos de oralidad y escucha en los niños de preescolar, 

a partir de la literatura infantil en los entornos familiares y escolares”. El diseño metodológico se 

encuentra enmarcado en una Investigación-Acción-Educativa (IAE) y trabajó con una muestra de 

24 niños de etapa preescolar. Concluyó que la escuela y la familia son los lugares donde el niño 

vive sus primeras experiencias comunicativas que le permitirán incorporarse al mundo de la 

lectura, que es tarea del docente fortalecer su práctica pedagógica en literatura infantil. 

 

García (2019) en el trabajo de investigación denominado "Habilidades lingüísticas de los 

niños y niñas de la institución educativa Inicial Nº 929 Acoria - 2017" tiene como objetivo 

“determinar el nivel de habilidades lingúisticas de los niños y niñas de la institución educativa 

inicial Nº 929”, aplica la investigación descriptiva, se aplicaron técncias de análisis de fuentes 

documentales, técnica psicométrica y Test Breve de Inteligencia de Kaufman. Se llegó a la 

conclusión de que “los niños tienen habilidades lingüísticas en un nivel muy bajo, lo que 

significa que tienen deficiencias en nombrar objetos que se muestran gráficamente-expresivo y 

también tienen deficiencias al momento de elegir entre cinco figuras propuestas, la que mayor 

relación posee con la que se propone como estímulo”. 
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Deleg (2017) en su proyecto de investigación denominado “Estrategias metodológicas 

para desarrollar habilidades lingüísticas basadas en la promoción lectora, en los estudiantes de 

tercer grado de la escuela de educación básica Julio María Matovelle, del cantón Cuenca, en el 

período 2016-2017”, tiene como objetivo “desarrollar estrategias metodológicas para estimular y 

fortalecer las habilidades lingüísticas basadas en la promoción lectora en los estudiantes de 

Tercer Grado”. Se recurrió a la investigación bibliográfica para extraer la información de 

diferentes fuentes científicas; también se aplicó la técnica de observación con la aplicación de 

una lista de cotejo para conocer el grado de habilidades lingüísticas que poseen los estudiantes. 

La autora llega a la conclusión de que las estrategias metodológicas activas y participas motivan 

a los niños a la lectura desarrollándose habilidades lingüísticas que permiten enriquecer la 

comunicación, dominar la lengua e incrementar su vocabulario y léxico. 

 

1.2. Bases teóricas.  

Con la finalidad de fundamentar científicamente la guía didáctica, primero se realiza un 

recuento histórico de la literatura infantil y luego se hace un análisis de la misma y de las 

macrodestrezas lingüísticas a partir de las expresiones de autores de revistas científicas. 

 

A lo largo de la historia de la humanidad se ha recurrido a la literatura infantil para 

desarrollar en los niños valores, obediencia y sumisión; luego, con el pasar del tiempo se la tomó 

como una estrategia para incentivar el interés por la lectura. Así, durante la Edad Media y el 

Renacimiento en Europa, solo los niños afortunados tenían acceso a un libro infantil como 

silabarios y abecedarios que incluían enseñanzas de moral y virtud con creencias religiosas. 
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Cuando se inventó la imprenta se pudo producir obras literarias que surgían de la tradición oral 

como canciones, adivinanzas, retahílas, poesías sencillas, romances, de esta manera, los niños y 

jóvenes de bajos estratos sociales ya podían disfrutar de esta literatura, aunque siempre con ideas 

moralizadoras y ejemplarizadoras (Sánchez, 2018, p. 13). 

 

En el siglo XIX durante la época del romanticismo surgen obras literarias con otro tipo de 

contenido, la imaginación y fantasía lleva a producir cuentos con personajes muy famosos que 

hasta la actualidad disfrutan los niños con su lectura como Blancanieves, Caperucita roja, La 

bella durmiente, La sirenita, El patito feo entre otros. Estas obras han brindado a los infantes 

alegría y placer a pesar de que están revestidas de mucha fantasía. 

 

Para el siglo XX la literatura infantil ya toma en cuenta los intereses y psicología de los 

niños al crear cuentos como Peter Pan, El principito, entre otras y aparecen nuevos formatos con 

ilustraciones de las historias muy vistosas que llaman la atención de los niños debido a que 

contienen imágenes y palabras que conducen a los niños a recrear su imaginación. En el siglo 

XXI se fortalece la literatura infantil y es seleccionada para fomentar el hábito de la lectura en 

los infantes. 

 

Por su parte, en América Latina la literatura infantil ha estado alineada a los grandes 

clásicos de la literatura europea, no se han creado textos literarios propios para los niños y que 

respondan a su contexto. Al respecto, Fraile (2016) manifiesta “que nuestros niños, niñas y 

adolescentes, en su mayoría, han crecido, y hemos crecido, con la influencia de los clásicos 
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europeos, nórdicos y hemos dejado en un segundo plano los textos de la literatura indígena, 

latinoamericana, de tradición oral” (p.534). 

 

Cuando Quino en Argentina, produce Mafalda en el año 1964, sus historias denuncian de 

manera infantil las injusticias sociales y el abuso de poder produciendo en el lector 

entretenimiento por su humor agradable. “Las personas la admiran porque desarma el sentido 

común y se identifican con diferentes personajes de la historia” (Cosse, 2016, p.1550). Con el 

pasar del tiempo en diferentes países de América Latina se han escrito textos de literatura infantil 

tomando como referente el contexto natural y social de cada país, dando vida a personajes a 

través de leyendas, historias y cuentos basándose en culturas aborígenes. 

 

En el Ecuador, la literatura infantil también estuvo influenciada por la literatura europea, 

estos clásicos formaron parte del entretenimiento de los niños y su intención comunicativa era 

potenciar valores y formar niños obedientes y responsables de sus actos. En las últimas cinco 

décadas se empezó a imprimir textos literarios infantiles con contenidos de historias y leyendas 

ancestrales, sus creencias y costumbres como Cantuña, La dama guayaquileña, Umiña, la diosa 

manteña, Etsa y el demonio Iwia, entre otros los mismos que pertenecían a las narraciones orales 

de los antepasados. 

 

1.2.1. Conceptualización de la variable 1 Literatura infantil. 

La literatura infantil es un recurso didáctico y una estrategia metodológica que tiene 

significativa importancia en el proceso de enseñanza aprendizaje porque permite el desarrollo de 

la comunicación y el fortalecimiento de las macrodestrezas lingüísticas. Es necesario que desde 
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la primera infancia el niño escuche cuentos, historias, leyendas, poesías, adivinanzas que 

contribuyan a enriquecer su léxico e incrementar su vocabulario. Al respecto, Prats (como se citó 

en Neira y Martín, 2020) manifiesta que “la etapa infantil es clave para un primer acercamiento a 

la literatura. En este período se dan los primeros pasos en la adquisición de la competencia 

literaria, resultando imprescindible la presencia del mediador adulto” (p. 228). 

 

En este sentido, la literatura infantil juega un papel importante en el desarrollo del niño, 

pues propicia la creatividad, imaginación, la comunicación, el deseo de expresar sus emociones y 

sentimientos; es decir, se desarrollan las macrodestrezas lingüísticas escuchar, hablar, leer y 

escribir que son indispensables potenciarlas desde los primeros años de escolaridad. Por ello, es 

necesario que su entorno lingüístico sea muy fluido, los infantes aprenden lo que escuchan y su 

lenguaje se va incrementando conforme van creciendo, por esta razón en esta etapa es 

fundamental que estén llenos de imágenes que brinda la literatura infantil. 

 

Por lo expuesto, los docentes deben seleccionar los mejores textos literarios que 

conduzcan al niño a vivir lo que les narran, a describir imágenes y contar historias a partir de la 

observación, para ello necesita de la guía y apoyo de los adultos. “La literatura infantil de calidad 

proporciona un espacio de encuentro entre el sujeto infantil y el sujeto adulto, un reencuentro con 

la niña o niño que fuimos; por ende, permite un mayor acercamiento a los niños que nos rodean” 

(Troncoso, 2016, p. 251). 

 

Por esta razón es necesario que como docentes tengan los conocimientos necesarios para 

seleccionar los textos literarios que van a trabajar con los niños, conocer cuáles son los autores 
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más recomendados, así como también qué textos responden a las necesidades e intereses de los 

niños. Al respecto, Colomé, Monzón y Cruz (2017) refieren que “los docentes deben conocer el 

tipo de libro que narrarán al niño, qué técnica de animación es la más indicada para su grupo de 

estudiantes, cuál es el argumento y si está o no en correspondencia con los contenidos 

programáticos” (p.4). Es decir que los docentes tienen la misión de elegir el mejor recurso 

didáctico para la narración y los materiales apropiados con la finalidad de que haya una 

articulación entre objetivos, contenidos, estrategias, recursos y evaluación. 

 

Azagra y Gómez (2018) afirma que “la literatura infantil no solo se encuentra en los 

libros publicados, sino en la tradición oral, en canciones infantiles populares y juegos 

teatralizados, que combinan expresión oral y corporal” (p. 75). Por ello, los contenidos que 

presentan los textos de literatura infantil sea cual sea su intención comunicativa, permiten que los 

niños amen la lectura, si se las cuentan o narran desde pequeños, ellos se familiarizan con el 

texto, leen imágenes, realizan predicciones, cambian el inicio o final de la historia. Es importante 

que se seleccionen textos con distintas temáticas e intenciones que respondan a las necesidades e 

intereses de los niños para que disfruten y gocen de lo que les narran, estén atentos y puedan 

recrearse divertidamente. 

 

Hernández, Pineda, Cala, Barrera y Ávarez (2018) afirman que: 

 

La literatura es una producción particular donde el autor comunica sentimientos y 

emociones, dominando el lenguaje y su capacidad de expresión. También es una actividad 

textual relacionadas con otras practicas culturales sincrónicas y asiconcrónicas. La 
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literatura infantil está regulada por convenciones de acuerdo a la época en que son escritas; 

por último tiene un saber disciplinario que permite acciones de estudios y análisis (p. 7). 

 

En este sentido, la literatura infantil evoluciona en el tiempo, impregna un giro 

trascendental a lo largo de la historia de la humanidad porque en sus contenidos tiene implícito 

enseñanzas, valores, consejos, transmite cultura, tradiciones y costumbres. 

 

1.2.1.1. Tipos de géneros literarios. 

La literatura infantil se presenta en diferentes tipos de géneros literarios. Según Pereira, 

Pereira y Rodríguez (2016) “La enseñanza de la lengua materna, más centrada en las funciones 

de comunicación y expresión, permitió y fomentó la entrada en el aula de diversos tipos de textos 

favoreciendo el crecimiento de la literatura infantil” (p.4). En este sentido, existen tres tipos de 

géneros: lírico, narrativo y dramático. 

 

Género lírico: “en los géneros líricos predomina la presencia de un sujeto o hablante 

lírico, que expresa su particular punto de vista sobre la realidad, el mundo, sus emociones o 

pensamientos, mediante el uso poético del lenguaje” (Cabrera y Caruman, 2018, p.110). Los 

mismos autores señalan que “La lírica como género literario se caracteriza por la trasmisión de 

pensamientos, sentimientos, emociones. En principio las obras literarias se componían para 

recitarlas en público y eran acompañadas por música” (Cabrera y Caruman, 2018, p.3). Estos 

géneros literarios pueden estar escritos en verso o en prosa y son los profesores los encargados 

de conducir a los niños a la creación de versos, rimas o poemas. A través de este género literario 

se potencia la expresión artística a través de la palabra rítmica y la música. El género lírico se 
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subdivide en: canciones, rondas, poesías, adivinanzas, trabalenguas, retahílas, nanas y amorfinos. 

Además, están las canciones como villancicos, coplas y de cuna. 

 

Género narrativo: Es un género literario utilizado en la educación para el proceso de 

aprendizaje de los niños, tiene significativa importancia porque se recurre a la fantasía e 

imaginación. Al respecto, Pereira y Rodríguez (2016) afirman que “ese tipo de literatura infantil 

tiene como intención relatar un acontecimiento o suceso en un determinado tiempo mediante el 

uso de la palabra en prosa” (p.4). Este género se caracteriza por la descripción de personajes, 

ambientes y situaciones, los mismos que pueden ser reales o imaginarios. En este género se 

destacan las fábulas, cuentos, leyendas, mitos y la novela. 

 

Género dramático: Este género literario surge en la antigua Grecia, donde se 

representaba la vida de las personas y los principales sucesos que acontecían en ese entonces. 

Según Cabrera y Coruman (2018) “se caracteriza por la representación de un conflicto o 

situación momentánea que le ocurre a un personaje que se convierte en el protagonista, se recurre 

al diálogo, es puesta en escena por actores y actrices” (p.3). A este género pertenece la comedia, 

la tragedia, drama, monólogo, sainete y la farsa. En el aula de clase es aplicado con la finalidad 

de recrear a los niños y desarrollar la escucha atenta, la oralidad y lenguaje corporal. 

 

1.2.1.2. Importancia de la literatura infantil. 

La literatura infantil tiene significativa importancia en el desarrollo integral de los niños, 

activa la escucha atenta, la imaginación, creatividad y les permite establecer deducciones; por 

ello, la lectura de cuentos, historias, leyendas, fábulas, poesías, canciones retahílas, entre otras, 
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son fuentes de beneficios para los niños, pues el relato de historias y reflexiones tiende a reducir 

en los infantes la ansiedad, a favorecer la autoestima, brinda confort, contribuye a que los niños 

hagan frente a sus adversidades. De esta manera se promueve la comunicación, la oralidad y la 

externalización de sentimientos y emociones. “La literatura infantil, promueve la mejora de 

habilidades interpersonales, la autoexpresión, el auto-concepto e impulsa la madurez emocional” 

(Babarro y Lacalle, 2020, p. 6). 

 

Desde la primera infancia cuando los niños escuchan los cantos de cuna, la narración de 

cuentos e historias, ellos se colocan en el papel de sus héroes y viven experiencias propias 

imitándolos “se sumergen en mundos fantásticos, recrean los escenarios en su mente y sienten un 

inmenso placer al escuchar o leer, una y otra vez, la misma historia” (Aparicio, 2016, pág. 37). 

 

A pesar de que los primeros libros infantiles utilizados por la escuela tienen como 

intención la práctica de la moral, siempre ha sido provechosa para despertar el interés por la 

lectura. Al respecto Pereira, Pereira y Rodríguez (2016) indican que “la literatura infantil 

siempre estuvo ligada a una concepción del niño como sujeto a proteger, educar y formar en 

instituciones ajenas a la sociedad, donde también fue posible transmitir valores e ideologías 

deseadas. por grupos dominantes” (p. 3). Por ello es necesario que estos textos literarios 

respondan a inquietudes, intereses y realidad de los niños, que permitan que los niños reflexionen 

sobre sus propias experiencias y manifiesten lo que piensan y sienten. 

 

Por su parte, Yglesias (2020) afirma que: 
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La literatura infantil siempre ha sido considerada como un género con menor valor literario, 

con poca profundidad e incompleto en relación a la literatura de adultos, que probablemente 

se debe a que son escritas por adultos con una actitud centrista que para el niño es 

incomprensible (p.12). 

 

Por esta razón es necesario que los docentes conduzcan al niño a desarrollar su 

imaginación, a crear, a realizar sus propias producciones, primero de acuerdo a sus propios 

códigos y luego redactando de acuerdo a normas de escritura. Es importante que se desarrolle 

desde temprana edad el pensamiento crítico para que los niños no se conviertan en simples 

receptores de lo que el docente les dice. 

 

En este sentido, Cabrera (2020) afirma que:  

 

Las obras de literatura infantil y juvenil tienen significativa importancia no solo porque se 

toma en cuenta la edad a quienes van dirigidas, sino que también se consideran aspectos 

de tipo sociológico y psicológico que ayudan a los seres en sus períodos infantil y juvenil 

en la formación de su identidad. 

 

Por ello, la literatura infantil se constituye en un recurso y una estrategia metodológica 

primordial para el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas, principalmente en los niños de 

preparatoria (Cabrera, y Coruman, 2018) que están iniciando el proceso de aprendizaje de la 

lectoescritura y oralidad. Por lo expuesto, la literatura infantil tiene muchos beneficios para el 

niño porque desde temprana edad se familiariza con la lectura, escritura, vocabulario e incluso la 
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ortografía; además, es una excelente estrategia para el desarrollo de la oralidad, comunicación, la 

manera de expresarse es fluida, vence obstáculos al hablar en público y puede crear sus propios 

textos fortaleciéndose el desarrollo cognitivo. 

 

En este sentido, Ferreira y Pereira (2020) afirman que “despertar en los niños la pasión 

por la literatura infantil requiere de un proceso pedagógico y didáctico donde los docentes deben 

asumir roles junto con sus estudiantes” (p.2). es una tarea dinámica, de entrega docente, de un 

proceso de planificación y ejecución que requiere de creatividad y la previsión de recursos y 

materiales que permitan que los niños disfruten de la literatura. 

 

1.2.1.3. La literatura infantil en el subnivel de preparatoria. 

Los infantes que cursan el preescolar se expresan utilizando un lenguaje activo y 

dinámico en su diario vivir, a medida que dialoga y se comunica con los demás adquiere nuevos 

conceptos que pasan a formar parte de sus estructuras cognitivas y se expresa tal como lo 

percibe. En este proceso, la palabra le posibilita sus diversas formas de expresión e interactúa 

socialmente con los demás fortaleciendo seguridad emocional y autonomía. Por ello, la lectura y 

escritura con sus propios códigos alfabéticos le permiten acercarse a los diferentes textos que 

están a su alrededor, en ellos identifica paratextos, temática global, realizan predicciones 

observando las ilustraciones o imágenes, imitan voces e incluso identifican la intencionalidad del 

texto. 

 

Al respecto, Fuster y Molina (2016) refieren que “La escuela tendrá en su mano el 

acercar o alejar al niño a la literatura creando un sentimiento que además suele perdurar el resto 
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de la vida” (p.677). Es decir que cuando los docentes transmiten o narran textos de literatura 

infantil a los niños, debe estimular el interés, gusto y disfrute por lo que cuenta o lee, tratar de 

acercarse al niño con buen timbre de voz y gesticulación adecuada, caso contrario la experiencia 

sería negativa. 

 

A la par que aprende a escuchar y desarrolla la comunicación con un lenguaje que fluye 

diariamente, el niño aprende una serie de reglas y pautas que favorecen la convivencia en el aula 

como, por ejemplo: “pedir la palabra, respetar los turnos, escuchar, preguntar, responder, dar una 

opinión, expresar sus puntos de vista y demás que se construye gradualmente en las aulas” 

(Fuster y Molina, 2016, p. 677). Por ello es necesario que en el aula de clase se propicie 

oportunidades y espacios para que los niños participen en dramas, diálogos, reciten poesías, 

practiquen adivinanzas, lean cuentos y leyendas utilizando la pictografía. 

 

Por otra parte, siendo la familia la primera escuela del niño donde se desarrolla su 

personalidad de acuerdo al entorno en que vive, es necesario que a través de esos lazos familiares 

vinculen al niño desde la primera infancia en el mundo de la literatura a través de canciones, 

poesías, cantos de cuna, cuentos, fábulas, entre otras. Estas experiencias son aprovechadas por 

los docentes para continuar con su labor en el aula y los niños disfruten de los distintos géneros 

literarios que están a su alcance. 

 

En este sentido, Fuster y Molina (2016) manifiestan que “para que sea atractiva, el 

maestro que transmite Literatura Infantil debe conocer bien los intereses del niño, utilizar un 

lenguaje motivador y sencillo, y hacerla significativa” (p. 677). Los docentes tienen la tarea de 
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hacer atractiva la literatura infantil para mantener la atención de los niños e incentivarlos a que 

comuniquen y expresen sus sentimientos, emociones, a plantearse hipótesis sencillas, 

cuestionamientos, a utilizar el lenguaje verbal y no verbal. 

 

Por lo expresado, es necesario que el docente aplique estrategias pedagógicas que 

motiven a los niños a crear, a desarrollar la imaginación, a crear hábitos lectores. (Reyes, 2018) 

afirma que “el docente de educación preescolar que fundamente y dinamice con estrategias 

innovadoras su enseñanza e investigación los episodios que frecuentemente potencializan o 

puedan afectar los aprendizajes de sus estudiantes, se convierte en punto cardinal de orientación 

para las nuevas generaciones” (p. 10). Por ello es necesario que los docentes sean dinámicos e 

interactivos, que promuevan en el aula la motivación e interés por escuchar, hablar, leer y 

escribir. 

 

1.2.3. Conceptualización de la variable 2 Macrodestrezas lingüísticas. 

Desde la primera infancia el niño desarrolla macrodestrezas lingüísticas que le permiten 

interactuar con su entorno familiar y luego escolar, a través del lenguaje desarrolla habilidades 

comunicativas para expresar sus sentimientos y emociones. Al respecto, Cabrera (2020) 

manifiesta que “las macrodestrezas lingüísticas o capacidades comunicativas son las cuatro 

destrezas que el educando de una lengua debe manejar para poder comunicarse con validez en 

todas las situaciones viables” (p.110). Estas destrezas son: escuchar, hablar, leer y escribir las 

mismas que permiten a los niños expresar sus sentimientos y emociones facilitando de esta 

manera la comunicación porque trabajan de manera integrada intercambiando roles entre emisor 

y receptor. 
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En el subnivel de preparatoria, la literatura infantil influye en el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas porque los niños se sumergen en el mundo de la lengua y la literatura 

desde la oralidad. “Según el enfoque comunicativo y funcional, aprender una lengua consiste en 

aprender a comunicarse con ella, que los estudiantes lleguen a dominar paulatinamente las 

destrezas de escuchar y hablar y las hagan instrumentales, prácticas y funcionales a sus 

propósitos comunicacionales” (Ministerio de Educación, 2016, p. 53) 

 

1.2.3.1. Escuchar. 

Es la macrodestreza lingüística que se desarrolla desde el nacimiento del niño, por eso es 

necesario que las interacciones con la familia sean positivas y de calidad ya que el entorno social 

y cultural de sus integrantes influye en el desarrollo integral del niño. Él aprende todo lo que 

escucha y es la oportunidad para contarles cuentos, leyendas, cantarles, enseñarles a recitar 

pequeñas poesías, entre otros géneros literarios. Además, se debe aprovechar los momentos para 

conversar con ellos y enseñarles reglas, normas, costumbres y tradiciones familiares que van a 

formar parte de su personalidad. Poco a poco aprende a comunicarse y expresar lo que piensa y 

siente e incrementa su vocabulario; sin lugar a dudas la comunicación en el hogar favorece el 

incremento de la oralidad. 

 

Es necesario recalcar que el saber escuchar significa poner atención al otro interlocutor, 

percibir y comprender lo que está comunicando, decodificar lo esencial y no deducir 

apresuradamente. Al respecto Cano, Gómez y Tórrez (2018) afirman que “escuchar es un 

proceso, no es un acto pasivo, aunque los que saben escuchar deben mostrarse paciente en su 

actitud” (p. 2). Es decir, que desde pequeño los niños deben aprender a escuchar, esto le 
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permitirá interpretar el mundo y comprender a las personas que están a su alrededor, mejorando 

sus relaciones interpersonales. Es un proceso de decodificación de ideas y de enlazar el 

significado de lo que ya conoce con lo que escucha y emitir su criterio personal. 

 

Por lo expuesto, la destreza de escuchar es la primera habilidad lingüística que desarrolla 

el ser humano y es fundamental en el lenguaje “antes de hablar, leer o escribir, el ser humano ha 

activado la facultad del lenguaje y estructurado su sistema de comunicación que es básicamente 

oral, a partir de los procesos de audición y escucha” (Motta, 2017, pág. 154). 

 

Por este motivo las interacciones positivas son fundamentales, el apego familiar, una 

comunicación asertiva donde se fomente la autoestima y seguridad de sí mismo sin miedos a 

enfrentarse a los retos que se le presentan. 

 

En la educación infantil la labor del docente es primordial porque tiene la misión de 

potenciar las habilidades lingüísticas “el gusto y placer de escuchar, de hablar, de aprovechar la 

riqueza léxica de cada texto, de disfrutar la lectura en voz alta, con el fin de adentrarse en el 

maravilloso mundo de la lengua y la literatura desde lo oral” (Ministerio de Educación, 2016, p. 

53). Es indispensable que el aula se convierta en un espacio de recreación, arte, cultura y rincón 

artístico que permitan que los niños se interrelacionen, interactúen, desarrollen procesos 

comunicativos y sobre todo fortalezcan su lenguaje. 
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1.2.3.2. Hablar. 

La macrodestreza de hablar es una habilidad lingüística permite que los niños 

comprendan y se relacionen en el contexto que se desenvuelven, es una destreza indispensable 

para las interacciones humanas. Los aprenden a hablar y a incrementar su vocabulario mediado 

primero por la familia y luego en la escuela por lo que es necesario estimular la oralidad a través 

de adivinanzas, juegos de palabras, recitaciones sencillas, amorfinos, discursos orales, entre otros 

que posibiliten las oportunidades para el desarrollo del lenguaje. “El estudiante mediado por su 

docente, deberá iniciar el desarrollo de las conciencias semántica, léxica, sintáctica y fonológica, 

que favorecen el desarrollo de una serie de habilidades cognitivas, lingüísticas y socioculturales” 

(Ministerio de Educación 2016, p. 54). 

 

El desarrollo de la oralidad es indispensable en los primeros años de básica, los docentes 

deben aplicar las mejores estrategias metodológicas con la finalidad de que adquieran 

habilidades para expresarse, hablar en público, conversar, establecer diálogos que le permitan 

interactuar de manera fácil con las personas que están a su alrededor. Cuevas, González, Núñez y 

Rodríguez (como se citó en Manzano y Alemany, 2017) afirman que “la mayor parte de los 

problemas de aprendizaje están relacionados con déficits de naturaleza lingüística y que la 

comprensión oral es una capacidad estrechamente relacionada con el desarrollo de los procesos 

posteriores del aprendizaje lectoescritor” (p.312). Es decir que la oralidad es fundamental en el 

proceso de aprendizaje por lo que es necesario incentivar el gusto por escuchar y hablar, que 

disfruten de las bondades léxicas que contienen los textos literarios, que se les narre en voz alta, 

esto les permite adquirir autonomía comunicativa. 
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Quile (como se citó en Nikleva y López 2019) afirma que “la expresión oral es una 

capacidad comunicativa que engloba por una parte un conjunto de aspectos lingüísticos como 

pronunciación, léxico, gramática, y, por otra, una serie de conocimientos socioculturales y 

pragmática” (p.12). Esto significa que la oralidad está condicionada por una serie de factores 

textuales y que inciden significativamente en los niños lo que les permite mejorar su léxico, su 

vocabulario y aprender a expresarse acorde a las circunstancias. 

 

1.2.3.3. Leer. 

Esta macrodestreza es de comprensión, es una habilidad lingüística en la que interactúa el 

niño con el texto. Mientras el docente va narrando el cuento o leyenda, ellos se involucran en el 

texto, se imaginan a los personajes y escenarios, la constante práctica de la lectura forma buenos 

lectores. Los niños desde que ingresan a la educación escolar ya conocen textos literarios, sabe 

identificar personajes y escenas. Como manifiestan Fuentes y Calderín (2017) “el estudiante 

identifica elementos paratextuales, interpreta el lenguaje verbal y no verbal para la comprensión 

e infiere el propósito del texto a partir de su contenido y del contexto social” (p.490). Es decir 

que esta destreza se la desarrolla desde la casa y luego en la escuela, aquí la familia y los 

docentes juegan un papel importante en la adquisición de hábitos lectores. 

 

El proceso de la lectura se desarrolla a la par con la escritura porque el niño conforme 

aprende a escuchar cuentos y leyendas y a leer imágenes, también aprende a escribir, primero 

con sus propios códigos lingüísticos y luego mediante la escritura formal. Al respecto, Mora y 

Morales (2016) afirman que “cuando se habla de procesos y prácticas de lectura y escritura, se 

refiere al proceso de codificación y decodificación de grafismos, sino al proceso de leer y 
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entender el mundo, su entorno, desde su propia perspectiva y desde sus propias experiencias” (p. 

121). Es decir que el niño comprende lo que escucha y observa y al mismo tiempo comprende y 

representa demuestra desde sus experiencias adquiridas sus logros de aprendizaje a través de 

diferentes maneras. 

 

Al realizar prácticas de lectura, en diferentes tipos de textos, los niños aprenden desde 

educación inicial a analizar las lecturas, emiten criterios, hasta juzgan con sus propios códigos 

lingüísticos. Como manifiestan Ripalda, Macias y Sánchez (2020) “les permitirá establecer 

relaciones lógicas entre una imagen y la escritura, son capaces de interpretar textos escritos, es 

decir le asignan un significado” (p. 130). Por esta razón, es necesario varias estrategias 

metodológicas para que los niños incursionen en la lectura, porque si se hace frecuentemente la 

práctica lectora, se crean hábitos que le ayudan a escribir con sus códigos hasta desarrollar la 

escritura formal. 

 

Una de las maneras de potenciar el interés por leer es la lectura compartida formando 

grupos para realizar el trabajo cooperativo formando grupos pequeños, mediante esta 

metodología, los niños y docentes colaboran en las actividades de la lectura en voz alta. Se lee el 

texto repetidas veces incluyendo desarrollo de vocabulario, realizando preguntas relacionando 

las experiencias que tiene con las nuevas. en esta actividad juegan un papel importante los 

rincones de lectura que tienen influencia significativa en el desarrollo del lenguaje. En estos 

rincones deben constar diferentes tipos de textos para que los niños lean e intercambien ideas 

respecto a lo que leen. 
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Saldaña y Barrera (2020) afirman que “la lectura se caracteriza por poseer varios 

beneficios con una sola acción, entre los cuales se puede nombrar: enriquecimiento de 

vocabulario, mejorar en la pronunciación, desarrollo de la memoria, aumenta la comprensión 

lectora, favorece la concentración y desarrolla la imaginación” (p. 8). Por ello, es importante que 

desde pequeños se incentive hábitos lectores, se motive a los niños a leer imágenes, a escuchar 

cuentos lo que les permite incrementar su vocabulario y mejorar la comunicación. 

 

1.2.3.4. Escribir. 

Esta destreza es de expresión, los niños conforme van adquiriendo la lectura, también 

aprenden a escribir con sus propios códigos debido a que todavía no conocen el código 

alfabético, pero sí saben expresar lo que escuchan y observan “participan de diferentes 

situaciones comunicativas que los enfrentan a escribir textos, usando sus propios códigos, es 

decir, usan sus propios grafismos o participan en la elaboración de cuentos colectivos utilizando 

como estrategia los estudiantes dictan, docente escribe” (Ministerio de Educación, 2016, p. 55). 

 

La escritura es un proceso cognitivo donde no solo se decodifica signos, sino que 

interactúan las cuatro destrezas y a través de la escucha y la oralidad, por ello es necesario que 

los docentes vayan guiando a que los niños comprendan por medio de los sonidos, de esta forma 

se desarrolla la conciencia fonológica. “Le dan significado a la palabra, desarrollándose así la 

conciencia semántica; además desarrollan diferentes maneras de expresar una idea, fortaleciendo 

la conciencia sintáctica; también comprenden que las palabras forman una cadena hablada que es 

la conciencia léxica” (Bizama, Arancibia, Sáez y Loubiés, 217, p. 222). 
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A pesar de que los niños en preparatoria todavía no realizan la escritura formal, ya están 

en capacidad de realizar la escritura utilizando sus propios códigos lingüísticos, por lo que es 

necesario que el docente aplique las estrategias metodológicas propicias para que se inicien en la 

lectoescritura y puedan obtener aprendizajes significativos siendo buenos lectores y escritores. 

 

1.3. Descripción del proceso diagnóstico. 

Realizar el proceso diagnóstico permite al investigador apoderarse de las experiencias 

con que cuentan los investigados, este proceso es necesario para conocer la realidad del objeto de 

estudio. En este caso el diagnóstico permitió conocer si las docentes de subnivel preparatoria 

utilizan la literatura infantil para el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas. 

 

Con la finalidad de realizar el diagnóstico de la problemática referente a que, si se utiliza 

la literatura infantil para el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas en los estudiantes de 

subnivel preparatoria de la escuela Andrés Cedillo Prieto, se recurrió primero a solicitar el 

respectivo permiso al directivo del plantel con la finalidad de aplicar la guía de observación y la 

entrevista a la docente de preparatoria. Por esta razón la investigación es cualitativa, tiene un 

carácter empírico, analítico y deductivo. 

 

La guía de observación se aplicó a 18 niños de preparatoria de un total de 26 estudiantes. 

La entrevista fue aplicada a 1 docente de preparatoria. La guía de observación consta de 4 

parámetros a observarse, cada uno con subparámetros relacionados a la literatura infantil con el 

desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas, consta de una escala cualitativa de mucho, poco, 
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nada y una columna de observaciones para detallar aspectos que se logran evidenciar. Por su 

parte, la entrevista que se aplicó a la docente contiene 12 preguntas. 

 

Es necesario que los docentes apliquen los diferentes géneros literarios que presenta la 

literatura infantil y que los niños desarrollen destrezas para escuchar, hablar, leer y escribir 

indispensables en aprendizajes futuros porque se potencia el interés por la lectura y contribuye a 

la formación de escritores desde los primeros años de escolaridad. 

 

1.4. Análisis del contexto y desarrollo de la matriz de requerimientos. 

La escuela de educación básica Andrés Cedillo Prieto, está ubicada en el barrio La 

Aurora, parroquia La Providencia de la ciudad de Machala, fue creada el 15 de abril de 1982. En 

sus inicios su infraestructura era un canchón donde se improvisaba aulas. Con el pasar del 

tiempo, mediante gestiones realizadas por los padres de familia, docentes y autoridades del 

plantel, el Municipio de Machala construye la escuela de hormigón armado. 

 

Esta institución en la actualidad cuenta con una planta docente de 13 maestros y 309 

estudiantes, debido a la falta de aulas y al incremento de estudiantes, funciona en la sección 

matutina y vespertina. La escuela ha hecho frente a los diferentes cambios y reformas del 

currículo de educación básica. En la actualidad cuenta el PEI, el PCI y el manual de 

procedimientos de directivos y docentes. 

 

A pesar de cumplir con la debida planificación de la unidad, los docentes de preparatoria 

no logran el máximo desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas porque no se aplica 
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adecuadamente los diferentes géneros literarios de la literatura infantil. A continuación, se 

presenta el análisis de los resultados de la investigación de campo tanto de la guía de observación 

como de la entrevista. 

 

 1.4.1. Formulación del problema. 

La literatura infantil tiene significativa importancia en el desarrollo de las 

macrodestrezas, ayuda a desarrollar la escucha atenta, la oralidad, mejorar la comunicación, 

desarrollar hábitos lectores e iniciar la pre-escritura. A pesar de cumplir con la debida 

planificación de la unidad, los docentes de preparatoria no logran el máximo desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas porque no se aplica adecuadamente los diferentes géneros literarios 

de la literatura infantil. 

 

Los niños presentan dificultades para la escucha atenta, para expresar sus sentimientos y 

emociones, su vocabulario es limitado y no tienen interés por la lectura, por ello es necesario el 

desarrollo de la literatura infantil con la finalidad de mejore académicamente y esté listo para 

aprendizajes posteriores, que le ayuden a la adquisición de las  macrodestrezas lingüísticas 

(escuchar, hablar, leer y escribir) ya que  cuando se aplica de una manera oportuna y motivadora 

la literatura infantil, se le permite al niño vivir un mundo lleno de magia que le ayudan a 

fortalecer su parte cognitiva, emocional y social, por lo consiguiente se da inicio  el desarrollo  

las habilidades lingüísticas  que desde ya lo conviertan en un ser comunicativo capaz de 

expresar, sentir y respetar sus opiniones y la de los demás. 
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 1.4.2. Objetivos de la investigación. 

 1.4.2.1. Objetivo General. 

Determinar la influencia que ejerce la literatura infantil en el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas en niños de preparatoria de la escuela “Andrés Cedillo Prieto”. 

 

 1.4.2.2. Objetivos Específicos. 

Aplicar la literatura infantil en niños de preparatoria de la escuela “Andrés Cedillo 

Prieto”.  

 

Identificar las macrodestrezas lingüísticas en niños de preparatoria de la escuela “Andrés 

Cedillo Prieto”.  

 

Diseñar una guía didáctica de literatura infantil para el desarrollo de las macrodestrezas 

lingüísticas en niños de preparatoria de la escuela “Andrés Cedillo Prieto” 

 

1.5. Resultados de la guía de observación. 

La guía de observación que se aplicó en la investigación de campo, es una ficha que fue 

adaptada de la tesis de grado de maestría titulada “La literatura infantil como herramienta básica 

para fortalecer las habilidades sociales básicas” cuya autora es Mary Tómalo (2017). Las 

adaptaciones que se realizaron estuvieron encaminadas a detectar si la literatura infantil fortalece 

el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas. 
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A través de la observación realizada se pudo detectar que los niños disfrutan poco de los 

cuentos, leyendas y fábulas que son géneros narrativos de la literatura infantil debido a que no se 

los utiliza a diario en la clase, a lo mejor se debe a que como en este período lectivo las clases 

son virtuales, el tiempo es corto y no hay oportunidad de realizar narraciones y que los infantes 

disfruten de ellas. Lo mismo ocurre con los géneros de tipo lírico, es decir con las poesías, 

canciones, rimas y trabalenguas, solo con las canciones hay más oportunidades para compartir 

porque le proyectan canciones para que las entonen y se aprenden después de repetirlas 

frecuentemente. En lo que respecta al género de tipo dramático, no se realizaron dramatizaciones 

con títeres, ni comedias que ayudan al niño a incrementar su vocabulario, a desarrollar la escucha 

atenta y emitir opiniones de lo que observan y escuchan. 

 

Los niños pocas veces expresan sus sentimientos y emociones a partir de los relatos de la 

literatura infantil debido a que los docentes no la aplican frecuentemente, debido a esto tienen un 

léxico limitado, lo que no permite que los estudiantes construyan oraciones cada vez más 

complejas y no mantengan una conversación fluida entre ellos o con sus docentes, pues tienen 

timidez para expresarse. Por esta razón, no realizan preguntas porque tienen inseguridad al 

expresarse. Así mismo se pudo detectar que no adaptan su voz o gestos de acuerdo al contexto 

tienen limitada expresión gestual y oral. 

 

Se detectó que los niños pocas veces realizan predicciones a partir de lo que escuchan u 

observan en las imágenes de literatura infantil que le presenta la docente, falta la aplicación de 

estrategias que permitan que los infantes se involucren en los cuentos y leyendas. Debido a la 

escasa aplicación de esta estrategia, los niños no pueden establecer diferencias entre imágenes y 
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textos escritos, esto a lo mejor se debe a que no dominan la escritura formal, porque ellos 

expresan con sus propios códigos lingüísticos. También tienen limitada capacidad para extraer lo 

explícito del texto cuando la profesora les pregunta algo referente al texto que les narra de vez en 

cuando, se equivocan e incluso no pueden contestar. Se pudo observar que la docente va 

directamente al tema y no brinda oportunidad para activar los conocimientos previos de los 

estudiantes pocas veces expresan los conocimientos que poseen con la temática que van a 

escuchar. Así mismo, pocas veces la literatura infantil que les narra permite a los niños satisfacer 

su curiosidad y tampoco les permite formar palabras y oraciones utilizando la conciencia 

fonológica. 

 

En lo que respecta a la macrodestreza escribir, se observó que los niños pocas veces 

exploran la formación de palabras y oraciones utilizando la conciencia lingüística, esto se debe a 

que escasamente se aplica la literatura infantil que les permita integrar las cuatro macrodestrezas 

al escuchar entonan (conciencia fonológica), darle significado a las palabras que escuchan 

(conciencia semántica) reconocer que hay diferentes maneras de expresar una idea (conciencia 

sintáctica) e incluso tienen limitaciones para identificar que la palabra forma parte de una cadena 

de palabras (conciencia léxica). Se detecta también que tienen limitaciones para expresar y 

comunicar sus ideas utilizando sus propios códigos lingüísticos. Debido al limitado uso de 

materiales y recursos, no realizan producciones escritas, así como tampoco representan mediante 

dibujos escenas de los textos literarios escuchados. 
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1.5.1. Resultados de la entrevista aplicada a la docente. 

La entrevista realizada a la docente de subnivel preparatoria proporcionó los siguientes 

resultados: 

 

¿Utiliza textos literarios en el proceso de enseñanza aprendizaje con sus 

estudiantes? ¿Por qué? 

La docente entrevistada manifestó que sí utiliza textos literarios en el proceso de 

aprendizaje porque desarrolla en los niños la imaginación y el gusto por la lectura; sin embargo, 

en la observación realizada se detectó que se aplica pocas veces la literatura infantil. 

 

¿Considera usted importante la utilización de la literatura infantil para el desarrollo 

de las macrodestrezas lingüísticas en los niños de preparatoria? Argumente su respuesta. 

La entrevistada responde que sí es importante la literatura infantil para el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas porque les permite desarrollar formas de expresar. Pero se detectó 

que pocas veces aplican la literatura infantil por lo que los niños tienen limitaciones para 

expresar sus sentimientos y deseos, son pocos comunicativos. 

 

¿Qué géneros literarios utiliza con mayor frecuencia en el aula? ¿Por qué? 

La entrevistada responde que utiliza con mayor frecuencia el género literario lírico 

debido a que presentan distintos niveles de desarrollo en los niños. Esto se corrobora con la 

observación realizada porque del género lírico, la más utilizada durante la clase son las 

canciones. 
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¿Con qué frecuencia utiliza la literatura infantil? ¿Por qué? 

Ante esta pregunta la docente responde que a veces utiliza la literatura infantil porque le 

falta tiempo, que son pocas horas que tiene asignadas en el teletrabajo con los niños. 

 

¿Considera usted que el niño disfruta de la literatura infantil que escucha en el 

aula? ¿Por qué? 

La respuesta que da la entrevistada es que los niños si disfrutan de la literatura infantil 

porque van observando las imágenes y eso los emociona; sin embargo, no se la aplica con mucha 

frecuencia sino a veces, cuando tiene tiempo. 

 

¿La literatura infantil le permite al niño expresar sus sentimientos y emociones? 

¿Por qué? 

La respuesta es positiva que el niño si expresa sus emociones al escuchar las historias o 

leyendas; pero eso no es de manera continua porque pocas veces aplica la literatura infantil en las 

clases. 

 

¿El niño realiza predicciones a partir de los textos literarios que escucha? ¿Por qué? 

La docente responde que los niños sí realizan predicciones a partir de los textos literarios 

porque les gusta escuchar y siempre están atentos. Esto sucede cuando dan oportunidades y 

tiempo para realizar narraciones, pero el tiempo no les permite por lo que los niños no están en 

capacidad de realizar predicciones. 
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¿El niño extrae información explícita de los textos literarios que usted le cuenta? 

¿Por qué? 

La entrevistada expresa que casi siempre los niños extraen información explícita de los 

textos literarios que les cuenta porque les gusta escuchar y extraen lo que más les llama la 

atención. 

 

¿El niño explora la formación de palabras y oraciones utilizando las conciencias 

lingüísticas? ¿Por qué? 

La docente manifiesta que los niños si exploran la formación de palabras y oraciones 

utilizando la conciencia lingüística porque pronuncian nuevas palabras para luego formar 

oraciones; sin embargo, se observó que los niños tienen limitaciones para formar oraciones esto 

se debe a que no se aplica frecuentemente la literatura infantil. 

 

¿El niño registra, expresa y comunica ideas utilizando sus propios códigos? ¿Por 

qué? 

A decir de la entrevistada los niños sí registran, expresan y comunican ideas utilizando 

propios códigos porque este ciclo se propicia para que expresen sus ideas y emociones. Es una 

oportunidad para que los niños mejoren su lenguaje y puedan expresarse con un léxico 

enriquecido; sin embargo, casi no se aplica esta estrategia por falta de tiempo. 

 

¿El niño realiza producciones escritas utilizando diversos recursos y materiales? 

¿Por qué? 
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Sí realizan producciones escritas utilizando recursos y materiales y expresan sus rasgos a 

través de los dibujos, pero en sus hogares a veces no poseen todos los materiales necesarios y no 

pueden hacerlo, limitando sus capacidades. 

 

¿El niño representa pasajes de los textos literarios escuchados utilizando sus propios 

códigos y dibujos? ¿Por qué? 

La docente manifiesta que los niños sí representan pasajes de los textos literarios que 

escuchan utilizando sus propios códigos; sin embargo, se observó que tienen serias limitaciones 

para representar gráficamente escenas o pasajes de las narraciones que escuchan, esto se debe a 

que no se utiliza con frecuencia la literatura infantil. 

 

1.6. Matriz de requerimiento. 

PROBLEMA CAUSA OBJETIVO REQUERIMIENTO 

Limitado uso de 

recursos y 

materiales 

didácticos para el 

desarrollo de la 

literatura infantil. 

No poseen los 

recursos y materiales 

didácticos necesarios 

como cuentos, 

leyendas, poesías, 

adivinanzas, 

retahílas) para el 

desarrollo de la 

literatura infantil. 

Determinar los 

recursos y 

materiales 

didácticos 

necesarios para el 

desarrollo de la 

literatura infantil.  

 Planificar una 

capacitación docente 

sobre recursos y 

materiales didáctico 

para desarrollar la 

literatura infantil. 
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Escasa aplicación 

de la literatura 

infantil para el 

desarrollo de las 

macrodestrezas 

lingüísticas.  

Los docentes no están 

capacitados en el 

manejo de la literatura 

infantil para el 

desarrollo de las 

macrodestrezas 

lingüísticas.  

Aplicar estrategias 

metodológicas 

basadas en la 

literatura infantil 

para el desarrollo de 

las macrodestrezas 

lingüísticas. 

Elaborar una guía de 

estrategias 

metodológicas 

basadas en la 

literatura infantil para 

el desarrollo de las 

macrodestrezas 

lingüísticas.  

Limitada habilidad 

de los docentes para 

aplicar los géneros 

literarios de la 

literatura infantil. 

Los docentes no están 

capacitados para 

aplicar los diferentes 

géneros literarios de 

la literatura infantil. 

Establecer los 

diferentes tipos de 

géneros literarios 

que posee la 

literatura infantil.  

Promover la 

capacitación docente 

para realizar el 

análisis de los 

diferentes tipos de 

géneros literarios de 

la literatura infantil y 

aplicarlos en el 

desarrollo de las 

macrodestrezas 

lingüísticas.  

 

1.6.1. Selección del requerimiento a intervenir. Justificación. 

Concluido el análisis del contexto donde se presenta la problemática, se evidenció que los 

docentes no aplican de manera frecuente la literatura infantil en el aula de preparatoria, situación 
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que no favorece el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas, por ello los niños se cohíben de 

hablar en público, les falta enriquecer su léxico y vocabulario, se distraen fácilmente y no tienen 

desarrollada una escucha activa. Se evidenció que la docente no aplica todos los géneros 

literarios de la literatura infantil que permitan un dominio de la lengua. 

 

En este contexto, es necesario que la docente domine los géneros literarios que tiene la 

literatura infantil para que las pueda aplicar en el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas; 

además es necesario que conozca cuáles son los intereses y necesidades de sus estudiantes para 

que seleccione los textos y tipos de géneros pertinentes al grupo. Como manifiestan Fuster y 

Molina (2016) “si queremos acercar la literatura a nuestros niños y niñas debemos hacerlo de una 

forma atractiva, por lo que un factor importante será el que esta les resulte divertida; si esto es 

así, serán ellos mismos los que quieran acercarse a ella” (p.677). 

 

La literatura infantil favorece el aprendizaje de las cuatro macrodestrezas lingüísticas: 

escuchar, hablar, leer y escribir. A pesar de que las dos primeras las adquiere ya desde la casa, 

los docentes son los encargados de reforzarlas en el aula conjuntamente con el desarrollo 

paulatino de la lectura y escritura, donde los cuentos, leyendas, canciones, adivinanzas, fábulas, 

rehílas, poesías, entre otras contribuyen al enriquecimiento de las habilidades lingüísticas. En 

este sentido, para dar solución a la problemática planteada, se propone diseñar estrategias 

metodológicas basadas en la literatura infantil para el desarrollo de las macrodestrezas 

lingüísticas. 
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La propuesta es viable da solución a una problemática, además, se la puede ejecutar 

porque se cuenta con el apoyo del directivo y la docente debido a que es fácil de aplicarla y 

responde a una necesidad. 
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CAPÍTULO II 

 

2. PROPUESTA INTEGRADORA 

 

GUÍA DIDÁCTICA DE LITERATURA INFANTIL PARA EL DESARROLLO DE LAS 

MACRODESTREZAS LINGÜÍSTICAS 

 

2.1. Descripción de la propuesta. 

La propuesta consiste en diseñar una guía didáctica de literatura infantil la misma que 

permitirá que los niños mejoren, desarrollen y dominen las macrodestrezas lingüísticas que 

incidirán positivamente en aprendizajes posteriores de la educación formal. Es fundamental el 

desarrollo de la literatura infantil, el niño desde que nace participa de ella a través de las 

canciones de cuna, luego jugando y divirtiéndose con la familia que le rodea. Cuando ingresa a 

una institución educativa, se conecta con la literatura, pero, además de fines lúdicos también la 

utiliza para aprender a leer y escribir, para desarrollar la escucha atenta y aprender a enriquecer 

su léxico. En este sentido, Fuster y Molina (2016) afirman que: 

 

En el mundo infantil debe estar muy presente la fantasía y lo mágico; por tanto, la Literatura 

tanto oral como escrita ha de formar parte importante en la vida de los niños y niñas ya que 

esta se encuentra repleta de todos estos elementos maravillosos, y permite, al mismo 

tiempo, que se familiarice con las palabras, que las identifique, que juegue con ellas y que 

las entienda (p. 675). 
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En virtud de que los niños aprenden todo lo que escuchan, su contexto lingüístico debe 

estar enriquecido y estimulado con imágenes, ilustraciones y vocabulario exquisito que le ofrece 

la literatura infantil. Por ello, la guía didáctica ofrece un abanico de oportunidades para aplicar la 

literatura infantil en el aula de clase, facilita el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas que 

permite al niño comunicarse, expresar sus sentimientos y deseos, así como también disfrutar de 

las bondades de los textos de diferentes géneros literarios. 

 

La guía didáctica brinda al docente la oportunidad de mejorar pedagógicamente su 

dinámica en el aula, hacer que los niños sean felices y disfruten, desarrollen la imaginación, 

creatividad y se fortalezca el pensamiento crítico; es decir que contribuye al desarrollo integral 

del niño en lo cognitivo, afectivo, social y psicomotriz. La guía está estructurada acorde a la 

edad, tomando en cuenta las necesidades e intereses propios de la etapa cognitiva en la que se 

encuentran los niños de educación inicial. 

 

2.2. Objetivos de la propuesta. 

2.2.1. Objetivo general. 

Diseñar una guía didáctica a partir de la literatura infantil para el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas. 

 

2.2.2. Objetivos específicos. 

Proponer estrategias dinámicas y participativas para la aplicación de la literatura infantil 

en el aula. 
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Promover el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas para facilitar el proceso 

comunicativo y las interacciones con las personas que rodean al niño. 

Motivar a los niños a disfrutar de los diferentes géneros literarios que brida la literatura 

infantil. 

 

2.3. Estructura de la guía didáctica. 

La guía didáctica contribuye a renovar la dinámica en el aula de clase, a motivar a los 

niños de preparatoria a aprender divertidamente, a activar la escucha atenta, a expresarse sin 

dificultades, a perder miedo de hablar ante el público, a leer imágenes e ilustraciones, realizar 

predicciones, cambiar historias, desarrollar la imaginación, fortalecer la creatividad y a escribir 

con sus propios códigos lingüísticos. 

 

La guía didáctica está dividida en tres secciones: narrativa, lírica y dramática en cada una 

de ella se encuentra el objetivo, contenido, el proceso metodológico, tiempo, recursos y 

evaluación. Cada sección cuenta con imágenes que motiven a los niños y se interesen por 

escuchar para que puedan también ellos, relatar, cantar, decir adivinanzas, retahílas y declamar o 

dramatizar escenas pequeñas. 

 

2.3.1. Género narrativo. 

Objetivo. 

Incentivar en los niños la escucha atenta a partir de narraciones para desarrollar las 

macrodestrezas lingüísticas e incrementar su léxico. 
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Contenido. 

Cuentos: 

Los cuentos son narraciones ficticias que despiertan en el niño la curiosidad, hacer 

predicciones e imaginarse situaciones comparándolas con otras a partir de la experiencia que ya 

tienen. Los cuentos se constituyen en un recurso muy útil para el desarrollo de la imaginación y 

creatividad. 

 

A continuación, se presentan modelos de cuentos cortos narrados con lenguaje sencillo 

que son fáciles de comprender. 

 

Una flor maravillosa 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Había una vez una flor que alegraba el jardín de la casa de Katy, un día el jardinero 

estaba arreglándolas y se sorprendió al observar que una flor estaba triste y descolorida. 
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Le preguntó:  

¿Qué te pasa mi florcita hermosa? 

La flor le contestó: me arrancaron un pétalo y desde ahí ya no soy la misma.  ¡Me duele 

mucho! 

 El jardinero le dijo: Yo te voy a cuidar para que nunca más te arranquen los pétalos y 

estés siempre bonita. 

La flor se puso muy contenta porque había alguien quien la cuide y que iba a seguir 

hermosa como siempre. 

El jardinero la cuidó tanto que la flor siempre estaba limpia y brillosa porque la regaba y 

limpiaba todos los días. 

 

El gusanito amoroso 

 

 

 

 

 

Un día la mamá gusano paseaba con sus hijitos, mientras buscaba comida, cantaba y reía 

de felicidad porque los tenía a todos vivos. Cuando caminaban en medio de unas hojas se 

toparon con un pollito que se quería comer al más chiquito. Entonces la mamá gusano le suplicó: 

- ¡No pollito no te comas a mi hijito!, mira que es el más chiquitito, es indefenso. 

El pollito lo quedó mirando y al darse cuenta del amor que tenía la mamá gusano a su 

hijito lo dejó libre. Entonces la mamá le dijo al pollito: 
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- Gracias pollito, eres muy lindo.  

Más allá se encontraron con una lagartija que estiraba su lengua para comerse a otro de 

sus hijitos, la mamá gusano se puso en medio de los dos y le dijo:  

- ¡No señora lagartija, no se coma a mi hijito! No ve que está indefenso. 

La lagartija quedó mirándola y al ver su expresión de piedad, dejo libre al gusano. la 

mamá gusano le dijo: 

- Gracias señora lagartija, es usted muy linda. 

A todo animal que quería comerse a sus hijitos le suplicaba que no lo hagan. Pero un día 

cuando caminaban por el campo un caballo aplastó a la mamá gusano y se murió. Los gusanitos 

se quedaron sin mamá, pero como ya estaban grandes se cuidaban solos y no les pasaba nada. 

Colorín colorado, este cuento se ha terminado. 

 

Proceso metodológico. 

 Activar conocimientos previos presentando imágenes relacionados al cuento. 

 Realizar preguntas exploratorias sobre las imágenes presentadas para que los niños 

realicen predicciones. 

 La docente enciende la grabadora y pone música de fondo en volumen bajo. 

 Leer el cuento en voz alta y modulando la voz y realizando gestos de acuerdo a la 

temática del cuento. 

 Detener la lectura en tres momentos para realizar preguntas y los niños realicen 

predicciones de lo que sigue. 

 Al terminar de leer el cuento, la docente les pregunta: ¿Qué les gustó del cuento? ¿Qué 

harías tú si…..? ¿Crees que cambiaría todo si…….? 
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 La docente entrega una hoja y las escenas alteradas del cuento para que los niños 

ordenen, peguen y lean las imágenes. 

 

Recursos: Cuentos, grabadora, imágenes, goma, hojas. 

Tiempo: 20 minutos. 

Evaluación: Lista de cotejo. 

Nombre: …………………………………………… Fecha: …………………………….. 

Indicadores Siempre A veces Nunca Observaciones 

Se interesa por escuchar atentamente el 

cuento. 

    

Interactúa cuando pregunta la docente.     

Las respuestas están acorde al fragmento 

leído. 

    

Emite opiniones.     

Ordena correctamente las imágenes del 

cuento. 

    

Lee las imágenes del cuento siguiendo el 

orden. 

    

 

 

2.3.2. Género lírico. 

Objetivo. 

Activar la escucha atenta a partir de las diferentes variantes del género lírico para 

desarrollar la macrodestrezas lingüísticas e incrementar su léxico. 
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Contenido. 

Poesías. 

 

Madre 

Madre de mi corazón 

Te quiero con ilusión 

Mi vida sin ti es triste 

Lo digo de corazón 

 

 

Amigo 

Mi amigo es como mi hermano 

Lo quiero de corazón 

Juntos reímos mucho 

Siempre tiene la razón 

 

Canciones. 

 

Frutas y verduras 

Las frutas son vitaminas 

Las verduras me dan fuerza 

Mis sopas siempre tienen 

Verduras que me refuerzan 
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                         Libre, libre 

          Soy libre, libre puedo correr 

            Por el campo saltar 

           Como los caballitos 

            Trotar y trotar 

 

Adivinanzas. 

 

¿Qué le dijo el café al azúcar? 

(sin ti mi vida es amarga) 

 

 

¿Qué será? ¿Qué será? 

¡que tantas vueltas da! 

(La Tierra) 
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Amorfinos. 

Los niños de este tiempo 

Son como el presidente 

Hablan y conversan 

Delante de tanta gente 

 

 

Anoche pasé por tu casa 

planchado y almidonado 

salió tu madre y me dijo 

pase niño educado 

 

 

Proceso metodológico. 

 Activar conocimientos previos entonando canciones conocidas por los niños, declamando 

poesías o diciendo adivinanzas. 

 Realizar preguntas exploratorias sobre la actividad realizada. 

 Indicar la letra de la poesía, de la canción o las adivinanzas. 

 Repetirla varias veces, con un lenguaje gestual y corporal. 

 Entonar la canción, declamar la poesía o decir las adivinanzas. 

 Invitarlos a crear otras poesías, canciones o adivinanzas a partir de su imaginación. 

 Organizar un recital poético interno con poesías sencillas. 

 Preparar el festival ensayando diariamente a los niños. 
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Recursos: Poesías, canciones, adivinanzas, amorfinos, micrófonos. 

Tiempo: 20 minutos 

Evaluación: Lista de cotejo. 

Nombre: …………………………………………… Fecha: …………………………….. 

Indicadores Siempre A veces Nunca Observaciones 

Se interesa por escuchar atentamente las 

canciones, adivinanzas o poesías. 

    

Repite las canciones, adivinanzas o poesías 

para aprendérselas. 

    

Entona la canción con alegría.      

Declama con buen tono de voz y 

gesticulación las poesías y los amorfinos. 

    

Da respuestas a las adivinanzas     

Inventa y crea nuevas canciones, 

adivinanzas, amorfinos o poesías. 

    

 

2.3.3. Género dramático. 

Objetivo. 

Desarrollar la expresión oral y la gesticulación de la voz en la representación de comedias 

o dramas cortos para potenciar la comunicación y el desarrollo del lenguaje. 

 

Contenido. 

Drama. 
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Argumento del cuento de “La caperucita roja”. 

Comedia: “Mateo no quiere ponerse las medias” (tomada de: 

https://www.guiainfantil.com/ocio/teatro/3-obras-de-teatro-muy-cortas-para-fomentar-la-

autonomia-de-los-ninos/) 

 

Proceso metodológico: 

 Activar los conocimientos previos con canciones y adivinanzas referentes a la temática. 

 Contar el cuento “La caperucita roja” y/o el argumento de la comedia “Mateo no quiere 

ponerse las medias”. 

 Repetir varias veces para que escuchen atentamente y se aprendan. 

 Seleccionar un grupo para que realice el drama y el otro represente la comedia. 

 Ensayar a los niños la temática correspondiente. 

 Verificar que todos se aprendan el contenido del drama y/o comedia para que actúen sin 

temor. 

 Realizar los vestuarios con papeles de colores y arreglar el escenario con teatrino, títeres y 

casa de cartón. 

 Presentar la obra. 

 

Recursos: Teatrino, títeres, vestuarios de papel, casa de cartón. 

Tiempo: 20 minutos. 

Evaluación: Lista de cotejo. 

Nombre: …………………………………………… Fecha: …………………………….. 

 

https://www.guiainfantil.com/ocio/teatro/3-obras-de-teatro-muy-cortas-para-fomentar-la-autonomia-de-los-ninos/
https://www.guiainfantil.com/ocio/teatro/3-obras-de-teatro-muy-cortas-para-fomentar-la-autonomia-de-los-ninos/
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Indicadores Siempre A veces Nunca Observaciones 

Se interesa por escuchar atentamente los 

contenidos de la obra y la comedia. 

    

Aprende el cuento/o el contenido de la 

comedia. 

    

Asume el papel asignado por la docente.     

Representa su papel en el drama y/o 

comedia.  

    

Se expresa adecuadamente.     

Gesticula bien las palabras y sus gestos 

corporales son adecuados. 

    

2.4. Cronograma y fases de implementación. 

Fases Actividades Recursos Responsables Fecha 

Socialización Presentar la propuesta a las 

autoridades y docentes de 

preparatoria. 

Acordar fecha para la 

socialización de la 

propuesta. 

Realizar la citación para la 

socialización de la 

propuesta. 

Propuesta. 

Oficios. 

Proyector de 

imagen. 

Laptop. 

Propuesta. 

 

 

Autoras de la 

propuesta. 

 

 

Abril 

2021. 
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Explicar en qué consiste la 

propuesta. 

Indicar los beneficios de la 

propuesta. 

Capacitación Gestionar la logística del 

evento. 

Dar la bienvenida a los 

asistentes. 

Realizar una dinámica de 

presentación. 

Explicar el objetivo de la 

capacitación y de la 

propuesta. 

Exposición por parte de las 

autoras de la propuesta 

referente a la literatura 

infantil y su influencia en el 

desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas. 

Realización de un taller 

aplicando los diversos 

géneros literaritos de la 

literatura infantil. 

Proyector de 

imagen. 

Laptop. 

Propuesta. 

Papelotes. 

Cinta 

masking. 

Autoras de la 

propuesta. 

Mayo 

2021. 
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Socialización del taller. 

Cerrar la sesión con la 

pregunta: ¿Qué aprendí? 

Evaluación Aplicar la evaluación de la 

propuesta a directivos y 

docentes: 

¿Se lograron los objetivos de 

la propuesta? 

¿Las facilitadoras fueron 

claras en su exposición? 

¿Se desarrolló un trabajo en 

equipo supervisado por las 

autoras de la propuesta? 

¿Los contenidos de la guía 

didáctica responden a los 

objetivos planteados en cada 

género literario?  

Hojas 

individuales.  

Autoras de la 

propuesta. 

Mayo 

2021. 
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CAPÍTULO III 

 

3. VALORACIÓN DE FACTIBILIDAD DE LA PROPUESTA 

La implementación de la propuesta es factible porque niños y docentes cuentan con una 

guía didáctica que les permitirá desarrollar las macrodestrezas lingüísticas a partir de la literatura 

infantil. Además, cuentan con los recursos económicos necesarios indispensables para ponerla en 

práctica. A ello se suma el beneficio que prestará a niños, docentes y padres de familia porque es 

una propuesta de actualidad con una utilidad práctica lista para su utilización. Al ser un proyecto 

innovador permitirá a los niños aprender de manera diferente disfrutando de los cuentos, fábulas, 

canciones, dramas, adivinanzas, entre otros géneros de la literatura infantil. 

 

3.1. Análisis de la dimensión técnica de implementación de la propuesta. 

Para la implementación de la propuesta, las docentes deben reforzar la búsqueda de 

información sobre la literatura infantil en el desarrollo de las macrodestrezas lingüísticas, esta 

revisión se debe fundamentar en información seleccionada en artículos científicos. Las diferentes 

fuentes científicas deben ser analizadas con la finalidad de emitir opiniones y juzgar su validez. 

Además, en el aula las docentes deben poseer creatividad, gesticulación oral y corporal, para que 

los niños se interesen y disfruten de la literatura infantil, las canciones, cuentos, fábulas, poesías 

o adivinanzas, será seleccionadas acorde a las necesidades e intereses de los niños. 

 

También es necesario conversar con los padres de familia para que desde casa puedan 

reforzar la escucha atenta, la oralidad, la lectura y escritura con sus propios códigos lingüísticos. 

Todo esto se realizará con la utilización del programa zoom debido a que es una propuesta a 
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corto plazo. El programa zoom es la plataforma que permitirá conectarse con docentes y 

directivos. 

 

3.2. Análisis de la dimensión económica de implementación de la propuesta. 

La propuesta es viable porque no necesita de altos recursos económicos porque los 

cuentos, canciones, poesías, adivinanzas que se desee incrementar a los que constan en la guía 

didáctica, están al alcance en diferentes fuentes de internet. El material a utilizarse está a la 

disposición en las aulas o en el medio. Se requiere de la predisposición y creatividad de los 

docentes. Se utilizará $14 para el contrato de la plataforma zoom con tiempo ilimitado la misma 

que será cancelada por las autoras de la propuesta, esto con la finalidad de tener más tiempo para 

capacitar a los docentes mediante esta plataforma. 

 

3.3. Análisis de la dimensión social de implementación de la propuesta. 

La dimensión social de la propuesta radica en que será aplicado a un conglomerado social 

que son los niños quienes interactúan con sus compañeros y docentes, aprenden de la 

individualidad a partir de la interacción social con sus compañeros. En la preparatoria es 

indispensable el apoyo y ayuda de las docentes, las interacciones deben ser positivas, 

constantemente deben controlar lo que hacen los niños. Es importante desarrollar en los niños la 

escucha atenta y la oralidad que son las bases para la lectoescritura. 
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3.4. Análisis de la dimensión ambiental de implementación de la propuesta. 

La propuesta tiene una dimensión ambiental en la medida que no afecta al ecosistema 

porque recicla cartones y papeles para elaborar material de trabajo para su implementación, 

contribuyendo de esta manera al respeto del medio. Además, la propuesta en su contenido 

incentiva en los niños el respeto a la naturaleza. 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

Conclusiones. 

A partir del análisis de los resultados de la guía de observación y de la entrevista, así 

como también de la implementación de la propuesta, se plantea conclusiones como: El diseño de 

la guía didáctica permite que los niños desarrollen macrodestrezas lingüísticas a partir de la 

literatura infantil. Sin lugar a dudas va a solucionar una problemática latente en el aula debido a 

que los niños tienen limitaciones en la comunicación y expresión de ideas y sentimientos, lo que 

implica que desarrollarán la escucha atenta y mejorarán el lenguaje. 

 

Las estrategias que contiene la guía didáctica son activas y participativas por lo que se 

incentiva la atención, escucha atenta, expresión oral, lectura de imágenes entre otras que facilitan 

el desarrollo de la comunicación. También los niños aprenden hábitos lectores y escribirán de 

acuerdo a sus propios códigos lingüísticos. 

 

Las macrodestrezas lingüísticas se fortalecen con la literatura infantil porque al escuchar 

los cuentos, historias, adivinanzas, declamación de poesías, canciones, entre otros géneros 

literarios, los niños amplían su vocabulario, mejoran las relaciones intercomunicativas con los 

demás, lo que le ayuda posteriormente al desarrollo de la lengua y comunicación, a expresarse y 

escribir creativamente. 

 

A través de la propuesta se motiva a los niños al disfrute de la literatura infantil porque 

como contiene diferentes géneros literarios, los niños se sentirán motivados e interesados por 
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escuchar, llevándolos incluso a producir creativamente, a ampliar su desarrollo cognitivo, 

trabajar en equipo, a desarrollar la imaginación y lo que es más a leer y crear hábitos lectores. 
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Recomendaciones. 

Utilizar la guía didáctica para que los niños desarrollen macrodestrezas lingüísticas a 

partir de la literatura infantil con la finalidad de que se fortalezca el escuchar, hablar, leer y 

escribir, porque a pesar de que todavía no escriben formalmente, lo hacen de acuerdo a sus 

propios códigos lingüísticos. 

 

Aplicar estrategias activas y participativas a partir de la literatura infantil que contiene la 

guía didáctica para potenciar la escucha atenta, el habla fluida, incrementar el vocabulario, leer 

imágenes y fortalecer el lenguaje escrito. 

 

Fortalecer en los niños las macrodestrezas lingüísticas con la literatura infantil al 

escuchar los cuentos, historias, adivinanzas, declamación de poesías, canciones, porque mejoran 

las relaciones comunicativas con las personas que viven en su entorno. 

 

Mantener siempre motivados a los niños con el disfrute de los diferentes géneros que 

brinda la literatura infantil, esto permitirá que los niños se interesen por leer imágenes, 

desarrollen la creatividad e imaginación. 
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ANEXOS 

 

Anexo N° 1: Instrumentos de investigación. 

 

                                                                                      

 

 

 

 

 

 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE MACHALA 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES 

ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

MENCIÓN EDUCACIÓN INICIAL Y PARVULARIA 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN PARA LOS NIÑOS DEL PLANTEL, SOBRE LAS 

MACRODESTREZAS LINGÜÍSTICAS COMO ELEMENTO MOTIVADOR PARA 

POTENCIAR EL DESARROLLO DE APRENDIZAJE EN NIÑOS DE PREPARATORIA. 

 

TEMA: Literatura infantil y macrodestrezas lingüísticas en los niños de subnivel Preparatoria. 

 

OBJETIVO: Investigar la importancia que tiene la literatura infantil en el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas en los niños de preparatoria. 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

Parámetros de observación. Calificación Otras 

1. Escuchar. Mucho Poco Nada Observaciones 

1.1. ¿Disfruta el niño escuchando 

literatura infantil de tipo narrativa 

(cuentos, leyendas y fábulas)? 

    

1.2. ¿Disfruta el niño escuchando 

literatura infantil de tipo lírica 

(poesías, canciones, rimas, 

trabalenguas)? 

    

1.3. ¿Disfruta el niño escuchando 

literatura infantil de tipo dramática 

(teatro espectáculo)? 

    

2. Hablar. Mucho Poco Nada Observaciones 

2.1. ¿El niño expresa sus sentimientos y 

emociones con los relatos de la 

literatura infantil? 
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2.2. ¿El niño construye oraciones cada 

vez más complejas a partir de lo que 

escucha de la literatura infantil? 

    

2.3. ¿El niño mantiene una 

conversación? 

    

2.4. ¿El niño formula preguntas?     

2.5. ¿El niño adapta el tono de voz o 

gestos de acuerdo al contexto? 

    

3. Leer. Mucho Poco Nada Observaciones 

3.1. ¿El niño realiza predicciones a 

partir de lo que escucha u observa en 

las imágenes de textos de literatura 

infantil? 

    

3.2. ¿El niño realiza diferencias entre 

imágenes y texto escrito en diversos 

materiales impresos? 

    

3.3. ¿Extrae información explícita de los 

textos literarios? 

    

3.4. ¿Elabora significados mediante la 

activación de conocimientos 

previos? 

    

3.5. ¿Satisface la curiosidad sobre temas 

de interés utilizando la literatura 

infantil? 

    

3.6. ¿El niño explora la formación de 

palabras y oraciones utilizando la 

conciencia fonológica? 

    

4. Escribir. Mucho Poco Nada Observaciones 

4.1. ¿El niño explora la formación de 

palabras y oraciones utilizando la 

conciencia lingüística? 

    

4.2. ¿Registra, expresa y comunica ideas 

utilizando sus propios códigos? 

    

4.3. ¿Realiza producciones escritas 

utilizando diversos recursos y 

materiales? 

    

4.4. ¿Representa pasajes de los textos 

literarios escuchados utilizando sus 

propios códigos y dibujos? 

    

 

 
Adaptado de la tesis de grado de maestría: La literatura infantil como herramienta básica para fortalecer las 

habilidades sociales básicas. Autora Mary Tómalo (2017). 
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UNIVERSIDAD TÉCNICA DE MACHALA 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES 

ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

MENCIÓN EDUCACIÓN INICIAL Y PARVULARIA 

 

ENTREVISTA A LAS DOCENTES DEL PLANTEL, SOBRE LITERATURA INFANTIL 

COMO ELEMENTO MOTIVADOR PARA POTENCIAR EL DESARROLLO Y 

APRENDIZAJE DE LAS MACRODESTREZAS LINGÜÍSTICAS. 

 

TEMA: Literatura infantil y macrodestrezas lingüísticas en los niños de subnivel Preparatoria. 

 

OBJETIVO: Investigar la importancia que tiene la literatura infantil en el desarrollo de las 

macrodestrezas lingüísticas en los niños de preparatoria. 

 

ENTREVISTA A DOCENTES 

 

Instructivo: La franqueza de su respuesta permitirá que el proyecto de investigación, cumpla 

sus objetivos planteados. Sírvase contestar con una X en la alternativa que mejor refleje su 

opinión. 

 

1. ¿Utiliza textos literarios en el proceso de enseñanza aprendizaje con sus estudiantes? 

SI (   ) 

NO (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

2. ¿Considera usted importante la utilización de la literatura infantil para el desarrollo 

de las macrodestrezas lingüísticas en los niños de preparatoria? Argumente su 

respuesta. 

SI (   ) 

NO (   ) 

TAL VEZ (   ) 

¿POR QUÉ? 
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……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

3. ¿Qué géneros literarios utiliza con mayor frecuencia en el aula? 

NARRATIVA (   ) 

LÍRICA (   ) 

DRAMÁTICA (   ) 

NINGUNA DE LAS ANTERIORES (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

4. ¿Con qué frecuencia utiliza la literatura infantil? 

SIEMPRE (   ) 

A VECES (   ) 

NUNCA (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

5. ¿Considera usted que el niño disfruta de la literatura infantil que escucha en el 

aula? 

MUCHO (   ) 

POCO (   ) 

NADA (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

6. ¿La literatura infantil le permite al niño expresar sus sentimientos y emociones? 

GRAN MEDIDA (   ) 

MEDIANA MEDIDA (   ) 

POCA MEDIDA (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 
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7. ¿El niño realiza predicciones a partir de los textos literarios que escucha? 

SI (   ) 

NO (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

8. ¿El niño extrae información explícita de los textos literarios que usted le cuenta? 

SIEMPRE (   ) 

CASI SIEMPRE (   ) 

NUNCA (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

9. ¿El niño explora la formación de palabras y oraciones utilizando las conciencias 

lingüísticas? 

SI (   ) 

NO (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

10. ¿El niño registra, expresa y comunica ideas utilizando sus propios códigos? 

TODOS LOS DÍAS (   ) 

PASANDO UN DÍA (   ) 

RARA VEZ (   ) 

NUNCA (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

11. ¿El niño realiza producciones escritas utilizando diversos recursos y materiales? 

SI (   ) 

NO (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 
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……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

12. ¿El niño representa pasajes de los textos literarios escuchados utilizando sus 

propios códigos y dibujos? 

FRECUENTEMENTE (   ) 

CASI SIEMPRE (   ) 

NUNCA (   ) 

¿POR QUÉ? 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

 
Adaptado de la tesis de grado de maestría: La literatura infantil como herramienta básica para fortalecer las 

habilidades sociales básicas. Autora Mary Tómalo (2017). 
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Anexo N° 2: Captura del pilotaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Evidencia del pilotaje de los instrumentos de investigación, aplicados en la escuela Bolivia Benítez en el 

subnivel de preparatoria. 
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Anexo N° 3: Captura del certificado que avala los instrumentos de investigación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Evidencia del certificado que avala los instrumentos de investigación; guía de observación y entrevista por 

parte de la docente LCDA. BENÍTEZ RUÍZ CARMEN ALEXANDRA, MGS. 
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Anexo N° 4: Captura del permiso. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

Evidencia del permiso para realizar el proceso de investigación, en la escuela Andrés Cedillo Prieto, 

firmado y sellado por parte de la directora (e) LCDA. KARLA JARAMILLO CANGAS. 
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Anexo N° 5: Captura de la guía de observación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

Evidencia de la aplicación del instrumento de investigación; guía de observación, en la escuela Andrés 

Cedillo Prieto en el subnivel de preparatoria. 



- 88 - 
 

 
 

Anexo N° 6: Captura de la entrevista. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

Evidencia de la aplicación del instrumento de investigación; entrevista respondida por la docente LCDA. 

MARITZA BRAVO, de la escuela Andrés Cedillo Prieto del subnivel de preparatoria. 
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Anexo N° 7: Resultados de la guía de observación. 

 

Parámetros de observación. Calificación Otras 

1.     Escuchar. Mucho Poco Nada Observaciones 

1.1. ¿Disfruta el niño escuchando 

literatura infantil de tipo narrativa 

(cuentos, leyendas y fábulas)? 

  

X 

  

1.2. ¿Disfruta el niño escuchando 

literatura infantil de tipo lírica 

(poesías, canciones, rimas, 

trabalenguas)? 

  

X 

 Solo disfrutan 

de las canciones. 

1.3. ¿Disfruta el niño escuchando 

literatura infantil de tipo dramática 

(teatro espectáculo)? 

   

X 

No realizan 

dramatizaciones. 

2.     Hablar. Mucho Poco Nada Observaciones 

2.1. ¿El niño expresa sus sentimientos y 

emociones con los relatos de la 

literatura infantil? 

  

X 

 Tienen 

limitaciones 

para expresar lo 

que sienten. 

2.2. ¿El niño construye oraciones cada 

vez más complejas a partir de lo que 

escucha de la literatura infantil? 

  

X 

  

2.3. ¿El niño mantiene una 

conversación? 

 X  Son poco 

expresivos. 

2.4. ¿El niño formula preguntas?   X  

2.5. ¿El niño adapta el tono de voz o 

gestos de acuerdo al contexto? 

  X Son poco 

expresivos. 

3.     Leer. Mucho Poco Nada Observaciones 

3.1. ¿El niño realiza predicciones a 

partir de lo que escucha u observa en 

las imágenes de textos de literatura 

infantil? 

  

X 

  

3.2. ¿El niño realiza diferencias entre 

imágenes y texto escrito en diversos 

materiales impresos? 

   

X 

 

3.3. ¿Extrae información explícita de los 

textos literarios? 

  X No puede 

contestar 

preguntas 

referentes al 

texto. 

3.4. ¿Elabora significados mediante la 

activación de conocimientos 

previos? 

  X Los docentes no 

parten de los 

conocimientos 

previos. 
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3.5. ¿Satisface la curiosidad sobre temas 

de interés utilizando la literatura 

infantil? 

  

X 

  

3.6. ¿El niño explora la formación de 

palabras y oraciones utilizando la 

conciencia fonológica? 

  

X 

 Se distraen 

fácilmente. 

4.     Escribir. Mucho Poco Nada Observaciones 

4.1. ¿El niño explora la formación de 

palabras y oraciones utilizando la 

conciencia lingüística? 

  

X 

  

4.2. ¿Registra, expresa y comunica ideas 

utilizando sus propios códigos? 

   

X 

 

4.3. ¿Realiza producciones escritas 

utilizando diversos recursos y 

materiales? 

  

X 

  

4.4. ¿Representa pasajes de los textos 

literarios escuchados utilizando sus 

propios códigos y dibujos? 

  

X 
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Anexo 8: Matriz de consistencia. 

 
TÍTULO: LITERATURA INFANTIL Y MACRODESTREZAS LINGÜÍSTICAS EN LOS NIÑOS DE SUBNIVEL PREPARATORIA. 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES 

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPÓTESIS GENERAL VARIABLE INDEPENDIENTE 

¿Existe relación entre la 

literatura infantil y las 

macrodestrezas lingüísticas en 

los niños de subnivel 

preparatoria? 

Determinar la importancia que tiene 

la literatura infantil en el desarrollo de 

las macrodestrezas lingüísticas en 

niños de preparatoria de la escuela 

“Andrés Cedillo Prieto”. 

Existe relación entre la 

literatura infantil y las 

macrodestrezas lingüísticas 

en los niños de subnivel 

preparatoria. 

LITERATURA INFANTIL 

 

Existe una visión en alza de la literatura infantil que se caracteriza 

por su afán de globalización. Según esta concepción, bajo el 

nombre de literatura infantil deben acogerse todas las 

producciones que tienen como vehículo la palabra con un toque 

artístico o creativo y como receptor al niño. 

 

Esta definición, que hacemos nuestra, coincide sensiblemente 

con la de Marisa Bortolussi, (1985, p.16) que reconoce como 

literatura infantil “la obra estética destinada a un público 

infantil”. 

(Cervera, pág. 157) 

 

PROBLEMAS 

ESPECÍFICOS 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS HIPÓTESIS 

ESPECÍFICA 

VARIABLE DEPENDIENTE 

¿Cómo se aplica la literatura 

infantil en los niños de subnivel 

preparatoria? 

Aplicar la literatura infantil en niños 

de preparatoria de la escuela “Andrés 

Cedillo Prieto”. 

Existe relación significativa 

entre la literatura infantil y 

las macrodestrezas 

lingüísticas en los niños de 

subnivel preparatoria. 

MACRODESTREZAS LINGÜÍSTICAS 

 

Son aquellas consideradas también como las macrodestrezas 

básicas del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir, muy 

necesarias para convertir al estudiante en un comunicador 

eficiente. 

 

(Actualización y fortalecimiento curricular de la educación 

general básica 2010. Pág. 24). 

¿Cómo se desarrollan las 

macrodestrezas lingüísticas en 

los niños de subnivel 

preparatoria? 

Identificar las macrodestrezas 

lingüísticas en niños de preparatoria 

de la escuela “Andrés Cedillo Prieto”. 

¿Existe relación entre la 

literatura infantil y las 

macrodestrezas lingüísticas en 

los niños de subnivel 

preparatoria? 

Diseñar una guía didáctica de 

literatura infantil para el desarrollo de 

las macrodestrezas lingüísticas en 

niños de preparatoria de la escuela 

“Andrés Cedillo Prieto”. 
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Anexo 9: Matriz de operacionalización de variables. 

 
TÍTULO: LITERATURA INFANTIL Y MACRODESTREZAS LINGÜÍSTICAS EN LOS NIÑOS DE SUBNIVEL PREPARATORIA. 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES  

DIMENSIONES 

 

INDICADORES 

 

ÍTEMS PROBLEMA 

GENERAL 

OBJETIVO 

GENERAL 

HIPÓTESIS 

GENERAL 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

¿Existe relación entre la 

literatura infantil y las 

macrodestrezas 

lingüísticas en los niños 

de subnivel preparatoria? 

Determinar la importancia que 

tiene la literatura infantil en el 

desarrollo de las macrodestrezas 

lingüísticas en niños de 

preparatoria de la escuela 

“Andrés Cedillo Prieto”. 

Existe relación entre la 

literatura infantil y las 

macrodestrezas 

lingüísticas en los niños 

de subnivel preparatoria. 

LITERATURA INFANTIL 

 

Existe una visión en alza de la literatura 

infantil que se caracteriza por su afán de 

globalización. Según esta concepción, bajo 

el nombre de literatura infantil deben 

acogerse todas las producciones que tienen 

como vehículo la palabra con un toque 

artístico o creativo y como receptor al niño. 

 

Esta definición, que hacemos nuestra, 

coincide sensiblemente con la de Marisa 

Bortolussi, (1985, p.16) que reconoce 

como literatura infantil “la obra estética 

destinada a un público infantil”. 

(Cervera, pág. 157) 

 

Características de literatura 

infantil. 

 

 

 

 

 

Importancia de la literatura 

infantil. 

Definición. 

Géneros de la 

literatura 

infantil. 

- Narrativo. 

- Lírico. 

- Dramático. 

Importancia y 

beneficios. 

Literatura 

infantil en 

preparatoria. 

34 

 

36 

 

 

 

 

38 

 

40 

 

PROBLEMAS 

ESPECÍFICOS 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS HIPÓTESIS 

ESPECÍFICA 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS 

¿Cómo se aplica la 

literatura infantil en los 

niños de subnivel 

preparatoria? 

Aplicar la literatura infantil en 

niños de preparatoria de la 

escuela “Andrés Cedillo Prieto”. 

Existe relación 

significativa entre la 

literatura infantil y las 

macrodestrezas 

lingüísticas en los niños 

de subnivel preparatoria. 

MACRODESTREZAS 

LINGÜÍSTICAS 

 

Son aquellas consideradas también como 

las macrodestrezas básicas del lenguaje: 

escuchar, hablar, leer y escribir, muy 

necesarias para convertir al estudiante en 

un comunicador eficiente. 

 

(Actualización y fortalecimiento curricular 

de la educación general básica 2010. Pág. 

24). 

Caracterización de las 

macrodestrezas. 

 

 

 

Clasificación de las 

macrodestrezas lingüísticas. 

 

Definición. 

Importancia de las 

macrodestrezas 

lingüísticas. 

Escuchar. 

Hablar. 

Leer. 

Escribir. 

 

43 

 

45 

 

46 

 

48 

 

 

¿Cómo se desarrollan las 

macrodestrezas 

lingüísticas en los niños 

de subnivel preparatoria? 

Identificar las macrodestrezas 

lingüísticas en niños de 

preparatoria de la escuela 

“Andrés Cedillo Prieto”. 

¿Existe relación entre la 

literatura infantil y las 

macrodestrezas 

lingüísticas en los niños 

de subnivel preparatoria? 

Diseñar una guía didáctica de 

literatura infantil para el 

desarrollo de las macrodestrezas 

lingüísticas en niños de 

preparatoria de la escuela 

“Andrés Cedillo Prieto”. 
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Anexo 10: Capturas de la bibliografía. 
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