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RESUMEN.

LITERATURA INFANTIL Y MACRODESTREZAS LINGUISTICAS EN LOS

NINOS DE SUBNIVEL PREPARATORIA

AUTORAS:

Yuri Yasmin Freire Calva

C.1. 070540709-6
yfreire_est@utmachala.edu.ec

Karla VVeronica Pintado Gonzélez

C.1. 070521246-2
kpintado2@utmachala.edu.ec
TUTORA:

Lic. Sonia Elizabeth Carrillo Puga, Mg.
C.1. 070226227-0

scarrillo@utmachala.edu.ec

La literatura infantil es la estrategia metodoldgica mas asertiva para el desarrollo de las
macrodestrezas linguisticas. Los nifios a través de la narracion, la declamacion de poesias, el
canto, las adivinanzas, retahilas entre otros géneros de la literatura infantil, desarrollan la escucha
atenta, aprenden a expresar sus deseos y sentimientos y a comunicarse con los demas. A ello se

suma la adquisicion de un vocabulario fluido, desarrollo de la creatividad e imaginacion.
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Se pudo evidenciar a traves de la observacion gue los nifios de preparatoria de la escuela
objeto de estudio tienen dificultades en el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas
evidenciadas en un escaso dominio del vocabulario, poca facilidad para expresarse en publico,
esto se debe a que no se aplica en el aula la literatura infantil que permita que los nifios dominen
la escucha atenta, se comuniquen con facilidad, lean cuentos a través de imagenes y escriban con

sus propios codigos lingisticos.

Por lo expuesto se procedié a realizar la revision de fuentes bibliogréaficas en articulos
cientificos que traten sobre la tematica, para luego de un proceso de analisis y sintesis realizar la
fundamentacion tedrica del proyecto. Realizado este proceso cognitivo se determind que la
literatura infantil es importante en el desarrollo de las macrodestrezas lingisticas. Por ello, se
plante6 como objetivo general disefiar una guia didactica a partir de la literatura infantil para el
desarrollo de las macrodestrezas linguisticas. Como objetivos especificos se planted: Proponer
estrategias dinamicas y participativas para la aplicacion de la literatura infantil en el aula.
Promover el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas para facilitar el proceso comunicativo
y las interacciones con las personas que rodean al nifio. Motivar a los nifios a disfrutar de los

diferentes géneros literarios que brinda la literatura infantil.

En el desarrollo del proyecto se aplico la investigacion cualitativa, a través de la
descripcion de las caracteristicas del objeto de estudio, la explicacion de hechos y el andlisis de
la informacion. Para la investigacién de campo se aplico la guia de observacion a las clases y la
entrevista a la docente, las mismas que se aplicaron virtualmente a través de la plataforma zoom.

Los resultados fueron analizados e interpretados y permitieron evidenciar que los nifios estan



Xl

desmotivados en las clases, que es necesario desarrollar en ellos el interés y la atencion para que
escuchen atentamente y puedan expresar sus emociones y sentimientos a través del lenguaje y se

mejore la comunicacion.

Por lo expuesto, fue necesario disefiar una guia didactica de literatura infantil para el
desarrollo de las macrodestrezas linguisticas que permitan que los nifios se interesen por
escuchar cuentos, historias, canciones, poesias, adivinanzas, en fin, todos los géneros literarios
adaptados a sus necesidades, intereses y a su edad con la finalidad de desarrollar la imaginacién,

la creatividad, la lectura y escritura con sus propios codigos linguisticos.

PALABRAS CLAVES: Literatura Infantil — macrodestrezas linglisticas — motivacion —

creatividad.
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ABSTRACT.

CHILDREN'S LITERATURE AND LANGUAGE MACRO-SKILLS IN CHILDREN AT

SUB-HIGH SCHOOL

AUTORAS:

Yuri Yasmin Freire Calva

C.1. 070540709-6
yfreire_est@utmachala.edu.ec

Karla VVeronica Pintado Gonzélez

C.1. 070521246-2

kpintado2 @utmachala.edu.ec
TUTORA:

Lic. Sonia Elizabeth Carrillo Puga, Mg.
C.1. 070226227-0

scarrillo@utmachala.edu.ec

Children's literature is the most assertive methodological strategy for the development of
linguistic macro skills. Children, through narration, declamation of poetry, singing, riddles,
chants among other genres of children’s literature, develop attentive listening, learn to express
their desires and feelings and to communicate with others. Added to this is the acquisition of a

fluent vocabulary, development of creativity and imagination.
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It could be evidenced through the observation that the high school children of the school
under study have difficulties in the development of linguistic macro-skills evidenced in a low
command of vocabulary, little facility to express themselves in public, this is because they do not
applies children’s literature in the classroom that allows children to master attentive listening,

communicate easily, read stories through pictures and write with their own linguistic codes.

Therefore, we proceeded to carry out a review of bibliographic sources in scientific
articles that deal with the subject, and after a process of analysis and synthesis to carry out the
theoretical foundation of the project. Once this cognitive process was carried out, it was
determined that children's literature is important in the development of linguistic macro skills.
For this reason, the general objective was to design a didactic guide based on children's literature
for the development of linguistic macro skills. The specific objectives were: Propose dynamic
and participatory strategies for the application of children's literature in the classroom. Promote
the development of linguistic macro skills to facilitate the communication process and
interactions with the people around the child. Motivate children to enjoy the different literary

genres that children's literature offers.

In the development of the project, qualitative research was applied, through the
description of the characteristics of the object of study, the explanation of facts and the analysis
of the information. For the field research, the observation guide was applied to the classes and
the interview to the teacher, which were applied virtually through the zoom platform. The results

were analyzed and interpreted and made it possible to show that children are unmotivated in
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class, that it is necessary to develop interest and attention in them so that they listen carefully and

can express their emotions and feelings through language and improve communication.

Therefore, it was necessary to design a didactic guide for children's literature for the
development of linguistic macro skills that allow children to be interested in listening to stories,
stories, songs, poetry, riddles, in short, all literary genres adapted to their needs, interests and at
their age in order to develop imagination, creativity, reading and writing with their own linguistic

codes.

KEY WORDS: Children's Literature - linguistic macro skills - motivation — creativity.
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INTRODUCCION.

La literatura infantil tiene significativa importancia en el proceso de aprendizaje, los
nifios gozan y se entretienen escuchando de sus docentes las narraciones de cuentos, fabulas,
leyendas, cantando y declamando poesias que contribuyen al enriquecimiento de la lengua.
Desde pequerios aprenden les agrada las canciones de cuna, luego los relatos que en el entorno
escuchan; por ello cuando ingresan a la escuela, ya van con experiencias enriquecedoras que se

incrementaran con la ayuda y guia de los docentes.

La literatura infantil es el camino que Ileva al nifio al desarrollo de la imaginacion,
expresar emociones y sentimientos, de forma placentera y significativa; ademas, contribuye al
desarrollo social, emocional y cognitivo del nifio. La literatura infantil tiene significativa
importancia en la lectura porque se desarrollan habitos lectores desde temprana edad, cuando
todavia no tienen una educacion escolarizada y aprenden de lo que observan, escuchan y

experimentan desde su contexto familiar.

En este contexto, el proyecto de investigacion tiene como objetivo determinar la
importancia que tiene la literatura infantil en el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas, las
mismas que aplicandolas de manera oportuna y motivadora, transportan al nifio a un mundo de
magia fortaleciendo su parte cognitiva, emocional y social. Esto permite que los infantes sean

comunicativos y respetuosos de las opiniones de los demas.
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Se aplicd una investigacion cualitativa aplicando el método descriptivo, explicativo, se
utilizé como instrumento de investigacion la guia de observacion a las clases mediante zoomy se
aplico una entrevista a la docente de preparatoria. Con el analisis de los resultados obtenidos se
realizo la matriz de requerimientos y se propuso una guia didactica para la utilizacion de la

literatura infantil en el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas.

Se trata de que los docentes tomen conciencia de la importancia de la influencia que
ejerce la literatura infantil en el proceso comunicativo, que el nifio se exprese sin temores y que
desarrolle la escucha atenta porque en preparatoria es indispensable que se potencien las
macrodestrezas escuchar y hablar, las que le sirven de base para la lectura y escritura. Por ello la

propuesta esta encaminada a la aplicacion de la literatura infantil en el aula.

El proyecto consta de tres secciones, en el Capitulo | se realiza el diagndstico del objeto
de estudio donde se presenta el enfoque diagnostico, la descripcion de este enfoque, el analisis
respectivo donde se identifica la problematica de la institucion educativa con la matriz de
requerimiento y la justificacion de la problematica seleccionada. En el Capitulo 1l se encuentra la
propuesta integradora donde se encuentra la descripcion de la propuesta, los objetivos, los
componentes estructurales, las fases de implementacion y los recursos logisticos. En el capitulo
I11 se presenta la valoracion de factibilidad de la propuesta. El proyecto concluye con las

conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO |

1. DIAGNOSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Enfoques diagnosticos.

Para la realizacion del presente proyecto se realizé un diagndéstico de la realidad que
caracteriza al objeto de estudio, a partir de ello, se realiz6 un analisis de la situacién con la
finalidad de remediarla y emprender acciones necesarias para su solucion. Previo a ello se
efectud un analisis epistemoldgico que sirvio de base en la busqueda de informacion, se recurrié
también a la investigacion bibliografica y documental lo que permitid realizar una descripcion

narrativa y analitica de la literatura infantil y las macrodestrezas linguisticas.

El diagnostico inicial partio de la observacion de las clases que imparten las docentes
parvularias a los nifios de preparatoria. Luego se aplica una entrevista a las mismas que permitié
darnos cuenta de la realidad de la problemaética. Por ello, la investigacion realizada es de caracter
cualitativo, por lo tanto, es subjetiva y esta orientada a los procesos de la aplicacion de la

literatura infantil, no se somete a cuantificaciones.

Para la elaboracion del proyecto de investigacion se recurrié a la revision de fuentes
bibliogréficas en diferentes revistas cientificas que permitieron realizar un andlisis y fundamento
tedrico de la literatura infantil y su influencia en el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas.
Esto permitio tomar conciencia del problema y plantear alternativas de solucién con la finalidad

de que los nifios logren aprendizajes duraderos.
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1.1.1. Antecedentes de la investigacion.

Avalos y Pinduisaca (2019) en su proyecto de investigacion titulado “La literatura infantil
para el desarrollo de las competencias linguisticas en los nifios de 4 a 5 afios en el centro de
educacion inicial “maria guerrero vasquez”, canton chambo en el periodo septiembre 2018-
Junio 2019” propuso como objetivo “analizar si la literatura infantil desarrolla las competencias
lingiiisticas en los nifnos de 4 a 5 afios”. La metodologia aplicada fue la cualitativa, con un disefio
no experimental diagdstica exploratoria, es de nivel basico, la muestra no probabilistica de 20
nifios. Analizados los resultados, concluyo que la literatura infantil favorece el desarrollo de las

competencias linguisticas en la etapa infantil.

Por su parte, Moreno y Verdezoto (2019) en el trabajo de investigacion denominado “La
literatura infantil en el desarrollo del pensamiento creativo de los nifios del quinto grado, en la
escuela de educacion basica fiscal “Juan de Velasco” parroquia Lizarzaburu, canton Riobamba,
provincia de Chimborazo, durante el afio lectivo 2018, tiene como objetivo “analizar la relacion
de la literatura infantil con el pensamiento creativo”, se utilizé como disefio la investigacion no
experimental, de tipo transversal en su nivel descriptivo. Se recurrid a los métodos inductivo,

deductivo y como instrumentos la técnica de observacion.

Luego del analisis realizado, pudo concluir que la labor del docente con los educandos a
través del desarrollo de la creatividad, permite el desarrollo del pensamiento en los alumnos.
Garcia (2020) en su trabajo investigativo denominado “Literatura infantil en la educacion inicial”
tiene como objetivo general “Investigar los fundamentos tedricos sobre la literatura infantil y su
importancia en los nifios de nivel inicial”. Se aplica una investigacién bibliogréfica en diferentes

fuentes cientificas. El autor manifiesta que es necesario desarrollar desde temprana edad en los
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nifios un nivel linguistico, afectivo, creativo y social porque esas vivencias y las interacciones con
las personas de su entorno le ayudan a incrementar habilidades comunicativas, a desarrollar

vinculos afectivos, valores y un comportamiento positivo.

Lopez (2018) en el trabajo de investigacion denominado “Desarrollo de la oralidad y
escucha en los nifios de preescolar del primer ciclo a partir de la literatura infantil” tiene como
objetivo: “Desarrollar y potenciar los procesos de oralidad y escucha en los nifios de preescolar,
a partir de la literatura infantil en los entornos familiares y escolares”. El disefio metodoldgico se
encuentra enmarcado en una Investigacion-Accion-Educativa (IAE) y trabajoé con una muestra de
24 nifios de etapa preescolar. Concluyé que la escuela y la familia son los lugares donde el nifio
vive sus primeras experiencias comunicativas que le permitiran incorporarse al mundo de la

lectura, que es tarea del docente fortalecer su practica pedagdgica en literatura infantil.

Garcia (2019) en el trabajo de investigacion denominado "Habilidades lingUisticas de los
nifios y nifias de la institucién educativa Inicial N° 929 Acoria - 2017" tiene como objetivo
“determinar el nivel de habilidades linguisticas de los nifios y nifias de la institucion educativa
inicial N°929”, aplica la investigacion descriptiva, se aplicaron técncias de analisis de fuentes
documentales, técnica psicométrica y Test Breve de Inteligencia de Kaufman. Se llegé a la
conclusion de que “los nifos tienen habilidades linguisticas en un nivel muy bajo, lo que
significa que tienen deficiencias en nombrar objetos que se muestran graficamente-expresivo y
también tienen deficiencias al momento de elegir entre cinco figuras propuestas, la que mayor

relacidon posee con la que se propone como estimulo”.
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Deleg (2017) en su proyecto de investigacion denominado “Estrategias metodologicas
para desarrollar habilidades linguisticas basadas en la promocion lectora, en los estudiantes de
tercer grado de la escuela de educacion bésica Julio Maria Matovelle, del canton Cuenca, en el
periodo 2016-2017”, tiene como objetivo “desarrollar estrategias metodologicas para estimular y
fortalecer las habilidades linglisticas basadas en la promocion lectora en los estudiantes de
Tercer Grado”. Se recurrid a la investigacion bibliografica para extraer la informacion de
diferentes fuentes cientificas; también se aplico la técnica de observacion con la aplicacion de
una lista de cotejo para conocer el grado de habilidades linguisticas que poseen los estudiantes.
La autora llega a la conclusion de que las estrategias metodoldgicas activas y participas motivan
a los nifos a la lectura desarrollandose habilidades linglisticas que permiten enriquecer la

comunicacion, dominar la lengua e incrementar su vocabulario y Iéxico.

1.2. Bases tedricas.

Con la finalidad de fundamentar cientificamente la guia didactica, primero se realiza un
recuento histdrico de la literatura infantil y luego se hace un analisis de la misma y de las

macrodestrezas linglisticas a partir de las expresiones de autores de revistas cientificas.

A lo largo de la historia de la humanidad se ha recurrido a la literatura infantil para
desarrollar en los nifios valores, obediencia y sumision; luego, con el pasar del tiempo se la tomo
como una estrategia para incentivar el interés por la lectura. Asi, durante la Edad Media y el
Renacimiento en Europa, solo los nifios afortunados tenian acceso a un libro infantil como

silabarios y abecedarios que incluian ensefianzas de moral y virtud con creencias religiosas.
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Cuando se invento la imprenta se pudo producir obras literarias que surgian de la tradicion oral
como canciones, adivinanzas, retahilas, poesias sencillas, romances, de esta manera, los nifios y
jévenes de bajos estratos sociales ya podian disfrutar de esta literatura, aunque siempre con ideas

moralizadoras y ejemplarizadoras (Sanchez, 2018, p. 13).

En el siglo XIX durante la época del romanticismo surgen obras literarias con otro tipo de
contenido, la imaginacion y fantasia lleva a producir cuentos con personajes muy famosos que
hasta la actualidad disfrutan los nifios con su lectura como Blancanieves, Caperucita roja, La
bella durmiente, La sirenita, El patito feo entre otros. Estas obras han brindado a los infantes

alegria y placer a pesar de que estan revestidas de mucha fantasia.

Para el siglo XX la literatura infantil ya toma en cuenta los intereses y psicologia de los
nifios al crear cuentos como Peter Pan, El principito, entre otras y aparecen nuevos formatos con
ilustraciones de las historias muy vistosas que llaman la atencién de los nifios debido a que
contienen imagenes y palabras que conducen a los nifios a recrear su imaginacion. En el siglo
XXI se fortalece la literatura infantil y es seleccionada para fomentar el habito de la lectura en

los infantes.

Por su parte, en Ameérica Latina la literatura infantil ha estado alineada a los grandes
clasicos de la literatura europea, no se han creado textos literarios propios para los nifios y que
respondan a su contexto. Al respecto, Fraile (2016) manifiesta “que nuestros nifios, nifias y

adolescentes, en su mayoria, han crecido, y hemos crecido, con la influencia de los clasicos
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europeos, nordicos y hemos dejado en un segundo plano los textos de la literatura indigena,

latinoamericana, de tradicion oral” (p.534).

Cuando Quino en Argentina, produce Mafalda en el afio 1964, sus historias denuncian de
manera infantil las injusticias sociales y el abuso de poder produciendo en el lector
entretenimiento por su humor agradable. “Las personas la admiran porque desarma el sentido
comun y se identifican con diferentes personajes de la historia” (Cosse, 2016, p.1550). Con el
pasar del tiempo en diferentes paises de América Latina se han escrito textos de literatura infantil
tomando como referente el contexto natural y social de cada pais, dando vida a personajes a

través de leyendas, historias y cuentos basandose en culturas aborigenes.

En el Ecuador, la literatura infantil también estuvo influenciada por la literatura europea,
estos clasicos formaron parte del entretenimiento de los nifios y su intencién comunicativa era
potenciar valores y formar nifios obedientes y responsables de sus actos. En las ultimas cinco
décadas se empez0 a imprimir textos literarios infantiles con contenidos de historias y leyendas
ancestrales, sus creencias y costumbres como Cantufia, La dama guayaquilefia, Umifia, la diosa
mantefa, Etsa y el demonio Iwia, entre otros los mismos que pertenecian a las narraciones orales

de los antepasados.

1.2.1. Conceptualizacion de la variable 1 Literatura infantil.

La literatura infantil es un recurso didactico y una estrategia metodoldgica que tiene
significativa importancia en el proceso de ensefianza aprendizaje porque permite el desarrollo de

la comunicacion y el fortalecimiento de las macrodestrezas linglisticas. Es necesario que desde
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la primera infancia el nifio escuche cuentos, historias, leyendas, poesias, adivinanzas que
contribuyan a enriquecer su lIéxico e incrementar su vocabulario. Al respecto, Prats (como se citd
en Neira y Martin, 2020) manifiesta que “la etapa infantil es clave para un primer acercamiento a
la literatura. En este periodo se dan los primeros pasos en la adquisicion de la competencia

literaria, resultando imprescindible la presencia del mediador adulto” (p. 228).

En este sentido, la literatura infantil juega un papel importante en el desarrollo del nifio,
pues propicia la creatividad, imaginacion, la comunicacion, el deseo de expresar sus emociones y
sentimientos; es decir, se desarrollan las macrodestrezas linguisticas escuchar, hablar, leer y
escribir que son indispensables potenciarlas desde los primeros afios de escolaridad. Por ello, es
necesario que su entorno linguistico sea muy fluido, los infantes aprenden lo que escuchan y su
lenguaje se va incrementando conforme van creciendo, por esta razén en esta etapa es

fundamental que estén llenos de imagenes que brinda la literatura infantil.

Por lo expuesto, los docentes deben seleccionar los mejores textos literarios que
conduzcan al nifio a vivir lo que les narran, a describir imagenes y contar historias a partir de la
observacion, para ello necesita de la guia y apoyo de los adultos. “La literatura infantil de calidad
proporciona un espacio de encuentro entre el sujeto infantil y el sujeto adulto, un reencuentro con
la nifia o nifio que fuimos; por ende, permite un mayor acercamiento a los nifios que nos rodean”

(Troncoso, 2016, p. 251).

Por esta razon es necesario que como docentes tengan los conocimientos necesarios para

seleccionar los textos literarios que van a trabajar con los nifios, conocer cuales son los autores
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mas recomendados, asi como también qué textos responden a las necesidades e intereses de los
nifos. Al respecto, Colomé, Monzén y Cruz (2017) refieren que “los docentes deben conocer el
tipo de libro que narraran al nifio, qué técnica de animacién es la mas indicada para su grupo de
estudiantes, cudl es el argumento y si esta 0 no en correspondencia con los contenidos
programaticos” (p.4). Es decir que los docentes tienen la mision de elegir el mejor recurso
didactico para la narracion y los materiales apropiados con la finalidad de que haya una

articulacion entre objetivos, contenidos, estrategias, recursos y evaluacion.

Azagra y Gomez (2018) afirma que “la literatura infantil no solo se encuentra en los
libros publicados, sino en la tradicion oral, en canciones infantiles populares y juegos
teatralizados, que combinan expresion oral y corporal” (p. 75). Por ello, los contenidos que
presentan los textos de literatura infantil sea cual sea su intencion comunicativa, permiten que los
nifios amen la lectura, si se las cuentan o narran desde pequefios, ellos se familiarizan con el
texto, leen imagenes, realizan predicciones, cambian el inicio o final de la historia. Es importante
que se seleccionen textos con distintas tematicas e intenciones que respondan a las necesidades e
intereses de los nifios para que disfruten y gocen de lo que les narran, estén atentos y puedan

recrearse divertidamente.

Hernandez, Pineda, Cala, Barrera y Avarez (2018) afirman que:

La literatura es una produccion particular donde el autor comunica sentimientos y

emociones, dominando el lenguaje y su capacidad de expresion. También es una actividad

textual relacionadas con otras practicas culturales sincronicas y asiconcronicas. La
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literatura infantil esta regulada por convenciones de acuerdo a la época en que son escritas;

por ultimo tiene un saber disciplinario que permite acciones de estudios y analisis (p. 7).

En este sentido, la literatura infantil evoluciona en el tiempo, impregna un giro
trascendental a lo largo de la historia de la humanidad porque en sus contenidos tiene implicito

ensefianzas, valores, consejos, transmite cultura, tradiciones y costumbres.

1.2.1.1. Tipos de géneros literarios.

La literatura infantil se presenta en diferentes tipos de géneros literarios. Segun Pereira,
Pereira y Rodriguez (2016) “La ensefianza de la lengua materna, mas centrada en las funciones
de comunicacion y expresion, permitié y fomentd la entrada en el aula de diversos tipos de textos
favoreciendo el crecimiento de la literatura infantil” (p.4). En este sentido, existen tres tipos de

géneros: lirico, narrativo y dramatico.

Género lirico: “en los géneros liricos predomina la presencia de un sujeto o hablante
lirico, que expresa su particular punto de vista sobre la realidad, el mundo, sus emociones o
pensamientos, mediante el uso poético del lenguaje” (Cabrera y Caruman, 2018, p.110). Los
mismos autores sefialan que “La lirica como género literario se caracteriza por la trasmision de
pensamientos, sentimientos, emociones. En principio las obras literarias se componian para
recitarlas en pablico y eran acompafiadas por musica” (Cabrera y Caruman, 2018, p.3). Estos
géneros literarios pueden estar escritos en verso o en prosa y son los profesores los encargados
de conducir a los nifios a la creacion de versos, rimas 0 poemas. A través de este género literario

se potencia la expresion artistica a través de la palabra ritmica y la muasica. EI género lirico se
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subdivide en: canciones, rondas, poesias, adivinanzas, trabalenguas, retahilas, nanas y amorfinos.

Ademas, estan las canciones como villancicos, coplas y de cuna.

Género narrativo: Es un género literario utilizado en la educacion para el proceso de
aprendizaje de los nifios, tiene significativa importancia porque se recurre a la fantasia e
imaginacion. Al respecto, Pereira y Rodriguez (2016) afirman que “ese tipo de literatura infantil
tiene como intencidn relatar un acontecimiento o suceso en un determinado tiempo mediante el
uso de la palabra en prosa” (p.4). Este género se caracteriza por la descripcion de personajes,
ambientes y situaciones, los mismos que pueden ser reales o imaginarios. En este género se

destacan las fabulas, cuentos, leyendas, mitos y la novela.

Género dramatico: Este género literario surge en la antigua Grecia, donde se
representaba la vida de las personas y los principales sucesos que acontecian en ese entonces.
Segtin Cabrera y Coruman (2018) “se caracteriza por la representacion de un conflicto o
situacién momentanea que le ocurre a un personaje que se convierte en el protagonista, se recurre
al dialogo, es puesta en escena por actores y actrices” (p.3). A este género pertenece la comedia,
la tragedia, drama, mondlogo, sainete y la farsa. En el aula de clase es aplicado con la finalidad

de recrear a los nifios y desarrollar la escucha atenta, la oralidad y lenguaje corporal.

1.2.1.2. Importancia de la literatura infantil.

La literatura infantil tiene significativa importancia en el desarrollo integral de los nifios,
activa la escucha atenta, la imaginacion, creatividad y les permite establecer deducciones; por

ello, la lectura de cuentos, historias, leyendas, fabulas, poesias, canciones retahilas, entre otras,
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son fuentes de beneficios para los nifios, pues el relato de historias y reflexiones tiende a reducir
en los infantes la ansiedad, a favorecer la autoestima, brinda confort, contribuye a que los nifios
hagan frente a sus adversidades. De esta manera se promueve la comunicacion, la oralidad y la
externalizacion de sentimientos y emociones. “La literatura infantil, promueve la mejora de
habilidades interpersonales, la autoexpresion, el auto-concepto e impulsa la madurez emocional”

(Babarro y Lacalle, 2020, p. 6).

Desde la primera infancia cuando los nifios escuchan los cantos de cuna, la narracion de
cuentos e historias, ellos se colocan en el papel de sus héroes y viven experiencias propias
imitandolos “se sumergen en mundos fantéasticos, recrean los escenarios en su mente y sienten un

inmenso placer al escuchar o leer, una y otra vez, la misma historia” (Aparicio, 2016, pag. 37).

A pesar de que los primeros libros infantiles utilizados por la escuela tienen como
intencion la practica de la moral, siempre ha sido provechosa para despertar el interés por la
lectura. Al respecto Pereira, Pereira y Rodriguez (2016) indican que “la literatura infantil
siempre estuvo ligada a una concepcidn del nifio como sujeto a proteger, educar y formar en
instituciones ajenas a la sociedad, donde también fue posible transmitir valores e ideologias
deseadas. por grupos dominantes” (p. 3). Por ello es necesario que estos textos literarios
respondan a inquietudes, intereses y realidad de los nifios, que permitan que los nifios reflexionen

sobre sus propias experiencias y manifiesten lo que piensan y sienten.

Por su parte, Yglesias (2020) afirma que:
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La literatura infantil siempre ha sido considerada como un género con menor valor literario,
con poca profundidad e incompleto en relacion a la literatura de adultos, que probablemente
se debe a que son escritas por adultos con una actitud centrista que para el nifio es

incomprensible (p.12).

Por esta razdn es necesario que los docentes conduzcan al nifio a desarrollar su
imaginacion, a crear, a realizar sus propias producciones, primero de acuerdo a sus propios
cddigos y luego redactando de acuerdo a normas de escritura. Es importante que se desarrolle
desde temprana edad el pensamiento critico para que los nifios no se conviertan en simples

receptores de lo que el docente les dice.

En este sentido, Cabrera (2020) afirma que:

Las obras de literatura infantil y juvenil tienen significativa importancia no solo porque se
toma en cuenta la edad a quienes van dirigidas, sino que también se consideran aspectos
de tipo sociolodgico y psicoldgico que ayudan a los seres en sus periodos infantil y juvenil

en la formacion de su identidad.

Por ello, la literatura infantil se constituye en un recurso y una estrategia metodoldgica
primordial para el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas, principalmente en los nifios de
preparatoria (Cabrera, y Coruman, 2018) que estan iniciando el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura y oralidad. Por lo expuesto, la literatura infantil tiene muchos beneficios para el

nifio porque desde temprana edad se familiariza con la lectura, escritura, vocabulario e incluso la
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ortografia; ademas, es una excelente estrategia para el desarrollo de la oralidad, comunicacion, la
manera de expresarse es fluida, vence obstaculos al hablar en pablico y puede crear sus propios

textos fortaleciéndose el desarrollo cognitivo.

En este sentido, Ferreira y Pereira (2020) afirman que “despertar en los nifios la pasion
por la literatura infantil requiere de un proceso pedagdgico y didactico donde los docentes deben
asumir roles junto con sus estudiantes” (p.2). es una tarea dindmica, de entrega docente, de un
proceso de planificacion y ejecucion que requiere de creatividad y la prevision de recursos y

materiales que permitan que los nifios disfruten de la literatura.

1.2.1.3. La literatura infantil en el subnivel de preparatoria.

Los infantes que cursan el preescolar se expresan utilizando un lenguaje activo y
dinamico en su diario vivir, a medida que dialoga y se comunica con los deméas adquiere nuevos
conceptos que pasan a formar parte de sus estructuras cognitivas y se expresa tal como lo
percibe. En este proceso, la palabra le posibilita sus diversas formas de expresion e interactla
socialmente con los demas fortaleciendo seguridad emocional y autonomia. Por ello, la lectura 'y
escritura con sus propios cdigos alfabéticos le permiten acercarse a los diferentes textos que
estan a su alrededor, en ellos identifica paratextos, tematica global, realizan predicciones
observando las ilustraciones o imagenes, imitan voces e incluso identifican la intencionalidad del

texto.

Al respecto, Fuster y Molina (2016) refieren que “La escuela tendra en su mano el

acercar o alejar al nifio a la literatura creando un sentimiento que ademas suele perdurar el resto
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de la vida” (p.677). Es decir que cuando los docentes transmiten o narran textos de literatura
infantil a los nifios, debe estimular el interés, gusto y disfrute por lo que cuenta o lee, tratar de
acercarse al nifio con buen timbre de voz y gesticulacion adecuada, caso contrario la experiencia

seria negativa.

A la par que aprende a escuchar y desarrolla la comunicacion con un lenguaje que fluye
diariamente, el nifio aprende una serie de reglas y pautas que favorecen la convivencia en el aula
como, por ejemplo: “pedir la palabra, respetar los turnos, escuchar, preguntar, responder, dar una
opinion, expresar sus puntos de vista y demas que se construye gradualmente en las aulas”
(Fuster y Molina, 2016, p. 677). Por ello es necesario que en el aula de clase se propicie
oportunidades y espacios para que los nifios participen en dramas, didlogos, reciten poesias,

practiquen adivinanzas, lean cuentos y leyendas utilizando la pictografia.

Por otra parte, siendo la familia la primera escuela del nifio donde se desarrolla su
personalidad de acuerdo al entorno en que vive, es necesario que a través de esos lazos familiares
vinculen al nifio desde la primera infancia en el mundo de la literatura a través de canciones,
poesias, cantos de cuna, cuentos, fabulas, entre otras. Estas experiencias son aprovechadas por
los docentes para continuar con su labor en el aula y los nifios disfruten de los distintos géneros

literarios que estan a su alcance.

En este sentido, Fuster y Molina (2016) manifiestan que “para que sea atractiva, el
maestro que transmite Literatura Infantil debe conocer bien los intereses del nifio, utilizar un

lenguaje motivador y sencillo, y hacerla significativa” (p. 677). Los docentes tienen la tarea de
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hacer atractiva la literatura infantil para mantener la atencién de los nifios e incentivarlos a que
comuniquen y expresen sus sentimientos, emociones, a plantearse hipotesis sencillas,

cuestionamientos, a utilizar el lenguaje verbal y no verbal.

Por lo expresado, es necesario que el docente aplique estrategias pedagdgicas que
motiven a los nifios a crear, a desarrollar la imaginacion, a crear habitos lectores. (Reyes, 2018)
afirma que “‘el docente de educacion preescolar que fundamente y dinamice con estrategias
innovadoras su ensefianza e investigacion los episodios que frecuentemente potencializan o
puedan afectar los aprendizajes de sus estudiantes, se convierte en punto cardinal de orientacion
para las nuevas generaciones” (p. 10). Por ello es necesario que los docentes sean dindmicos e
interactivos, que promuevan en el aula la motivacion e interes por escuchar, hablar, leer y

escribir.

1.2.3. Conceptualizacion de la variable 2 Macrodestrezas linguisticas.

Desde la primera infancia el nifio desarrolla macrodestrezas linguisticas que le permiten
interactuar con su entorno familiar y luego escolar, a través del lenguaje desarrolla habilidades
comunicativas para expresar sus sentimientos y emociones. Al respecto, Cabrera (2020)
manifiesta que “las macrodestrezas lingiiisticas 0 capacidades comunicativas son las cuatro
destrezas que el educando de una lengua debe manejar para poder comunicarse con validez en
todas las situaciones viables” (p.110). Estas destrezas son: escuchar, hablar, leer y escribir las
mismas que permiten a los nifios expresar sus sentimientos y emociones facilitando de esta
manera la comunicacion porque trabajan de manera integrada intercambiando roles entre emisor

y receptor.
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En el subnivel de preparatoria, la literatura infantil influye en el desarrollo de las
macrodestrezas linguisticas porque los nifios se sumergen en el mundo de la lengua y la literatura
desde la oralidad. “Segun el enfoque comunicativo y funcional, aprender una lengua consiste en
aprender a comunicarse con ella, que los estudiantes lleguen a dominar paulatinamente las
destrezas de escuchar y hablar y las hagan instrumentales, practicas y funcionales a sus

propositos comunicacionales” (Ministerio de Educacion, 2016, p. 53)

1.2.3.1. Escuchar.

Es la macrodestreza lingistica que se desarrolla desde el nacimiento del nifio, por eso es
necesario que las interacciones con la familia sean positivas y de calidad ya que el entorno social
y cultural de sus integrantes influye en el desarrollo integral del nifio. El aprende todo lo que
escucha y es la oportunidad para contarles cuentos, leyendas, cantarles, ensefiarles a recitar
pequefas poesias, entre otros géneros literarios. Ademas, se debe aprovechar los momentos para
conversar con ellos y ensefarles reglas, normas, costumbres y tradiciones familiares que van a
formar parte de su personalidad. Poco a poco aprende a comunicarse y expresar lo que piensa y
siente e incrementa su vocabulario; sin lugar a dudas la comunicacién en el hogar favorece el

incremento de la oralidad.

Es necesario recalcar que el saber escuchar significa poner atencion al otro interlocutor,
percibir y comprender lo que estd comunicando, decodificar lo esencial y no deducir
apresuradamente. Al respecto Cano, Gomez y Torrez (2018) afirman que “escuchar es un
proceso, No es un acto pasivo, aunque los que saben escuchar deben mostrarse paciente en su

actitud” (p. 2). Es decir, que desde pequefio los nifios deben aprender a escuchar, esto le
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permitira interpretar el mundo y comprender a las personas que estan a su alrededor, mejorando
sus relaciones interpersonales. Es un proceso de decodificacion de ideas y de enlazar el

significado de lo que ya conoce con lo que escucha y emitir su criterio personal.

Por lo expuesto, la destreza de escuchar es la primera habilidad linglistica que desarrolla
el ser humano y es fundamental en el lenguaje “antes de hablar, leer o escribir, el ser humano ha
activado la facultad del lenguaje y estructurado su sistema de comunicacién que es basicamente

oral, a partir de los procesos de audicion y escucha” (Motta, 2017, pag. 154).

Por este motivo las interacciones positivas son fundamentales, el apego familiar, una
comunicacion asertiva donde se fomente la autoestima y seguridad de si mismo sin miedos a

enfrentarse a los retos que se le presentan.

En la educacion infantil la labor del docente es primordial porque tiene la mision de
potenciar las habilidades lingiiisticas “el gusto y placer de escuchar, de hablar, de aprovechar la
riqueza léxica de cada texto, de disfrutar la lectura en voz alta, con el fin de adentrarse en el
maravilloso mundo de la lengua y la literatura desde lo oral” (Ministerio de Educacion, 2016, p.
53). Es indispensable que el aula se convierta en un espacio de recreacion, arte, cultura y rincén
artistico que permitan que los nifios se interrelacionen, interactten, desarrollen procesos

comunicativos y sobre todo fortalezcan su lenguaje.
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La macrodestreza de hablar es una habilidad linguistica permite que los nifios
comprendan y se relacionen en el contexto que se desenvuelven, es una destreza indispensable
para las interacciones humanas. Los aprenden a hablar y a incrementar su vocabulario mediado
primero por la familia y luego en la escuela por lo que es necesario estimular la oralidad a traves
de adivinanzas, juegos de palabras, recitaciones sencillas, amorfinos, discursos orales, entre otros
que posibiliten las oportunidades para el desarrollo del lenguaje. “El estudiante mediado por su
docente, debera iniciar el desarrollo de las conciencias semantica, léxica, sintactica y fonoldgica,

que favorecen el desarrollo de una serie de habilidades cognitivas, lingiiisticas y socioculturales”

(Ministerio de Educacion 2016, p. 54).

El desarrollo de la oralidad es indispensable en los primeros afios de basica, los docentes
deben aplicar las mejores estrategias metodoldgicas con la finalidad de que adquieran
habilidades para expresarse, hablar en publico, conversar, establecer dialogos que le permitan
interactuar de manera facil con las personas que estan a su alrededor. Cuevas, Gonzalez, Nufiez y
Rodriguez (como se citdé en Manzano y Alemany, 2017) afirman que “la mayor parte de los
problemas de aprendizaje estan relacionados con déficits de naturaleza linguistica y que la
comprension oral es una capacidad estrechamente relacionada con el desarrollo de los procesos
posteriores del aprendizaje lectoescritor” (p.312). Es decir que la oralidad es fundamental en el
proceso de aprendizaje por lo que es necesario incentivar el gusto por escuchar y hablar, que
disfruten de las bondades Iéxicas que contienen los textos literarios, que se les narre en voz alta,

esto les permite adquirir autonomia comunicativa.
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Quile (como se cito en Nikleva y Lopez 2019) afirma que “la expresion oral es una
capacidad comunicativa que engloba por una parte un conjunto de aspectos lingiisticos como
pronunciacion, Iéxico, gramatica, y, por otra, una serie de conocimientos socioculturales y
pragmatica” (p.12). Esto significa que la oralidad esta condicionada por una serie de factores
textuales y que inciden significativamente en los nifios lo que les permite mejorar su léxico, su

vocabulario y aprender a expresarse acorde a las circunstancias.

1.2.3.3. Leer.

Esta macrodestreza es de comprension, es una habilidad linglistica en la que interactia el
nifio con el texto. Mientras el docente va narrando el cuento o leyenda, ellos se involucran en el
texto, se imaginan a los personajes y escenarios, la constante practica de la lectura forma buenos
lectores. Los nifios desde que ingresan a la educacion escolar ya conocen textos literarios, sabe
identificar personajes y escenas. Como manifiestan Fuentes y Calderin (2017) “el estudiante
identifica elementos paratextuales, interpreta el lenguaje verbal y no verbal para la comprension
e infiere el proposito del texto a partir de su contenido y del contexto social” (p.490). Es decir
que esta destreza se la desarrolla desde la casa y luego en la escuela, aqui la familia y los

docentes juegan un papel importante en la adquisicion de habitos lectores.

El proceso de la lectura se desarrolla a la par con la escritura porque el nifio conforme
aprende a escuchar cuentos y leyendas y a leer imagenes, también aprende a escribir, primero
con sus propios codigos linguisticos y luego mediante la escritura formal. Al respecto, Mora y
Morales (2016) afirman que “cuando se habla de procesos y practicas de lectura y escritura, se

refiere al proceso de codificacion y decodificacion de grafismos, sino al proceso de leer y
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entender el mundo, su entorno, desde su propia perspectiva y desde sus propias experiencias” (p.
121). Es decir que el nifio comprende lo que escucha y observa y al mismo tiempo comprende y
representa demuestra desde sus experiencias adquiridas sus logros de aprendizaje a traves de

diferentes maneras.

Al realizar préacticas de lectura, en diferentes tipos de textos, los nifios aprenden desde
educacion inicial a analizar las lecturas, emiten criterios, hasta juzgan con sus propios codigos
linglisticos. Como manifiestan Ripalda, Macias y Sanchez (2020) “les permitira establecer
relaciones ldgicas entre una imagen y la escritura, son capaces de interpretar textos escritos, es
decir le asignan un significado” (p. 130). Por esta razon, es necesario varias estrategias
metodoldgicas para que los nifios incursionen en la lectura, porque si se hace frecuentemente la
practica lectora, se crean habitos que le ayudan a escribir con sus cédigos hasta desarrollar la

escritura formal.

Una de las maneras de potenciar el interés por leer es la lectura compartida formando
grupos para realizar el trabajo cooperativo formando grupos pequefios, mediante esta
metodologia, los nifios y docentes colaboran en las actividades de la lectura en voz alta. Se lee el
texto repetidas veces incluyendo desarrollo de vocabulario, realizando preguntas relacionando
las experiencias que tiene con las nuevas. en esta actividad juegan un papel importante los
rincones de lectura que tienen influencia significativa en el desarrollo del lenguaje. En estos
rincones deben constar diferentes tipos de textos para que los nifios lean e intercambien ideas

respecto a lo que leen.
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Saldafia y Barrera (2020) afirman que “la lectura se caracteriza por poseer varios
beneficios con una sola accion, entre los cuales se puede nombrar: enriquecimiento de
vocabulario, mejorar en la pronunciacion, desarrollo de la memoria, aumenta la comprension
lectora, favorece la concentracion y desarrolla la imaginacion” (p. 8). Por ello, es importante que
desde pequefios se incentive habitos lectores, se motive a los nifios a leer imagenes, a escuchar

cuentos lo que les permite incrementar su vocabulario y mejorar la comunicacion.

1.2.3.4. Escribir.

Esta destreza es de expresion, los nifios conforme van adquiriendo la lectura, también
aprenden a escribir con sus propios codigos debido a que todavia no conocen el codigo
alfabético, pero si saben expresar lo que escuchan y observan “participan de diferentes
situaciones comunicativas que los enfrentan a escribir textos, usando sus propios cédigos, es
decir, usan sus propios grafismos o participan en la elaboracién de cuentos colectivos utilizando

como estrategia los estudiantes dictan, docente escribe” (Ministerio de Educacion, 2016, p. 55).

La escritura es un proceso cognitivo donde no solo se decodifica signos, sino que
interacttan las cuatro destrezas y a través de la escucha y la oralidad, por ello es necesario que
los docentes vayan guiando a que los nifios comprendan por medio de los sonidos, de esta forma
se desarrolla la conciencia fonoldgica. “Le dan significado a la palabra, desarrollandose asi la
conciencia semantica; ademas desarrollan diferentes maneras de expresar una idea, fortaleciendo
la conciencia sintactica; también comprenden que las palabras forman una cadena hablada que es

la conciencia léxica” (Bizama, Arancibia, Sdez y Loubiés, 217, p. 222).
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A pesar de que los nifios en preparatoria todavia no realizan la escritura formal, ya estan
en capacidad de realizar la escritura utilizando sus propios cédigos linguisticos, por lo que es
necesario que el docente aplique las estrategias metodoldgicas propicias para que se inicien en la

lectoescritura y puedan obtener aprendizajes significativos siendo buenos lectores y escritores.

1.3. Descripcion del proceso diagnostico.

Realizar el proceso diagnostico permite al investigador apoderarse de las experiencias
con que cuentan los investigados, este proceso es necesario para conocer la realidad del objeto de
estudio. En este caso el diagndstico permitié conocer si las docentes de subnivel preparatoria

utilizan la literatura infantil para el desarrollo de las macrodestrezas lingliisticas.

Con la finalidad de realizar el diagnostico de la problematica referente a que, si se utiliza
la literatura infantil para el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas en los estudiantes de
subnivel preparatoria de la escuela Andrés Cedillo Prieto, se recurrié primero a solicitar el
respectivo permiso al directivo del plantel con la finalidad de aplicar la guia de observacion y la
entrevista a la docente de preparatoria. Por esta razon la investigacion es cualitativa, tiene un

caracter empirico, analitico y deductivo.

La guia de observacion se aplico a 18 nifios de preparatoria de un total de 26 estudiantes.
La entrevista fue aplicada a 1 docente de preparatoria. La guia de observacion consta de 4
parametros a observarse, cada uno con subparametros relacionados a la literatura infantil con el

desarrollo de las macrodestrezas linguisticas, consta de una escala cualitativa de mucho, poco,
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nada y una columna de observaciones para detallar aspectos que se logran evidenciar. Por su

parte, la entrevista que se aplico a la docente contiene 12 preguntas.

Es necesario que los docentes apliquen los diferentes géneros literarios que presenta la
literatura infantil y que los nifios desarrollen destrezas para escuchar, hablar, leer y escribir
indispensables en aprendizajes futuros porque se potencia el interés por la lectura y contribuye a

la formacion de escritores desde los primeros afios de escolaridad.

1.4. Andlisis del contexto y desarrollo de la matriz de requerimientos.

La escuela de educacion basica Andrés Cedillo Prieto, estd ubicada en el barrio La
Aurora, parroquia La Providencia de la ciudad de Machala, fue creada el 15 de abril de 1982. En
sus inicios su infraestructura era un canchon donde se improvisaba aulas. Con el pasar del
tiempo, mediante gestiones realizadas por los padres de familia, docentes y autoridades del

plantel, el Municipio de Machala construye la escuela de hormigon armado.

Esta institucion en la actualidad cuenta con una planta docente de 13 maestros y 309
estudiantes, debido a la falta de aulas y al incremento de estudiantes, funciona en la seccion
matutina y vespertina. La escuela ha hecho frente a los diferentes cambios y reformas del
curriculo de educacion basica. En la actualidad cuenta el PEI, el PCI y el manual de

procedimientos de directivos y docentes.

A pesar de cumplir con la debida planificacion de la unidad, los docentes de preparatoria

no logran el maximo desarrollo de las macrodestrezas linglisticas porque no se aplica
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adecuadamente los diferentes géneros literarios de la literatura infantil. A continuacion, se
presenta el analisis de los resultados de la investigacion de campo tanto de la guia de observacion

como de la entrevista.

1.4.1. Formulacion del problema.

La literatura infantil tiene significativa importancia en el desarrollo de las
macrodestrezas, ayuda a desarrollar la escucha atenta, la oralidad, mejorar la comunicacion,
desarrollar habitos lectores e iniciar la pre-escritura. A pesar de cumplir con la debida
planificacién de la unidad, los docentes de preparatoria no logran el maximo desarrollo de las
macrodestrezas linguisticas porque no se aplica adecuadamente los diferentes géneros literarios

de la literatura infantil.

Los nifios presentan dificultades para la escucha atenta, para expresar sus sentimientos y
emociones, su vocabulario es limitado y no tienen interés por la lectura, por ello es necesario el
desarrollo de la literatura infantil con la finalidad de mejore académicamente y esté listo para
aprendizajes posteriores, que le ayuden a la adquisicion de las macrodestrezas lingiisticas
(escuchar, hablar, leer y escribir) ya que cuando se aplica de una manera oportuna y motivadora
la literatura infantil, se le permite al nifio vivir un mundo lleno de magia que le ayudan a
fortalecer su parte cognitiva, emocional y social, por lo consiguiente se da inicio el desarrollo
las habilidades linguisticas que desde ya lo conviertan en un ser comunicativo capaz de

expresar, sentir y respetar sus opiniones y la de los demas.
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1.4.2. Objetivos de la investigacion.

1.4.2.1. Objetivo General.

Determinar la influencia que ejerce la literatura infantil en el desarrollo de las

macrodestrezas lingiiisticas en nifios de preparatoria de la escuela “Andrés Cedillo Prieto”.

1.4.2.2. Objetivos Especificos.

Aplicar la literatura infantil en nifios de preparatoria de la escuela “Andrés Cedillo

Prieto”.

Identificar las macrodestrezas lingiiisticas en nifios de preparatoria de la escuela “Andrés

Cedillo Prieto”.

Disefar una guia didactica de literatura infantil para el desarrollo de las macrodestrezas

lingiiisticas en nifios de preparatoria de la escuela “Andrés Cedillo Prieto”

1.5. Resultados de la guia de observacion.

La guia de observacion que se aplicé en la investigacion de campo, es una ficha que fue
adaptada de la tesis de grado de maestria titulada “La literatura infantil como herramienta bésica
para fortalecer las habilidades sociales basicas” cuya autora es Mary Témalo (2017). Las
adaptaciones que se realizaron estuvieron encaminadas a detectar si la literatura infantil fortalece

el desarrollo de las macrodestrezas lingtisticas.
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A traves de la observacion realizada se pudo detectar que los nifios disfrutan poco de los
cuentos, leyendas y fabulas que son géneros narrativos de la literatura infantil debido a que no se
los utiliza a diario en la clase, a lo mejor se debe a que como en este periodo lectivo las clases
son virtuales, el tiempo es corto y no hay oportunidad de realizar narraciones y que los infantes
disfruten de ellas. Lo mismo ocurre con los géneros de tipo lirico, es decir con las poesias,
canciones, rimas Yy trabalenguas, solo con las canciones hay mas oportunidades para compartir
porque le proyectan canciones para que las entonen y se aprenden después de repetirlas
frecuentemente. En lo que respecta al género de tipo dramatico, no se realizaron dramatizaciones
con titeres, ni comedias que ayudan al nifio a incrementar su vocabulario, a desarrollar la escucha

atenta y emitir opiniones de lo que observan y escuchan.

Los nifios pocas veces expresan sus sentimientos y emociones a partir de los relatos de la
literatura infantil debido a que los docentes no la aplican frecuentemente, debido a esto tienen un
Iéxico limitado, lo que no permite que los estudiantes construyan oraciones cada vez mas
complejas y no mantengan una conversacion fluida entre ellos o con sus docentes, pues tienen
timidez para expresarse. Por esta razon, no realizan preguntas porque tienen inseguridad al
expresarse. Asi mismo se pudo detectar que no adaptan su voz o gestos de acuerdo al contexto

tienen limitada expresion gestual y oral.

Se detectd que los nifios pocas veces realizan predicciones a partir de lo que escuchan u
observan en las imagenes de literatura infantil que le presenta la docente, falta la aplicacién de
estrategias que permitan que los infantes se involucren en los cuentos y leyendas. Debido a la

escasa aplicacion de esta estrategia, los nifios no pueden establecer diferencias entre imagenes y



- 45 -

textos escritos, esto a lo mejor se debe a que no dominan la escritura formal, porque ellos
expresan con sus propios codigos linguisticos. También tienen limitada capacidad para extraer lo
explicito del texto cuando la profesora les pregunta algo referente al texto que les narra de vez en
cuando, se equivocan e incluso no pueden contestar. Se pudo observar que la docente va
directamente al tema y no brinda oportunidad para activar los conocimientos previos de los
estudiantes pocas veces expresan los conocimientos que poseen con la tematica que van a
escuchar. Asi mismo, pocas veces la literatura infantil que les narra permite a los nifios satisfacer
su curiosidad y tampoco les permite formar palabras y oraciones utilizando la conciencia

fonologica.

En lo que respecta a la macrodestreza escribir, se observé que los nifios pocas veces
exploran la formacion de palabras y oraciones utilizando la conciencia linglistica, esto se debe a
que escasamente se aplica la literatura infantil que les permita integrar las cuatro macrodestrezas
al escuchar entonan (conciencia fonoldgica), darle significado a las palabras que escuchan
(conciencia semantica) reconocer que hay diferentes maneras de expresar una idea (conciencia
sintactica) e incluso tienen limitaciones para identificar que la palabra forma parte de una cadena
de palabras (conciencia Iéxica). Se detecta también que tienen limitaciones para expresar y
comunicar sus ideas utilizando sus propios cddigos linguisticos. Debido al limitado uso de
materiales y recursos, no realizan producciones escritas, asi como tampoco representan mediante

dibujos escenas de los textos literarios escuchados.
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1.5.1. Resultados de la entrevista aplicada a la docente.

La entrevista realizada a la docente de subnivel preparatoria proporciond los siguientes

resultados:

¢ Utiliza textos literarios en el proceso de ensefianza aprendizaje con sus
estudiantes? ¢Por qué?

La docente entrevistada manifesto que si utiliza textos literarios en el proceso de
aprendizaje porgue desarrolla en los nifios la imaginacion y el gusto por la lectura; sin embargo,

en la observacion realizada se detectd que se aplica pocas veces la literatura infantil.

¢ Considera usted importante la utilizacion de la literatura infantil para el desarrollo
de las macrodestrezas linguisticas en los nifios de preparatoria? Argumente su respuesta.

La entrevistada responde que si es importante la literatura infantil para el desarrollo de las
macrodestrezas linguisticas porque les permite desarrollar formas de expresar. Pero se detecto
que pocas veces aplican la literatura infantil por lo que los nifios tienen limitaciones para

expresar sus sentimientos y deseos, son pocos comunicativos.

¢ Qué géneros literarios utiliza con mayor frecuencia en el aula? ;Por qué?

La entrevistada responde que utiliza con mayor frecuencia el género literario lirico
debido a que presentan distintos niveles de desarrollo en los nifios. Esto se corrobora con la
observacion realizada porque del género lirico, la méas utilizada durante la clase son las

canciones.
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¢ Con queé frecuencia utiliza la literatura infantil? ¢ Por qué?
Ante esta pregunta la docente responde que a veces utiliza la literatura infantil porque le

falta tiempo, que son pocas horas que tiene asignadas en el teletrabajo con los nifios.

¢ Considera usted que el nifio disfruta de la literatura infantil que escucha en el
aula? ¢Por qué?

La respuesta que da la entrevistada es que los nifios si disfrutan de la literatura infantil
porque van observando las imagenes y eso los emociona; sin embargo, no se la aplica con mucha

frecuencia sino a veces, cuando tiene tiempo.

¢La literatura infantil le permite al nifio expresar sus sentimientos y emociones?
¢Por qué?

La respuesta es positiva que el nifio si expresa sus emociones al escuchar las historias o
leyendas; pero eso no es de manera continua porque pocas veces aplica la literatura infantil en las

clases.

¢El nifio realiza predicciones a partir de los textos literarios que escucha? ¢Por qué?

La docente responde que los nifios si realizan predicciones a partir de los textos literarios
porqgue les gusta escuchar y siempre estan atentos. Esto sucede cuando dan oportunidades y
tiempo para realizar narraciones, pero el tiempo no les permite por lo que los nifios no estan en

capacidad de realizar predicciones.
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¢El nifio extrae informacion explicita de los textos literarios que usted le cuenta?
¢Por qué?

La entrevistada expresa que casi siempre los nifios extraen informacion explicita de los
textos literarios que les cuenta porque les gusta escuchar y extraen lo que mas les llama la

atencion.

¢El nifio explora la formacién de palabras y oraciones utilizando las conciencias
linguisticas? ¢Por qué?

La docente manifiesta que los nifios si exploran la formacion de palabras y oraciones
utilizando la conciencia linguistica porque pronuncian nuevas palabras para luego formar
oraciones; sin embargo, se observo que los nifios tienen limitaciones para formar oraciones esto

se debe a que no se aplica frecuentemente la literatura infantil.

¢El nifio registra, expresa y comunica ideas utilizando sus propios codigos? ¢Por
qué?

A decir de la entrevistada los nifios si registran, expresan y comunican ideas utilizando
propios codigos porque este ciclo se propicia para que expresen sus ideas y emociones. Es una
oportunidad para que los nifios mejoren su lenguaje y puedan expresarse con un léxico

enriquecido; sin embargo, casi no se aplica esta estrategia por falta de tiempo.

¢El nifio realiza producciones escritas utilizando diversos recursos y materiales?

¢Por qué?
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Si realizan producciones escritas utilizando recursos y materiales y expresan sus rasgos a
través de los dibujos, pero en sus hogares a veces no poseen todos los materiales necesarios y no

pueden hacerlo, limitando sus capacidades.

¢El nifio representa pasajes de los textos literarios escuchados utilizando sus propios
codigos y dibujos? ¢Por qué?

La docente manifiesta que los nifios si representan pasajes de los textos literarios que
escuchan utilizando sus propios codigos; sin embargo, se observd que tienen serias limitaciones
para representar graficamente escenas o pasajes de las narraciones que escuchan, esto se debe a

que no se utiliza con frecuencia la literatura infantil.

1.6. Matriz de requerimiento.

PROBLEMA CAUSA OBJETIVO REQUERIMIENTO
Limitado uso de | No poseen los Determinar los | Planificar una
recursos y | recursos y materiales | recursos y | capacitacién docente
materiales didacticos necesarios | materiales sobre  recursos y
didacticos para el | como cuentos, didacticos materiales didactico
desarrollo de la | leyendas, poesias, necesarios para el | para desarrollar la
literatura infantil. adivinanzas, desarrollo de la | literatura infantil.

retahilas) para el literatura infantil.
desarrollo de la
literatura infantil.
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Escasa aplicacion | Los docentes no estan | Aplicar estrategias | Elaborar una guia de
de la literatura | capacitados en el | metodoldgicas estrategias

infantil  para el | manejo de la literatura | basadas en  la | metodologicas

desarrollo de las | infantil para el | literatura  infantil | basadas en la
macrodestrezas desarrollo de las | parael desarrollo de | literatura infantil para
linguisticas. macrodestrezas las macrodestrezas | el desarrollo de las
linguisticas. linguisticas. macrodestrezas
linglisticas.
Limitada habilidad | Los docentes no estan | Establecer los | Promover la
de los docentes para | capacitados para | diferentes tipos de | capacitacion docente

aplicar los geéneros | aplicar los diferentes | géneros literarios | para  realizar el
literarios de la | géneros literarios de | que  posee la | analisis de los
literatura infantil. la literatura infantil. literatura infantil. diferentes tipos de
géneros literarios de
la literatura infantil y
aplicarlos en el
desarrollo de las
macrodestrezas

linglisticas.

1.6.1. Seleccidn del requerimiento a intervenir. Justificacion.

Concluido el andlisis del contexto donde se presenta la problematica, se evidencié que los

docentes no aplican de manera frecuente la literatura infantil en el aula de preparatoria, situacion
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que no favorece el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas, por ello los nifios se cohiben de
hablar en publico, les falta enriquecer su léxico y vocabulario, se distraen facilmente y no tienen
desarrollada una escucha activa. Se evidencié que la docente no aplica todos los géneros

literarios de la literatura infantil que permitan un dominio de la lengua.

En este contexto, es necesario que la docente domine los géneros literarios que tiene la
literatura infantil para que las pueda aplicar en el desarrollo de las macrodestrezas linguisticas;
ademas es necesario que conozca cuales son los intereses y necesidades de sus estudiantes para
que seleccione los textos y tipos de géneros pertinentes al grupo. Como manifiestan Fuster y
Molina (2016) “si queremos acercar la literatura a nuestros nifios y nifias debemos hacerlo de una
forma atractiva, por lo que un factor importante sera el que esta les resulte divertida; si esto es

asi, seran ellos mismos los que quieran acercarse a ella” (p.677).

La literatura infantil favorece el aprendizaje de las cuatro macrodestrezas linguisticas:
escuchar, hablar, leer y escribir. A pesar de que las dos primeras las adquiere ya desde la casa,
los docentes son los encargados de reforzarlas en el aula conjuntamente con el desarrollo
paulatino de la lectura y escritura, donde los cuentos, leyendas, canciones, adivinanzas, fabulas,
rehilas, poesias, entre otras contribuyen al enriquecimiento de las habilidades linguisticas. En
este sentido, para dar solucién a la problematica planteada, se propone disefiar estrategias
metodoldgicas basadas en la literatura infantil para el desarrollo de las macrodestrezas

linguisticas.



La propuesta es viable da solucion a una problematica, ademas, se la puede ejecutar
porque se cuenta con el apoyo del directivo y la docente debido a que es facil de aplicarla y

responde a una necesidad.
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CAPITULO 1

2. PROPUESTA INTEGRADORA

GUIA DIDACTICA DE LITERATURA INFANTIL PARA EL DESARROLLO DE LAS

MACRODESTREZAS LINGUISTICAS

2.1. Descripcion de la propuesta.

La propuesta consiste en disefiar una guia didactica de literatura infantil la misma que
permitird que los nifios mejoren, desarrollen y dominen las macrodestrezas linguisticas que
incidiran positivamente en aprendizajes posteriores de la educacion formal. Es fundamental el
desarrollo de la literatura infantil, el nifio desde que nace participa de ella a través de las
canciones de cuna, luego jugando y divirtiéndose con la familia que le rodea. Cuando ingresa a
una institucion educativa, se conecta con la literatura, pero, ademas de fines ludicos también la
utiliza para aprender a leer y escribir, para desarrollar la escucha atenta y aprender a enriquecer

su léxico. En este sentido, Fuster y Molina (2016) afirman que:

En el mundo infantil debe estar muy presente la fantasia y lo magico; por tanto, la Literatura
tanto oral como escrita ha de formar parte importante en la vida de los nifios y nifias ya que
esta se encuentra repleta de todos estos elementos maravillosos, y permite, al mismo
tiempo, que se familiarice con las palabras, que las identifique, que juegue con ellas y que

las entienda (p. 675).
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En virtud de que los nifios aprenden todo lo que escuchan, su contexto linguistico debe
estar enriquecido y estimulado con iméagenes, ilustraciones y vocabulario exquisito que le ofrece
la literatura infantil. Por ello, la guia didactica ofrece un abanico de oportunidades para aplicar la
literatura infantil en el aula de clase, facilita el desarrollo de las macrodestrezas lingisticas que
permite al nifio comunicarse, expresar sus sentimientos y deseos, asi como también disfrutar de

las bondades de los textos de diferentes géneros literarios.

La guia didactica brinda al docente la oportunidad de mejorar pedagdgicamente su
dindmica en el aula, hacer que los nifios sean felices y disfruten, desarrollen la imaginacion,
creatividad y se fortalezca el pensamiento critico; es decir que contribuye al desarrollo integral
del nifio en lo cognitivo, afectivo, social y psicomotriz. La guia esta estructurada acorde a la
edad, tomando en cuenta las necesidades e intereses propios de la etapa cognitiva en la que se

encuentran los nifios de educacion inicial.

2.2. Objetivos de la propuesta.

2.2.1. Objetivo general.

Disefar una guia didactica a partir de la literatura infantil para el desarrollo de las

macrodestrezas linguisticas.

2.2.2. Objetivos especificos.

Proponer estrategias dindmicas y participativas para la aplicacién de la literatura infantil

en el aula.
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Promover el desarrollo de las macrodestrezas linglisticas para facilitar el proceso
comunicativo y las interacciones con las personas que rodean al nifio.
Motivar a los nifios a disfrutar de los diferentes generos literarios que brida la literatura

infantil.

2.3. Estructura de la guia didactica.

La guia didactica contribuye a renovar la dindmica en el aula de clase, a motivar a los
nifios de preparatoria a aprender divertidamente, a activar la escucha atenta, a expresarse sin
dificultades, a perder miedo de hablar ante el publico, a leer iméagenes e ilustraciones, realizar
predicciones, cambiar historias, desarrollar la imaginacion, fortalecer la creatividad y a escribir

con sus propios codigos lingisticos.

La guia didactica esta dividida en tres secciones: narrativa, lirica y dramética en cada una
de ella se encuentra el objetivo, contenido, el proceso metodolégico, tiempo, recursos y
evaluacion. Cada seccién cuenta con imagenes que motiven a los nifios y se interesen por
escuchar para que puedan también ellos, relatar, cantar, decir adivinanzas, retahilas y declamar o

dramatizar escenas pequefias.

2.3.1. Género narrativo.

Objetivo.
Incentivar en los nifios la escucha atenta a partir de narraciones para desarrollar las

macrodestrezas linguisticas e incrementar su léxico.
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Contenido.

Cuentos:

Los cuentos son narraciones ficticias que despiertan en el nifio la curiosidad, hacer
predicciones e imaginarse situaciones comparandolas con otras a partir de la experiencia que ya
tienen. Los cuentos se constituyen en un recurso muy Util para el desarrollo de la imaginacion y

creatividad.

A continuacion, se presentan modelos de cuentos cortos narrados con lenguaje sencillo

que son faciles de comprender.

Una flor maravillosa

Habia una vez una flor que alegraba el jardin de la casa de Katy, un dia el jardinero

estaba arreglandolas y se sorprendid al observar que una flor estaba triste y descolorida.
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Le pregunto:

¢ Qué te pasa mi florcita hermosa?

La flor le contestd: me arrancaron un pétalo y desde ahi ya no soy la misma. jMe duele
mucho!

El jardinero le dijo: Yo te voy a cuidar para que nunca mas te arranquen los pétalos y
estés siempre bonita.

La flor se puso muy contenta porque habia alguien quien la cuide y que iba a seguir
hermosa como siempre.

El jardinero la cuido tanto que la flor siempre estaba limpia y brillosa porque la regaba y

limpiaba todos los dias.

El gusanito amoroso

Un dia la mama gusano paseaba con sus hijitos, mientras buscaba comida, cantaba y reia
de felicidad porgue los tenia a todos vivos. Cuando caminaban en medio de unas hojas se
toparon con un pollito que se queria comer al mas chiquito. Entonces la mama gusano le suplicé:

- iNo pollito no te comas a mi hijito!, mira que es el mas chiquitito, es indefenso.
El pollito lo quedé mirando y al darse cuenta del amor que tenia la mama gusano a su

hijito lo dejo libre. Entonces la mama le dijo al pollito:
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- Gracias pollito, eres muy lindo.
Mas alla se encontraron con una lagartija que estiraba su lengua para comerse a otro de
sus hijitos, la mama gusano se puso en medio de los dos y le dijo:
- iNo sefiora lagartija, no se coma a mi hijito! No ve que esta indefenso.
La lagartija qued6 mirandola y al ver su expresion de piedad, dejo libre al gusano. la
mama gusano le dijo:
- Gracias sefiora lagartija, es usted muy linda.
A todo animal que queria comerse a sus hijitos le suplicaba que no lo hagan. Pero un dia
cuando caminaban por el campo un caballo aplast6 a la maméa gusano y se murio. Los gusanitos
se quedaron sin mama, pero como ya estaban grandes se cuidaban solos y no les pasaba nada.

Colorin colorado, este cuento se ha terminado.

Proceso metodologico.

+ Activar conocimientos previos presentando imagenes relacionados al cuento.

+ Realizar preguntas exploratorias sobre las imagenes presentadas para que los nifios
realicen predicciones.

+ La docente enciende la grabadora y pone musica de fondo en volumen bajo.

+ Leer el cuento en voz alta y modulando la voz y realizando gestos de acuerdo a la
temética del cuento.

+ Detener la lectura en tres momentos para realizar preguntas y los nifios realicen
predicciones de lo que sigue.

+ Al terminar de leer el cuento, la docente les pregunta: ¢Qué les gusté del cuento? ;Qué

harias ta si.....? ;Crees que cambiaria todo si....... ?
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+ La docente entrega una hoja y las escenas alteradas del cuento para que los nifios

ordenen, peguen y lean las imagenes.

Recursos: Cuentos, grabadora, imagenes, goma, hojas.

Tiempo: 20 minutos.

Evaluacion: Lista de cotejo.

NOMDIe: o Fecha: ..o,

Indicadores

Siempre

A veces

Nunca

Observaciones

Se interesa por escuchar atentamente el

cuento.

Interactta cuando pregunta la docente.

Las respuestas estan acorde al fragmento

leido.

Emite opiniones.

Ordena correctamente las iméagenes del

cuento.

Lee las imégenes del cuento siguiendo el

orden.

2.3.2. Género lirico.

Objetivo.

Activar la escucha atenta a partir de las diferentes variantes del género lirico para

desarrollar la macrodestrezas lingiisticas e incrementar su léxico.



Contenido.

Poesias.

Madre
Madre de mi corazon
Te quiero con ilusion

Mi vida sin ti es triste

Lo digo de corazon

Canciones.

Frutas y verduras
Las frutas son vitaminas
Las verduras me dan fuerza
Mis sopas siempre tienen

Verduras que me refuerzan

Amigo
Mi amigo es como mi hermano
Lo quiero de corazon
Juntos reimos mucho

Siempre tiene la razén
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¢ Qué le dijo el cafe al azacar?

(sin ti mi vida es amarga)
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Libre, libre
Soy libre, libre puedo correr
Por el campo saltar
Como los caballitos

Trotar y trotar

Adivinanzas.

¢ Qué sera? ¢ Qué sera?
ique tantas vueltas da!

(La Tierra)



+

- & & £ ¥ & ¥

-62-

Amorfinos.
Los nifios de este tiempo
Son como el presidente
Hablan y conversan

Delante de tanta gente

Anoche pasé por tu casa

planchado y almidonado
salio tu madre y me dijo

pase nifio educado

Proceso metodologico.

Activar conocimientos previos entonando canciones conocidas por los nifios, declamando
poesias o diciendo adivinanzas.

Realizar preguntas exploratorias sobre la actividad realizada.

Indicar la letra de la poesia, de la cancion o las adivinanzas.

Repetirla varias veces, con un lenguaje gestual y corporal.

Entonar la cancion, declamar la poesia o decir las adivinanzas.

Invitarlos a crear otras poesias, canciones o adivinanzas a partir de su imaginacion.
Organizar un recital poético interno con poesias sencillas.

Preparar el festival ensayando diariamente a los nifios.



Recursos: Poesias, canciones, adivinanzas, amorfinos, micr6fonos.

Tiempo: 20 minutos

Evaluacion: Lista de cotejo.
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NOMDIE: o Fecha: ..o,

Indicadores

Siempre

A veces

Nunca

Observaciones

Se interesa por escuchar atentamente las

canciones, adivinanzas o poesias.

Repite las canciones, adivinanzas o poesias

para aprendérselas.

Entona la cancién con alegria.

Declama con buen tono de voz vy

gesticulacion las poesias y los amorfinos.

Da respuestas a las adivinanzas

Inventa y crea nuevas canciones,

adivinanzas, amorfinos o poesias.

2.3.3. Género dramaético.

Objetivo.

Desarrollar la expresion oral y la gesticulacion de la voz en la representacion de comedias

o dramas cortos para potenciar la comunicacion y el desarrollo del lenguaje.

Contenido.

Drama.
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Argumento del cuento de “La caperucita roja”.

Comedia: “Mateo no quiere ponerse las medias” (tomada de:

https://www.guiainfantil.com/ocio/teatro/3-obras-de-teatro-muy-cortas-para-fomentar-la-

autonomia-de-los-ninos/)

=

- + & &

Proceso metodologico:

Activar los conocimientos previos con canciones y adivinanzas referentes a la tematica.
Contar el cuento “La caperucita roja” y/o el argumento de la comedia “Mateo no quiere
ponerse las medias™.

Repetir varias veces para que escuchen atentamente y se aprendan.

Seleccionar un grupo para que realice el drama y el otro represente la comedia.

Ensayar a los nifios la tematica correspondiente.

Verificar que todos se aprendan el contenido del drama y/o comedia para que actlen sin
temor.

Realizar los vestuarios con papeles de colores y arreglar el escenario con teatrino, titeres y
casa de carton.

Presentar la obra.

Recursos: Teatrino, titeres, vestuarios de papel, casa de cartdn.
Tiempo: 20 minutos.
Evaluacion: Lista de cotejo.

NOMDBKE: Fecha: ..o,


https://www.guiainfantil.com/ocio/teatro/3-obras-de-teatro-muy-cortas-para-fomentar-la-autonomia-de-los-ninos/
https://www.guiainfantil.com/ocio/teatro/3-obras-de-teatro-muy-cortas-para-fomentar-la-autonomia-de-los-ninos/
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Indicadores Siempre | Aveces | Nunca | Observaciones
Se interesa por escuchar atentamente los
contenidos de la obra y la comedia.
Aprende el cuento/o el contenido de la
comedia.
Asume el papel asignado por la docente.
Representa su papel en el drama ylo
comedia.
Se expresa adecuadamente.
Gesticula bien las palabras y sus gestos
corporales son adecuados.
2.4. Cronograma y fases de implementacion.
Fases Actividades Recursos | Responsables Fecha
Socializacion | Presentar la propuesta a las | Propuesta. Autoras de la | Abril
autoridades y docentes de | Oficios. propuesta. 2021.

preparatoria.

Acordar fecha para la
socializacion de la
propuesta.

Realizar la citacion para la
socializacion de la

propuesta.

Proyector de
imagen.
Laptop.

Propuesta.
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Explicar en qué consiste la
propuesta.
Indicar los beneficios de la

propuesta.

Capacitacion

Gestionar la logistica del
evento.

Dar la bienvenida a los
asistentes.

Realizar una dindmica de
presentacion.

Explicar el objetivo de la
capacitacion 'y de la
propuesta.

Exposicién por parte de las
autoras de la propuesta
referente a la literatura
infantil y su influencia en el
desarrollo de las
macrodestrezas linguisticas.
Realizacion de un taller
aplicando  los  diversos
géneros literaritos de la

literatura infantil.

Proyector de
imagen.
Laptop.
Propuesta.
Papelotes.
Cinta

masking.

Autoras de la

propuesta.

Mayo

2021.
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Socializacion del taller.
Cerrar la sesion con la

pregunta: ;Qué aprendi?

Evaluacion

Aplicar la evaluacién de la
propuesta a directivos y
docentes:

¢Se lograron los objetivos de
la propuesta?

¢Las facilitadoras fueron
claras en su exposicion?

¢Se desarroll6 un trabajo en
equipo supervisado por las
autoras de la propuesta?
¢Los contenidos de la guia
didactica responden a los
objetivos planteados en cada

género literario?

Hojas

individuales.

Autoras de

propuesta.

la

Mayo

2021.
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CAPITULO 111

3. VALORACION DE FACTIBILIDAD DE LA PROPUESTA

La implementacion de la propuesta es factible porque nifios y docentes cuentan con una
guia didactica que les permitira desarrollar las macrodestrezas linguisticas a partir de la literatura
infantil. Ademas, cuentan con los recursos econdmicos necesarios indispensables para ponerla en
practica. A ello se suma el beneficio que prestara a nifios, docentes y padres de familia porque es
una propuesta de actualidad con una utilidad practica lista para su utilizacion. Al ser un proyecto
innovador permitira a los nifios aprender de manera diferente disfrutando de los cuentos, fabulas,

canciones, dramas, adivinanzas, entre otros géeneros de la literatura infantil.

3.1. Analisis de la dimensién técnica de implementacién de la propuesta.

Para la implementacion de la propuesta, las docentes deben reforzar la busqueda de
informacion sobre la literatura infantil en el desarrollo de las macrodestrezas lingliisticas, esta
revision se debe fundamentar en informacidn seleccionada en articulos cientificos. Las diferentes
fuentes cientificas deben ser analizadas con la finalidad de emitir opiniones y juzgar su validez.
Ademas, en el aula las docentes deben poseer creatividad, gesticulacion oral y corporal, para que
los nifios se interesen y disfruten de la literatura infantil, las canciones, cuentos, fabulas, poesias

o adivinanzas, sera seleccionadas acorde a las necesidades e intereses de los nifios.

También es necesario conversar con los padres de familia para que desde casa puedan
reforzar la escucha atenta, la oralidad, la lectura y escritura con sus propios codigos linguisticos.

Todo esto se realizara con la utilizacion del programa zoom debido a que es una propuesta a



- 69 -

corto plazo. El programa zoom es la plataforma que permitird conectarse con docentes y

directivos.

3.2. Analisis de la dimensidén econdémica de implementacién de la propuesta.

La propuesta es viable porque no necesita de altos recursos econémicos porque los
cuentos, canciones, poesias, adivinanzas que se desee incrementar a los que constan en la guia
didactica, estan al alcance en diferentes fuentes de internet. EI material a utilizarse esté a la
disposicion en las aulas o en el medio. Se requiere de la predisposicién y creatividad de los
docentes. Se utilizara $14 para el contrato de la plataforma zoom con tiempo ilimitado la misma
que sera cancelada por las autoras de la propuesta, esto con la finalidad de tener mas tiempo para

capacitar a los docentes mediante esta plataforma.

3.3. Analisis de la dimension social de implementacidn de la propuesta.

La dimension social de la propuesta radica en que sera aplicado a un conglomerado social
que son los nifios quienes interactdan con sus comparieros y docentes, aprenden de la
individualidad a partir de la interaccion social con sus compafieros. En la preparatoria es
indispensable el apoyo y ayuda de las docentes, las interacciones deben ser positivas,
constantemente deben controlar lo que hacen los nifios. Es importante desarrollar en los nifios la

escucha atenta y la oralidad que son las bases para la lectoescritura.
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3.4. Analisis de la dimension ambiental de implementacion de la propuesta.
La propuesta tiene una dimensién ambiental en la medida que no afecta al ecosistema
porque recicla cartones y papeles para elaborar material de trabajo para su implementacion,
contribuyendo de esta manera al respeto del medio. Ademas, la propuesta en su contenido

incentiva en los nifios el respeto a la naturaleza.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones.

A partir del analisis de los resultados de la guia de observacion y de la entrevista, asi
como también de la implementacion de la propuesta, se plantea conclusiones como: El disefio de
la guia didactica permite que los nifios desarrollen macrodestrezas linguisticas a partir de la
literatura infantil. Sin lugar a dudas va a solucionar una problematica latente en el aula debido a
que los nifos tienen limitaciones en la comunicacion y expresion de ideas y sentimientos, lo que

implica que desarrollaran la escucha atenta y mejoraran el lenguaje.

Las estrategias que contiene la guia didactica son activas y participativas por lo que se
incentiva la atencidn, escucha atenta, expresion oral, lectura de imagenes entre otras que facilitan
el desarrollo de la comunicacién. También los nifios aprenden habitos lectores y escribiran de

acuerdo a sus propios cédigos linguisticos.

Las macrodestrezas linguisticas se fortalecen con la literatura infantil porque al escuchar
los cuentos, historias, adivinanzas, declamacion de poesias, canciones, entre otros géneros
literarios, los nifios amplian su vocabulario, mejoran las relaciones intercomunicativas con los
demas, lo que le ayuda posteriormente al desarrollo de la lengua y comunicacién, a expresarse y

escribir creativamente.

A través de la propuesta se motiva a los nifios al disfrute de la literatura infantil porque

como contiene diferentes géneros literarios, los nifios se sentirdn motivados e interesados por
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escuchar, llevandolos incluso a producir creativamente, a ampliar su desarrollo cognitivo,

trabajar en equipo, a desarrollar la imaginacion y lo que es mas a leer y crear habitos lectores.
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Recomendaciones.
Utilizar la guia didactica para que los nifios desarrollen macrodestrezas linguisticas a
partir de la literatura infantil con la finalidad de que se fortalezca el escuchar, hablar, leer y
escribir, porque a pesar de que todavia no escriben formalmente, lo hacen de acuerdo a sus

propios codigos linguisticos.

Aplicar estrategias activas y participativas a partir de la literatura infantil que contiene la
guia didactica para potenciar la escucha atenta, el habla fluida, incrementar el vocabulario, leer

iméagenes y fortalecer el lenguaje escrito.

Fortalecer en los nifios las macrodestrezas linguisticas con la literatura infantil al
escuchar los cuentos, historias, adivinanzas, declamacion de poesias, canciones, porque mejoran

las relaciones comunicativas con las personas que viven en su entorno.

Mantener siempre motivados a los nifios con el disfrute de los diferentes géneros que
brinda la literatura infantil, esto permitira que los nifios se interesen por leer imagenes,

desarrollen la creatividad e imaginacion.
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Anexo N° 1: Instrumentos de investigacion.

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION EDUCACION INICIAL Y PARVULARIA
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GUIA DE OBSERVACION PARA LOS NINOS DEL PLANTEL, SOBRE LAS
MACRODESTREZAS LINGUISTICAS COMO ELEMENTO MOTIVADOR PARA
POTENCIAR EL DESARROLLO DE APRENDIZAJE EN NINOS DE PREPARATORIA.

TEMA: Literatura infantil y macrodestrezas linguisticas en los nifios de subnivel Preparatoria.

OBJETIVO: Investigar la importancia que tiene la literatura infantil en el desarrollo de las
macrodestrezas linguisticas en los nifios de preparatoria.

GUIA DE OBSERVACION

Parametros de observacion. Calificacion Otras
1. Escuchar. Mucho | Poco | Nada | Observaciones
1.1. | ¢Disfruta el niflo escuchando
literatura infantil de tipo narrativa
(cuentos, leyendas y fabulas)?
1.2. | ;Disfruta el nifio escuchando
literatura infantil de tipo lirica
(poesias, canciones, rimas,
trabalenguas)?
1.3. | ;Disfruta el nifio escuchando
literatura infantil de tipo draméatica
(teatro espectaculo)?
. Hablar. Mucho | Poco | Nada | Observaciones
2.1. | ¢El niflo expresa sus sentimientos y
emociones con los relatos de la
literatura infantil?
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2.2. | ¢El nifio construye oraciones cada
vez mas complejas a partir de lo que
escucha de la literatura infantil?

2.3. | ¢El nifio mantiene una
conversacion?

2.4. | ¢El nifio formula preguntas?

2.5. | ¢El nifio adapta el tono de voz o

gestos de acuerdo al contexto?

Leer.

Mucho

Poco

Nada

Observaciones

3.1.

¢El nifio realiza predicciones a
partir de lo que escucha u observa en
las imagenes de textos de literatura
infantil?

3.2.

¢El nifio realiza diferencias entre
imégenes y texto escrito en diversos
materiales impresos?

3.3.

¢ Extrae informacion explicita de los
textos literarios?

3.4.

¢Elabora significados mediante la
activacion de conocimientos
previos?

3.5.

¢ Satisface la curiosidad sobre temas
de interés utilizando la literatura
infantil?

3.6.

¢El nifio explora la formacion de
palabras y oraciones utilizando la
conciencia fonoldgica?

Escribir.

Mucho

Poco

Nada

Observaciones

4.1.

¢El nifio explora la formacion de
palabras y oraciones utilizando la
conciencia linguistica?

4.2. | ¢Reqgistra, expresa y comunica ideas
utilizando sus propios codigos?

4.3. | ¢(Realiza producciones escritas
utilizando diversos recursos Yy
materiales?

4.4. | ;Representa pasajes de los textos

literarios escuchados utilizando sus
propios codigos y dibujos?

habilidades sociales basicas. Autora Mary Témalo (2017).

Adaptado de la tesis de grado de maestria: La literatura infantil como herramienta basica para fortalecer las
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UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION EDUCACION INICIAL Y PARVULARIA

ENTREVISTA A LAS DOCENTES DEL PLANTEL, SOBRE LITERATURA INFANTIL
COMO ELEMENTO MOTIVADOR PARA POTENCIAR EL DESARROLLO Y
APRENDIZAJE DE LAS MACRODESTREZAS LINGUISTICAS.

TEMA: Literatura infantil y macrodestrezas lingtisticas en los nifios de subnivel Preparatoria.

OBJETIVO: Investigar la importancia que tiene la literatura infantil en el desarrollo de las
macrodestrezas linguisticas en los nifios de preparatoria.

ENTREVISTA ADOCENTES

Instructivo: La franqueza de su respuesta permitira que el proyecto de investigacion, cumpla
sus objetivos planteados. Sirvase contestar con una X en la alternativa que mejor refleje su
opinién.

1. ¢Utiliza textos literarios en el proceso de ensefianza aprendizaje con sus estudiantes?
SI( )
NO ()
¢POR QUE?

2. ¢Considera usted importante la utilizacion de la literatura infantil para el desarrollo
de las macrodestrezas linglisticas en los nifios de preparatoria? Argumente su
respuesta.

SI( )
NO ()
TALVEZ( )
¢POR QUE?
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3. ¢ Qué géneros literarios utiliza con mayor frecuencia en el aula?
NARRATIVA ( )

LIRICA( )

DRAMATICA ( )

NINGUNA DE LAS ANTERIORES ( )

¢POR QUE?

4. ¢ Con qué frecuencia utiliza la literatura infantil?
SIEMPRE ( )

AVECES ()

NUNCA ( )

¢POR QUE?

5. ¢Considera usted que el nifio disfruta de la literatura infantil que escucha en el
aula?

MUCHO ( )

POCO ( )

NADA ()

¢POR QUE?

6. ¢ La literatura infantil le permite al nifio expresar sus sentimientos y emociones?
GRAN MEDIDA ( )

MEDIANA MEDIDA ( )

POCA MEDIDA ( )

¢POR QUE?
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7. ¢El nifio realiza predicciones a partir de los textos literarios que escucha?
SI( )

NO ()

¢POR QUE?

8. ¢ El nifio extrae informacion explicita de los textos literarios que usted le cuenta?
SIEMPRE ( )

CASI SIEMPRE ( )

NUNCA ()

¢POR QUE?

9. ¢El nifio explora la formacion de palabras y oraciones utilizando las conciencias
linguisticas?

SI( )

NO ()

¢POR QUE?

10. ¢ El nifio registra, expresa y comunica ideas utilizando sus propios cddigos?
TODOS LOS DIAS ( )

PASANDO UN DIA ( )

RARAVEZ ()

NUNCA ( )

¢POR QUE?

11. ¢ El nifo realiza producciones escritas utilizando diversos recursos y materiales?
SI( )

NO ()

¢POR QUE?
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12. ¢(El nifio representa pasajes de los textos literarios escuchados utilizando sus
propios codigos y dibujos?

FRECUENTEMENTE ( )

CASI SIEMPRE ( )

NUNCA ( )

¢POR QUE?

Adaptado de la tesis de grado de maestria: La literatura infantil como herramienta béasica para fortalecer las
habilidades sociales basicas. Autora Mary Témalo (2017).
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Anexo N° 2: Captura del pilotaje.
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Evidencia del pilotaje de los instrumentos de investigacion, aplicados en la escuela Bolivia Benitez en el
subnivel de preparatoria.
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Anexo N° 3: Captura del certificado que avala los instrumentos de investigacion.

Machala, 25 de enero de 2021.

Yo, BENITEZ RUIZ CARMEN ALEXANDRA, C.I. 0703335794, LICENCIADA EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION ESPECIALIZACION EDUCACION PARVULARIA, Y
MAGISTER EN INTERVENCION Y EDUCACION INICIAL, con trece afios de experiencia
en la docencia y cinco afos como directora, rectora y vicermrectora respectivamente de los
establecimientos educativos Centro de Educacion Inicial “Ma. Franco de Carrillo” y de la
Unidad Educativa “Ciudad de Machala". Ademas, Coordinadora de las Redes de
Aprendizaje del Distrito 07D02 Educacion-Machala.

CERTIFICO

Que los instrumentos de investigacion: Guia de Observacion y Entrevista a Docentes.
Elaborados por: FREIRE CALVA YURI YASMIN, C.l 0705407096, y PINTADO
GONZALEZ KARLA VERONICA, C.I. 0705212462, egresadas de la carrera CIENCIAS DE
LA EDUCACION MENCION EDUCACION INICIAL Y PARVULARIA, de la UNIVERSIDAD
TECNICA DE MACHALA, cumplen para ser aplicados como requerimiento en el trabajo de
titulacion en pro de obtener el titulo de LICENCIADAS EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIZACION EDUCACION INICIAL Y PARVULARIA. Ante lo expresado, avalo estos
instrumentos de investigacion.

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad.

ot
LCDA. BENITEZ RUIZ CARMEN ALEXANDRA, MGS.
C.1. 0703335794

Celular: 0939528914
E-mail: carmen.benitez@educacion.gob.ec

Evidencia del certificado que avala los instrumentos de investigacion; guia de observacion y entrevista por
parte de la docente LCDA. BENITEZ RUIZ CARMEN ALEXANDRA, MGS.
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Anexo N° 4: Captura del permiso.

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA

DL NO 6904 DE 14 DE ABRIE DE 1909

Calidad. Pertinencia y Calidey
UNIDAD ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIALES

SECCION/CARRERA: EDUCACION INICIAL. »
Certificacion No. UTMACH-UACS-EIP-2021-088-CRT,

Machala, 05 de febrero del 2021.

Licenciada

KARLA JARAMILLO CANGAS

Directora Encargada de la Escuela de Educacion Basica “Andrés Cedillo Prieto™.
Presente.-

D nuestras consideraciones,

Desedandole muchos éxitos en su vida personal y profesional, queremos por medio de
Ia presente con el debido respeto le a solicitar lo siguiente: Somos egresadas de la
carrera de Educacion Iniclal y Parvularia de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Técnica de Machala; y nos encontramos en el proceso de titulacion, por lo
cual necesitamos un centro educativo donde realizar o prooeso investigativo para
nuestra tesis, es asf que solicitamos poderlo realizar en o establecimiento que usted
libera en ol Subnivel Preparatoria. Para constancia de ello, firma la presente nuestra
Tutora de Trabajo de Titulacion.

Sin otro particular que mencionar ¥y en espera que la presente reciba la acogida
necesaria, nos suscribimos de usted muy agradecidas.

Atentamente,
Yuri Yasmin Freire Calva Karla Verénica Pintado Gonzilez
C.1 070540709-6 « CL 070521246-2
yfreire_est@utmachala.edu.ec kpintado2@utmachala.edu.ec
ESTUDIANTE EGRESADA ESTUDIANTE EGRESADA

Evidencia del permiso para realizar el proceso de investigacidn, en la escuela Andrés Cedillo Prieto,
firmado y sellado por parte de la directora (€) LCDA. KARLA JARAMILLO CANGAS.
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Anexo N° 5: Captura de la guia de observacion.

o
00/202)

- e

Evidencia de la aplicacion del instrumento de investigacion; guia de observacién, en la escuela Andrés
Cedillo Prieto en el subnivel de preparatoria.
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Anexo N° 6: Captura de la entrevista.

8:54 &

O @ docs.google.com/forms/u/0

e i B St

D L MO 0804
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARREARA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION EDUCACION INICIAL Y PARVULARIA

LITERATURA INFANTIL
Y MACRODESTREZAS
LINGUISTICAS EN
LOS NINOS DE
SUBNIVEL
PREPARATORIA.

Se ha registrado tu respuesta.

Enviar otra respuesta

Este contenido no ha sido creado nil aprobado por Google
Notificar uso inadecuado - Terminos del Serviclo - Politica de

Privacidad

111

Evidencia de la aplicacion del instrumento de investigacion; entrevista respondida por la docente LCDA.
MARITZA BRAVO, de la escuela Andrés Cedillo Prieto del subnivel de preparatoria.
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Pardmetros de observacion. Calificacion Otras

1. Escuchar. Mucho | Poco | Nada | Observaciones

1.1. | ¢Disfruta el nifio escuchando
literatura infantil de tipo narrativa X
(cuentos, leyendas y fabulas)?

1.2. | ¢Disfruta el nifio escuchando Solo disfrutan
literatura infantil de tipo lirica X de las canciones.
(poesias, canciones, rimas,
trabalenguas)?

1.3. | ¢Disfruta el nifio escuchando No realizan
literatura infantil de tipo dramética X | dramatizaciones.
(teatro espectaculo)?

2. Hablar. Mucho | Poco | Nada | Observaciones

2.1. | ¢El nifio expresa sus sentimientos y Tienen
emociones con los relatos de la X limitaciones
literatura infantil? para expresar lo

que sienten.

2.2. | ¢El nifio construye oraciones cada
vez mas complejas a partir de lo que X
escucha de la literatura infantil?

2.3. | ¢El nifno mantiene una X Son poco
conversacion? expresivos.

2.4. | ¢El nifio formula preguntas? X

2.5. | ¢El nifio adapta el tono de voz o X Son poco
gestos de acuerdo al contexto? expresivos.

3.  Leer. Mucho | Poco | Nada | Observaciones

3.1. | ¢El nifio realiza predicciones a
partir de lo que escucha u observa en X
las imagenes de textos de literatura
infantil?

3.2. | ¢El nifio realiza diferencias entre
imagenes y texto escrito en diversos X
materiales impresos?

3.3. | ¢Extrae informacion explicita de los X No puede
textos literarios? contestar

preguntas
referentes al
texto.

3.4. | ¢(Elabora significados mediante la X Los docentes no
activacion de conocimientos parten de los
previos? conocimientos

previos.
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3.5.

¢ Satisface la curiosidad sobre temas
de interés utilizando la literatura
infantil?

3.6.

¢El nifio explora la formacion de
palabras y oraciones utilizando la
conciencia fonologica?

Se distraen
facilmente.

Escribir.

Mucho

Poco

Nada

Observaciones

¢El niflo explora la formacion de
palabras y oraciones utilizando la
conciencia linguistica?

4.2.

¢Registra, expresa y comunica ideas
utilizando sus propios codigos?

4.3.

¢Realiza  producciones escritas
utilizando diversos recursos Yy
materiales?

4.4.

¢Representa pasajes de los textos
literarios escuchados utilizando sus
propios codigos y dibujos?




Anexo 8: Matriz de consistencia.
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TITULO: LITERATURA INFANTIL Y MACRODESTREZAS LINGUISTICAS EN LOS NINOS DE SUBNIVEL PREPARATORIA.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLE INDEPENDIENTE
¢Existe  relacion entre la | Determinar la importancia que tiene | Existe relacion entre la LITERATURA INFANTIL
literatura  infantil y  las | laliteratura infantil en el desarrollo de | literatura infantil y las
macrodestrezas linglisticas en | las macrodestrezas linguisticas en | macrodestrezas linglisticas | Existe una vision en alza de la literatura infantil que se caracteriza
los nifos de  subnivel | nifios de preparatoria de la escuela | en los nifios de subnivel | por su afan de globalizacion. Segun esta concepciéon, bajo el

preparatoria?

“Andrés Cedillo Prieto”.

preparatoria.

nombre de literatura infantil deben acogerse todas las
producciones que tienen como vehiculo la palabra con un toque
artistico o creativo y como receptor al nifio.

Esta definicion, que hacemos nuestra, coincide sensiblemente
con la de Marisa Bortolussi, (1985, p.16) que reconoce como
literatura infantil “la obra estética destinada a un publico
infantil”.

(Cervera, pag. 157)

PROBLEMAS
ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS
ESPECIFICA

VARIABLE DEPENDIENTE

¢Cémo se aplica la literatura
infantil en los nifios de subnivel
preparatoria?

Aplicar la literatura infantil en nifios
de preparatoria de la escuela “Andrés
Cedillo Prieto”.

iComo se desarrollan las | Identificar las macrodestrezas
macrodestrezas linguisticas en | linguisticas en nifios de preparatoria
los nifios de subnivel | de la escuela “Andrés Cedillo Prieto”.
preparatoria?

¢Existe  relacion entre la | Diseflar una guia didactica de
literatura  infantil y  las | literatura infantil para el desarrollo de
macrodestrezas linguisticas en | las macrodestrezas linguisticas en
los nifos de  subnivel | nifios de preparatoria de la escuela

preparatoria?

“Andrés Cedillo Prieto”.

Existe relacion significativa
entre la literatura infantil y
las macrodestrezas
linglisticas en los nifios de
subnivel preparatoria.

MACRODESTREZAS LINGUISTICAS

Son aguellas consideradas también como las macrodestrezas
basicas del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir, muy
necesarias para convertir al estudiante en un comunicador
eficiente.

(Actualizacion y fortalecimiento curricular de la educacion
general basica 2010. Pag. 24).




Anexo 9: Matriz de operacionalizacion de variables.
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TITULO: LITERATURA INFANTIL Y MACRODESTREZAS LINGUISTICAS EN LOS NINOS DE SUBNIVEL PREPARATORIA.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
GENERAL GENERAL GENERAL INDEPENDIENTE
¢Existe relacion entre la | Determinar la importancia que | Existe relacion entre la LITERATURA INFANTIL Caracteristicas de literatura Definicion. 34
literatura infantil y las | tiene la literatura infantil en el | literatura infantil y las infantil. Géneros de la
macrodestrezas desarrollo de las macrodestrezas | macrodestrezas Existe una vision en alza de la literatura literatura 36
linguisticas en los nifios | linglisticas en  nifios de | linglisticas en los nifios | infantil que se caracteriza por su afan de infantil.
de subnivel preparatoria? | preparatoria de la escuela | de subnivel preparatoria. | globalizacion. Segun esta concepcion, bajo - Narrativo.
“Andrés Cedillo Prieto”. el nombre de literatura infantil deben - Lirico.
acogerse todas las producciones que tienen - Dramatico.
como vehiculo la palabra con un toque | Importancia de la literatura Importancia y 38
artistico o creativo y como receptor al nifio. | infantil. beneficios.
Literatura 40
Esta definicion, que hacemos nuestra, infantil en
coincide sensiblemente con la de Marisa preparatoria.
Bortolussi, (1985, p.16) que reconoce
como literatura infantil “la obra estética
destinada a un publico infantil”.
(Cervera, pag. 157)
PROBLEMAS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
ESPECIFICOS ESPECIFICA DEPENDIENTE
¢Como se aplica la | Aplicar la literatura infantil en | Existe relacion MACRODESTREZAS Caracterizacion de las Definicion. 43
literatura infantil en los | nifios de preparatoria de la | significativa entre la LINGUISTICAS macrodestrezas. Importancia de las
nifios de subnivel | escuela “Andrés Cedillo Prieto”. | literatura infantil y las macrodestrezas 45
preparatoria? macrodestrezas Son aquellas consideradas también como linguisticas.
¢Como se desarrollan las | Identificar las macrodestrezas | linglisticas en los nifios | las macrodestrezas basicas del lenguaje: Escuchar. 46
macrodestrezas linglisticas en nifios de | desubnivel preparatoria. | escuchar, hablar, leer y escribir, muy | Clasificacion de las Hablar.
linguisticas en los nifios | preparatoria de la escuela necesarias para convertir al estudiante en | macrodestrezas linguisticas. Leer. 48
de subnivel preparatoria? | “Andrés Cedillo Prieto”. un comunicador eficiente. Escribir.

¢Existe relacion entre la
literatura infantil y las
macrodestrezas

linguisticas en los nifios
de subnivel preparatoria?

Diseflar una guia didactica de
literatura infantil para el
desarrollo de las macrodestrezas
linglisticas en nifios de
preparatoria de la escuela
“Andrés Cedillo Prieto”.

(Actualizacion y fortalecimiento curricular
de la educacion general basica 2010. Pag.
24).




Anexo 10: Capturas de la bibliografia.

. » ‘ Opcién
o c l 0 n ISSN: 1012-1587
p l opcion@apolo.ciens.luz.ve
Universidad del Zulia
Venezuela

Aparicio Garcia, Isabel
La influencia de la educacion literaria en la identidad de género: una propuesta educativa
Opcién, vol. 32, nim. 10, 2016, pp. 36-53
Universidad del Zulia
Maracaibo, Venezuela

Disponible en: http:/\www_redalyc.org/articulo.oa?id=31048901003

“*La repeticion tranguiliza. Es prueba de intimi-
dad. Es su misma respiracion™ { Pennac, 1993:55). La hiteratura les ayvuda
a construir su propio mundo, a experimentar con sus diferentes voes, a
conccerse mejor. En este momento, v con mawvor intensidad en la adoles-
cencia, los chicos v las chicas se encuentran modelando su identidad w,
por tanto, la influencia de la literatura v otras manifestaciones artisticas w
culturales es fundamental.

Mo obstante, el papel que juega la literatura durante la adolescencia
dista mucho de ser el ideal. va gque algunos adolescentes manifiestan re-
chazo o desgana ante la lectura (Sanjuan, Duenas, Luengo f caf., 20007).
Acdemas, la presencia de estercotipos de género en la rutina diaria de chi-
cos v chicas (en revistas, programas de television, publicidad. peliculas,
obras literarias, etc.) condiciona la construccion de su identidad de géne-

tolerantes, respetuosos, libres v felices (Diaz-Aguado, 2003, 20049,

En este articulo mostramos los aspectos mas destacados de nuestra
investigacion. Tras llevar a cabo un anilisis critico del discurso de 1a es-
critora brasilena Ana Maria Machado, desde una perspectiva de género
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Por ofro lado, aungue no muy lejos de la vivencia teatral, se encuentra la danza; la
conjuncion de la expresividad corporal v musical, cuya practica v observacion dotan a los
nifios de los beneficios que hemos apuntando ya en las areas anferiores: comunicacion,
gestion de las emociones, psicomotricidad gruesa, autoconocimiento, conexion cuerpo-
mente, etc. Por supuesto, ademas de ejercicios preparados, el juego dramatico vy la danza
incluyen la asistencia a espectaculos featrales v de danza, fiteres, sombras chinescas y
circo, entre ofras. Dichas experiencias resultan potencialmenie enriguecedoras pues
involucran la expresion corporal, musical, visual y plasiica.

2.4. Laimportancia de la literatura

Como ya hemos visto, |a palabra puede encontrarse en todas las areas artisticas, sobre
todo en lo que corresponde a la expresion musical y teatral. La literatura infantil no solo
ze encuentra en los libros publicados, sino en la tradicion oral, en canciones infantiles
populares y juegos teafralizados, que combinan expresion oral ¥ corporal. La literatura
esta presente en las artes en general, pero en su forma mas ortodoxa se encuenira en
lo=s libroz infantiles publicados vy la promocion de estos es la forma mas tangible de
favorecer el gusto por la lectura v los gustos aledanos gue esto puede propiciar (otros
gustos culurales). La lectura en la primera infancia, cuando los bebés no leen en el
senfido convencional de |la palabra, supone desarrollar proyectos de educacion literaria
donde los bebés entran en la escena humana formando parte de un conglomerado “que
comparte v reestrena los simbolos para descifrase, expresarse y habitar el territorio del
lenguaje” (Reyes, 2007, p. 13).
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La Conciencia Sintictica se refiere a
una habilidad metalingiiistica que permite
manipular de manera consciente los aspectos
sinticticos del lenguaje y reflexionar sobre
ellos (Andrés, Canet & Garcia, 2010), asi como
evaluar una oracidn como gramaticalmente
correcta o incorrecta y, en este dltimo caso,
poder corregirla (Chavez, 2006, Andrés, Canet
& Urquijo, 2011). En esta forma, coincidimos
con Montealegre y Forero (2006), en el sentido
de gque el dominio de los procesos lingiisticos,
cognitivos y metacognitivos esta determinado
por el nivel de manejo consciente de estos
procesos.

Durante la comprension de lectura, el lector

§ ot G Cacncane & nbome v St ot S C e,

e . s sedamtee <8

=g

en juego su  conocimiento metaliﬁgﬂ.istico_
Entre estas claves estin el orden de las
palabras dentro de la oracion, su significado,
las concordancias de género v niamero, los
signos de puntuacion, la aparicion de palabras
funcionales (Elosiaa, 2000, Cuetos, 2008). Si el
lector falla en la interpretacidon de estas claves,
la comprension puede verse afectada por las
deficiencias en las representaciones generadas
a nivel microproposicional. Del mismo modo,
la comprension podria verse disminuida s1 el
lector no aplica oportunamente su conocimiento
extralingiiistico en el procesamiento de
oraciones en que el orden de los constituyentes
no es el candonico (SVO) o que presentan algin
tipo de ambigiiedad.

El orden de las palabras en una oracion
también es importante, puesto que el primer
nombre de la oracion tiende a hacer de sujeto
v el segundo, de objeto. Sin embargo, en este
aspecto el espafiol es una lengua bastante

Rmfdnmiﬂcmﬂmhv H‘ﬂj JJM.H 20T
@ 0 b g cfmde.org. oo
e DOF- 1011600169271 55 1511323012015




Reavista infarnacional de Apoyo a la inclusitn, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad.
Volwmen 6 Ndamero 3, dicembre 2020, ISSN: 23870907, DOI: htpsJiidx doil orgM 0. 1756 1dai w6 n3 &

Las macrodestrezas en el aula de ELE

Macro skills in the ELE classroom
Makro-Fatigkeaiian k. Ei E-Flassanzimmer
Macro compélancas dans /a classe ELE
Macvo habilidades na sala do awa oda ELE
Macro compelanze in classe ELE
Haghwu MaKpockomel & xnacese ELE
El ESF 5 T 7 27 O 00

ELE S8 5o By ices

Celia Cabrera Sequera
Universidad de Jaén
celiacabreraseguerai@ygmail .com

Paginas 109-123
Fecha recepcidan: 21/08/2020
Fecha acepitacion: 29/11/2020

Resumen.

El presente articulo tiene como objetivo primordial hacer ver al docente de Espanol
como Lengua Extranjera (ELE), gue las macrodestrezas o habilidades linglisticas,
deben integrarse y desarrollarse en el aula. Para ello se fundamentan primero
concepitos claves, como macrodestrezas o habilidades linglisticas, para seguidamente
hacer una blisgueda tedrica basada en diversos autores sobre la comprension vy
expresion oral y escrita. Este articulo es debido a la melevancia gue tiene la
comunicacion en todo el mundo. La comunicacion oral y escrita son senderos
incuestionables en nuestras vidas gque nos caden comunicamos con el mundo exterior.
Es por ello. gue uno de los obietivos de este articulo esta en facilitar herramientas tiles

2.1.- §Qué son las macrodestrezas?

Hablar, escuchar, leer v escribir son las cuatro destrezas que el estudiante de una
lengua debe manejar para poder comunicarse con validez en todas las situaciones
viables. No hay otra forma de manejar la lengua con un fin. Son conocidas como
habilidades linguisticas, pero de igual forma reciben otros nombres como: destrezas,
capacidades comunicativas o, también, macrohabilidades (Cassany, 1994)

Segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2002) plantea el
desarrollo de competencias generales (conocimiento declarativo, destrezas vy
habilidades, competencia existencial y capacidad de aprender) y competencias
comunicativas de la lengua (linglisticas, sociolinguisticas y pragmaticas).

Tradicionalmente la didactica las ha clasificado atendiendo al modo de transmision:
orales y escritas y al papel que desempefian en |la comunicacion: productivas y
receptivas.

+ Se establecen cuatro destrezas:
1.Expresion oral
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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo describir la situacién actual e importancia de la ilustracion
en la produccion literaria de Ecuador dirigida a nifios, nifias y jovenes; asi como, determinar cual es
el rol de la actividad artistica de la ilustracion en este tipo de literatura. El articulo busca convertirse
en un elemento de consulta, analisis y discusion para las actividades profesionales y artisticas de
los diversos actores del proceso editorial, en particular de disenadores graficos e ilustradores.

Palabras Claves

En este sentido, se considera oportuno realizar una breve definicion tedrica de
términos relevantes que orienten de manera particular a la literatura infantil y juvenil, en
relacion con la ilustracion que se emplea. Definir a la literatura infantil y juvenil podria
considerarse innecesario y su conceptualizacion pareceria intuitiva; no obstante, las
caracteristicas de este tipo de obras engloban mas particularidades que unicamente la edad
del publico meta. Por tanto, se consideran para la conceptualizacion tres caracteristicas
primordiales: el perfil artistico de la obra, la naturaleza del contenido y el publico al que esta
dirigido.

La literatura infantil y juvenil tiene, como principal arista, el perfil artistico de su
composicion; es decir, el hecho de que esté dirigido a un publico de edades cortas
(especialmente en el caso de la literatura infantil para prelectores) no invalida el uso de
principios técnicos, estéticos y comunicativos de una obra de arte literaria.® Ahora bien, en
lo referente a la naturaleza del contenido, se considera que la literatura infantil y juvenil,
como otras obras literarias, puede abarcar todo tipo de género, sea narrativo, poético o
dramatico, considerando toda la gama de subgéneros narrativos.* Finalmente, el publico al
que estan dirigidas las obras de literatura infantil y juvenil es importante debido a que no
puede estar definido exclusivamente por un rango etario sino que debe englobar
consideraciones de tipo sociologico e, incluso, psicolégico, que definen a las personas en
sus etapas infantil y juvenil en la construccion de su identidad como individuos;® en este
sentido, se debera considerar, por lo menos en lo tocante al presente articulo, como publico
al conjunto de personas en etapa de desarrollo fisico, emocional, intelectual y social que
precede a la edad adulta sin limites claros en cuanto a edad, pero relacionado con el tiempo
entre el nacimiento y la pubertad, en el caso del publico infantil, y desde la pubertad hasta
la madurez personal que se relacionaria con la capacidad de formar un hogar auténomo.®
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Resumen
Espafiol

Se presentan los resultados de una investigacion realizada sobre ocho aplicaciones de la prueba de seleccion universitaria (PSU)-
Lenguaje (2005- 2012), considerando los textos ufilizados en la seccion de comprension lectora y los resultados estadisticos de los
items correspondientes. Los objetivos de la investigacion fueron: registrar textos literarios v no literarios usados como estimulo de la
comprension y su clasificacion, segin el curriculo de Lenguaje v Comunicacion; y determinar qué clase de textos presenta una dificultad
alta 0 baja, v elevada omision. Los textos se clasificaron considerando su cantidad y distribucion; se analizaron los indicadores de
dificultad y omision, para correlacionarlos con la clasificacion textual. Los resultados muestran gue hay una adecuada distribucian de los
distintos tipos textuales. Ensayo y drama fueron los mas dificiles de resolver; los mas faciles fueron los dialdgicos vy los narrativos. Se

concluye gue en los estudiantes chilenos existen diferencias de leciura entre los tipos textuales.

Narrativos: Lextos con secuencias de acciones, personajes,
Liempo y espacio, confliclo y resolucion, lales como ol
cuento, [anovela, la epopeya, elc.

Expositivos: lextos de cardcter informalivo, cuyas princi-
pales formas de ordenacion son las estructuras lextuales
de causa/efecto, problemalsolucion, delinicion, caracteri-
£acion, enumeracion, elc.

Liricos: lextos en los que predomina la presencia deun
sujelo o hablante lirico, que expresa su particular punto
de vista sobre la realidad, ¢l mundo, sus emociones o
pensamientos, mediante ol uso poético del lenguaje.

Argumentativos: lextos que presentan un puno de visla
sobre algiin tema polémico o debatible, y cuya organiza-
cion lextual implica la presencia de una tesis (o hipélesis),
premisas o argumentos, y conclusion.

Dramaticos: lextos “teatrales” que seran ulilizados para
una puesla en escena, y que consislen, lundamental-
menle, en la presencia de un discurso acolacional (o
didascalia), esto es, con las indicaciones de descripcion de
personajes, cscenas, aclos, escenario, elc; y los personajes
y sus parlamentos.

Dialagicos: Lextos que representan el discurso dialagico,
Lales como conversaciones, entrevislas, elc; pero que
lambi¢n son entendidos como la necesaria relacion de
interaccion discursiva, cullural, comunicativa, recepliva y
comprensiva entreel lector y el lexto, desde la perspectiva
del“didlogo” entre ambos.

Ensayisticos: lexlos que presentan un punto de vista
propio sobre algtin tema, y cuyo eslilo revelala vision del
emisor sobre ésle. Pueden asumir un cardcler reflexivo,
critico, polémico, descriptivo, elc; y abordar temasde la
mis variada naluraleza.

Enunciados en situacion piiblica de comunicacion (discurso
piiblico): textos perlenecientes a cualquierade las olras
calegorias (exposilivos, argumentativos, dialogicos), pero
cuya enunciacion se produce en lugares o situaciones
ptiblicas, por ejemplo, el sermdn, una cuenta publica, un
discurso politico, discursos de conmemoracion familiar,
institucional, comunitaria o nacional, elc.

Fuente: MINEDUC, 1998a; 1998b; 1999; 2000; 2001.
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Hablar.
Leer.
Escribir.
Escuchar procede del latin auscultare; modificada en auscultare posteriormente en escuchar, sindnimo de escuchante,
centinela, guardia.
Escuchar es algo mas que oir. Qir es solamente la primera parte, |a parte fisica en que el oido siente las ondas sonoras,
es algo mas que prestar atencion. Es parte de un proceso de comunicacién bidireccional. Una persona gue sabe
escuchar no solo se limita a oir a su interlocutor, sino que interviene activamente en el acto de la comunicacion.
El oir se refiere a la recepcion fisica de las ondas sonoras a traves del oido. Escuchar, en cambio, incluye ademas del
oir, Ia capacidad de recibir y responder al estimulo fisico y utilizar la informacion captada a traves del canal auditivo. (C.
Beuchat, 1989: 21).
Saber escuchar implica dirigir Ia atencién hacia las palabras del otro tratando de lograr una percepcién de Ia palabra
hablada, preparandose para exiraer de lo oido lo esencial y no apresurarse en deducciones, sin haber penetrado en el
sentido de las del interlocutor.
Escuchar es un proceso, no es un acto pasivo, aungue los que saben escuchar deben mostrarse paciente en su actitud,
s decir mostrar un sentimienio general y duradero positivo o negafivo acerca de los objetos sociales, en esie caso ante
a comunicacion, ante las personas, ante las ideas que se expresan.
Se hace necesario reflexionar ;Sabemos escuchar? jHemos valorado como docentes la importancia de escuchar a
nuestros escolares y ser escuchados por ellos en el desenvalvimiento vital del proceso ensefianza — aprendizaje? ;En
el transcurrir de la vida, al relacionarlos con nuesiros semejantes, somos pacientes en la escucha? jHemos
desarrollado en los escolares dicha habilidad? ; Qué hemos hecho para logrario?
Escuchar no es simplemente cuestion de trucos o técnicas, es una actitud, un modo de relacionarse con el mundo.
Debe formar parte del modo de vida. Desempefia un papel importante para nuestras relaciones interpersonales.

Saber escuchar es aprovechar la diferencia de la velocidad entre el pensamiento y la palabra, empleando el tiempo
sobrante en reunir las ideas, interpretar la eleccion de tiempo, evaluar la fuerza de los argumenios del que habla y
responder con gestos de la cara o movimientos corporales; preguntarse si tal cosa constituye un dato importante, como
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preferencias, dejar siempre materiales de lectura y ensefarlo a descubrir para qué sirve
cada libro, asi dara seguimiento a cada nifio en cuanto a su comportamiento lector.

En los lectores permanentes (5° y 6° grados) el interés por la lectura esta en las historias
de aventuras, de misterios, los relatos historicos y de caracter biografico, los referidos al
vida de los animales domesticos, salvajes, los viajes, las exploraciones, juegos, deportes,
pero tambien los cuentos fantasticos y las leyendas. Prefieren textos con descripciones,
argumentos claros, predominio de temas relacionados con su misma edad, sintaxis
sencilla, llustraciones que sirvan de complemento al contenido y no muy extensos.

El maestro tendra siempre presente que el desarrollo del gusto e interes por la lectura no
se logra espontaneamente, sino que es el resultado del trabajo dirigido y sistematico que
implique a un conjunto de factores entre ellos la familia y la escuela en su papel relevante.
El como adulto, que pasa gran parte del tiempo con sus alumnos estara informado v
orientado de que libros recomendar, prestar, o regalar.

Es importante que conozca ademas de los libros, las técnicas de animacion a la lectura
que incentiven el deseo de leer. El conocimiento del argumento o tematica de cada obra le
permitira determinar acertadamente que libro es el mas apropiado en correspondencia con
los contenidos de los programas de estudio y abordarlos tambien en materiales, que no
sean los libros de textos. Ademas, estudiara la bibliografia a su alcance sobre literatura

VARONA Revista Cientificn-Metodolanica No A5 sentiamhre-diciemhre 2017 ISSN- 1992-8238
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representacdo desestabilizadora em termos geracionais e de género, além de uma conotagdo liminar,
o que facilitou que, décadas depois, Mafalda habilitasse um jogo social que lhe outorgava vida e se
convertia em wm mito que outorga sentido ao presente.
Palavras-chave: género, Argentina, historia (Thesaurus de Ciéncias Sociais da Unesco).
Palavras-chave autora: Geracdes, historia em quadrinhos.

-1. Introduccion. -2. En el origen: Tensiones generacionales v de género. -3. Las edades de
Mafalda: un juego social. -4. Mito contemporaneo. -5. Conclusiones. -Lista de referencias.

Introduccion

iQuién es Mafalda? ;Un pequefio
monstruito sabelotodo? ;La
representante del disconformismo de
toda una humanidad? (...) Ademas
de representar vividamente a nuestros
hijos, Mafalda el monstruito sabelotodo
leido por dos millones de argentinos,
tiene el poder de representar a toda una
humanidad angustiada v llena de dudas
¥ temores.
Con estas palabras, en 1969 Adriana Civita
-periodista “estrella™ argentina de los afios
sesenta-presentaba a Mafalda. La concebia un
“monstruito™ y una “nifia terrible™ porque les
mostraba a los padres v las madres la realidad
que estaban creando sus propias “Mafaldas™ y

quien, en ese entonces, no imagind que
rapidamente su personaje se convertiria en un
éxito; y, menos atn, que su “criatura® -para usar
otro término del reportaje- siguiera con vida casi
medio siglo después, cuando muchas mujeres y
muchos varones -de diferentes generaciones- la
admiran, porque desarma el sentido comun, y
se identifican con diferentes personajes de la
historieta.

No obstante, la importancia de Mafalda como
fendémeno cultural y expresion de las rupturas
generacionales fue intuida rapidamente.
Lo planted Umberto Eco, en 1969, cuando
las juventudes en Paris, Roma, México DF,
Montevideo y Cordoba, estaban luchando en
las calles, en el prefacio a la primera edicidn
curopea con la que la historieta se abrid paso en
Europa (Eco, 1969). En los afios sucesivos, la
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perceptuales, somos mas conscientes (en términos de sensi-
bilidad)de la caida de la nieve, por gjemplo —los modelos es-
tan todos alli para la caida de la nieve— que de la fuerza de los
huracanes que ocuwrren cada afio. En otras palabras, no tene-
mos las silabas, la inteligencia silabica, para describir el hura-
cdn, gue s nuesira propia experiencia, mientras que pode-
mos describir la experiencia ajena importada de la caida de la
nieve { Brathwaite “Historia™, en Bonfiglio:121).

Claro e

es el proceso de construccion de

identidad caribeiia v latinoamericana.

Rescatamos de nuevo lo propuesto por Zea en su compilacidon del
pensamiento latinoamericano en relacidon a la identidad. wva que propone
como de manera sistematica en el proceso de construccidn identitaria se
ha anulado al indigena v al negro., por lo gque si en la construccidon de esa
identidad, en lo adelante a partir de los textos de literatura infantil v juve-
nil. deben estos. no negar la historia, sino mostrarla. valorar v presentar
nuestros culturas de pueblos originarios v la herencia afrodecendiente.
Clita también Zea a Darcwy Ribeiro, gquien propone tres ideas de formacion
de identidad, a saber: pueblos testimonios, pucblos nuevos v pueblos
trasplantados. Los primeros se corresponderian a nuestros pueblos origi-
narios como los axtecas, wuayiiu, waraos: los segundos se corresponden
con los grupos llegados a América bien para reiniciar su vida con mejo-
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en la ciudad de Sincelejo, (Colombia) revelan que sclo el 25% en el
grado quinto se ubican en satisfactorio, es decir, muestran un
desemperio adecuado en las competencias exigibles para el drea y
grado evaluado. Este es el nivel esperado que todos o la gran

mayoria de los estudiantes deberion alcanzar. ESi@implicaeny

|o planteado llevd a formular la siguiente pregunta: jCudles son
los prdcticas de los docentes en la enseffanza de la lectura en grado
primero de basica primaria de instituciones oficiales del municipio
de Sincelejo? Fue necesario entrar en un proceso de busqueda de
informacion, lo que permitio afirmar que sobre la ensefianza de la
lectura se ha hecho mucha investigacicn en Colombia y el mundo y
que dichas investigaciones han sido desarrollodos desde las
estrategias utilizadas por el docente, las creencias, conocimiento
del contenido y desde las practicas de ensefianza.
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PALABRAS CLAVE: Literatura Infantil conocimientos previos, formacion de magstros, lectura, motivacin,

RESUMEN: La teratura adquiere un papel muy importante en la Educacion Infandl, son numerosas las
veces en que estin presentes cuentos, poesfas u obras de teatro en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
Consideramos por ello importante, analizar la visidn y conocimientos previos de los futuros maestros y
magstras, asf como el tratamiento de [a literatura con respecto ala formacién que reciben. Nos planteamos s
¢s considerada como un medio para transmitir una enseianza, valores morales, o el aprendizaje de a lectura
y la escritura como tnica funcin o si en estas edades tempranas deberfamos ceniramos ms en el disfrute
 gusto por la lectura aunque con ello se consiga el enriquecimiento cultural y otros mdltiples aprendizajes.
E instrumento utlizado para este estudio ha sido un cuestionario cuya muestra estd formada por el alum-
nado de 2y 4 curso de T Gtulacion del Grado magstro de Educacion Infantil. Nuestro objetivo es hacer
ver a los estudiantes [a necesidad & importancia de la Literatura Infantil en el aula asf como analizar su
formacidn v valorar s es suficiente ara comorenderla v transmitira de forma adecuada
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(¢) al respecto:

+ La literatura es un modo de creacion
artistica, estética, con leyes propias,
con unos tipos de textos concretos, que
imponen unos procedimientos plurales
para su lectura vy estudio y que
descansan en el placer, el disfrute.

+ La literatura como una produccion
particular en la que un autor comunica
sentidos y emociones a partir de su
dominio del lenguaje y de su capacidad
expresiva.

+ La literatura como actividad textual
que se relaciona con otros textos y con
otras practicas culturales (arte, ciencia,
filosofia, axiologia) tanto desde una
perspectiva diacronica como sincronica.

« La literatura como una actividad
regulada por convenciones,
determinadas tanto por las instituciones
como por los propios lectores, quienes
determinan en cada época qué textos
son literarios.

» La literatura como saber
interdisciplinario en cuya base la
teoria, la critica y la historia literarias
sirven para anclar el estudio del texto vy
hacerlo mas rico como acto de lectura y
analisis
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Taller 2. La obra poética de Dulce Maria
Loynaz. Presencia del simbolo como recurso
literario.

Objetivo: Explicar las caracteristicas de la
obra poética de Dulce Maria Loynaz,
partiendo de lo que dice la poetisa de lo que
es para ella poesia.

Consideraciones metodologicas: Se
procede a propiciar un acercamiento a la
obra de la poetisa, ofreciendo aspectos
esenciales de esta: se ofrece una
panoramica del contexto de la vida de esta
autora. Este taller propiciara el desarrollo de
conocimientos acerca de los géneros
literarios y sus formas genéricas. Asimismo,
se les orientara leer poemas
representativos de la poetisa, con vistas a
la realizacion del proximeo taller.

Actividad a desarrollar: Se observaran
fragmentos de una entrevista efectuada por
Vicente Gonzalez Castro a la poetisa Dulce
Maria Loynaz. La entrevista se calzara con
fragmentos de lo consideraba Dulce Maria
acerca de su obra y de lo que era la poesia
para ella: "..la poesia es traslacion, es
movimiento. Poesia que deja al hombre



Profesorado. Revista de Curriculum y
Formacion de Profesorado

PROFESORADO

reviste e suericubuan ¥ furimaddn del pradessrade ISSN: 1138-414X
recfpro@uagr.es
Universidad de Granada
Espafia

Manzano Aragiez, Desire€; Alemany Arrebola, Inmaculada
ANALISIS DE LAS HABILIDADES LINGUISTICAS EN EDUCACION INFANTIL Y
PRIMARIA EN UN CONTEXTO MULTICULTURAL
Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado, vol. 21, ndm. 2, julio,
2017, pp. 309-329
Universidad de Granada
Granada, Espana

Disponible en: hitp:/Avww_redalyc.org/articulo.0a?id=56752038017

interaccion con otros ninos y adultos en los ambientes escolares. Por ello, la
mediacion del adulto en los espacios de lenguaje es decisivo, pues tiene la
posibilidad de organizar mundos artificiales donde el nino pueda desenvolverse de
manera natural y enriquecedora (Rubio, Jiménez vy Garza, 2013).

En investigaciones realizadas centrandose en el ambito de la familia, Cuevas,
Gonzalez, NOfRez v Rodriguez (2002) afirman que la mayor parte de los problemas de
aprendizaje estan relacionados con déficits de naturaleza linglistica y que la
comprension oral es una capacidad estrechamente relacionada con el desarrollo de
los procesos posteriores del aprendizaje lectoescritor. Asi, el alumnado de familia
cuya lengua materna es el tamazight cuando acude a la escuela trae consigo un
déficit linglistico importante ya que utilizan un coédigo restringido (tanto en
articulacion, como en riqueza de vocabulario, como en comprension o
expresion),existiendo grandes diferencias entre el lenguaje usado por la familia con
el lenguaje mas técnico de la escuela, codigo elaborado.

En esta misma linea se encuentran los resultados de Leppénen, Niemi, Aunola,
y Murmi (2004) con ninos de preescolar y primer grado de primaria que confirman gue
cuando hay bajos niveles en habilidades preescolares éstas se traducen en pobres
resultados en el desarrollo de la alfabetizacion, siendo uno de los predictores el nivel
educativo materno.

Sénéchal, LeFevre, Smith-Chant, y Colton (2001) entienden como practicas de
“alfabetizacion emergente” todas las interacciones familiares y comunitarias que
buscan desarrollar habilidades de lenguaje oral y escrito.En esta linea, y sigiviendo a
Graves, Juel y Graves ( 2000) el contexto alfabetizador familiar hace referencia a
todos los recursos y experiencias que viven el nino en los anos preescolares, tanto
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Fortalecimiento en los Procesos Lecto-Escritos en
Primera Infancia a través de Blended-Learning

Strengthening Reading-Written Processes in Early Childhood
through Blended-Learning
Jenny Zoraida Mora Reyes 1*
Sandra Patricia Morales Rivera =
‘Colegio Alexander Fleming IED. ?Colegio Técnico Palermo IED
En la presente innovacion se pretendid ofrecer una alternativa de trabajo
significativo en un ambiente de aprendizaje presencial, fortalecido a través de
espacios virtuales, mejor conocido como b-learning, el cual se llevd a cabo en una
institucién educativa en Bogoti (Colombia), con estudiantes de preescolar o

primera infancia, cuyo objetivo fue fortalecer sus competencias lecto-escritas,
buscando el desarrolle v acercamiento a las mismas.

Para ello, se disefié ¥ evalud este proyecto de innovacién con instrumentos basados
en la observacidn y el reconocimiento de habilidades previas frente al
aprestamiento en actividades lecto-escritas, adicional se realizé una entrevista

Es por ello que se penso en la tecnologia como una herramienta, y¥a que su uso cotidiano
motiva a los estudiantes en los diferentes aprendizajes v los acerca mas al uso de las TIC
incorporando estas a esa funcidn social que tiene la lectura ¥ la escritura, involucrando a
la escuela en procesos socio-culturales que wvan mas alla de su entorno inmediato,
conduciéndolos por la cultura digital, que crece a ritmos cambiantes y acelerados,
preparandeolos para afrontar la realidad.

Cuando se habla de procesos y practicas de lectura y escritura, se refiere no sélo al
proceso de codificacion v decodificacion de grafismos, sino al proceso de leer ¥ entender
el mundo, su entorno, desde su propia perspectiva v desde sus propias experiencias de
vida, el &-learning es entonces pensado como un ambiente en el que el nifio se acerca de
manera ltidica a la tecnologia, al reconocimiento de su mundo y a los procesos de lecto-
escritura, involucrando ademés a sus familias en sus procesos cognitives ¥ en el uso
responsable de las TIC.

En esta investigacion se tuvo en cuenta los resultados de los procesos comunicativos, de
comprensiéon v produccién textual, de esta manera se evidencid el impacto del proyvecto
en los estudiantes v la propuesta misma, ademas de la interiorizacién en el manejo de las
TIC; la forma de evaluar estos procesos se realizé de manera continua, cualitativa ¥
formativa, garantizando con ello que los estudiantes que presentaron dificultades en el
proceso superaran sus falencias.

2. Investigaciones de Innovacion Educativa

2.1. Recursos educativos abiertos en ambientes enriguecidos con tecnologias

Esta investigacion, Recursos educativos abiertos en ambientes enriquesidos con
tecnologias: innovacién en la practica educativa, investigadores Maria Scledad Ramirez
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importancia v dificultad se han desconocido durante siglos. Los pedagogos de todos

los tiempos creveron que bastaba reunir a los alumnos en una sala v hacerlos callar

para que asimilaran al momento todos los discursos que ante ellos se pronunciaban.

Este error pedagdgico ha perjudicado siempre mucho a la comunicacién en la

ensefianza. S6lo hov se comienza a investigar para repararlo (Gaugquelin, 1972, p.

55).

Esta sencilla muestra de argumentaciones v la informacién proveniente del diag-
ndstico de aula realizado (ver tabla 2), develan la necesidad de dar un giro en los estudios
del lenguaje hacia la investigacion de la escucha, pues no solo es la puerta de entrada al
lenguaje humano, sino la que determina las demds habilidades lingiiisticas bésicas: ha-
blar, leer, escribir. En suma, la escucha es la habilidad fundante de los actos del lenguaje,
puesto que antes de hablar, leer o escribir, €l ser humano ha activade la facultad del len-
guaje v estructurado su sistema de comunicacién que es basicamente oral, a partir de los
procesos de audicién v escucha.

2. Referentes teoricos

En la senda de dar cuenta de que sin educacién de la escucha es poco probable que
los sujetos escolares lleven a cabo su provecto de interaccién comunicativa v experimenten
la vida en democracia, se tratan en seguida tres aspectos: primero, un marco conceptual
que pone en escena los conceptos de actitud de escucha, comunicacién pedagdgica v expe-
riencia de la democracia, que son bdsicos para el articulo; segundo, la argumentacion de
que el acto pedagdgico es un acto comunicativo en el que el acto de escucha es conditio
sine qua ror pueda darse; v tercero, una argumentacion que expone la escucha como di-
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Z0U6; Silva-iaz, ZU00a y ZUUUD). Hinalmente, algunos estudios revelan actitudes y
concepciones negativas hacia determinados generos literarios, como |3 poesia (Hughes
y Dymok, 2011). Se trata, en suma, de ideas preconcebidas sobre la LIJ que determinan
los criterios de seleccion de lecturas manejados por quienes seran docentes de infantil
y primaria (Tabernero, 2013).

En resumen, las investigaciones sobre creencias y conocimientos de los
estudiantes de Magisterio llaman la atencidn sobre determinadas carencias formativas
e ideas preconcebidas sobre la LIJ, que muchas veces no son tenidas en cuenta en la
Universidad (Colomer y Munita, 2013). Para que los futuros docentes se conviertan en
mediadores eficaces, capaces de descubrir el placer lector y desarrollar la
competencia literaria de los menores, es indispensable repensar la formacion ofrecida
desde el Area de Didactica de la Lengua y la Literatura, partiendo del anilisis de las
carencias e ideas preconcebidas con las que el alumnado del Grado se acerca a la
literatura infantil.

Aungue la competencia lecto-literaria se desarrolla fundamentalmente en
educacién primaria, la etapa de infantil es clave para un primer acercamiento a la
literatura. En este periodo se dan los primeros pasos en la adquisicion de la
competencia literaria, resultando imprescindible la funcién del mediador adulto
(Prats, 2016). De hecho, para Colomer y Duran, es esencial asegurar en esta etapa “un
contacto vivo y placentero de los nifios con los libros” pues, aungue no sepan leer, “se
esta jugando (...) la partida mas importante para su futuro como lectores™ (Colomer y
Duran, 2007, p. 213). Por ello, nuestra investigacion se ha centrado en analizar las
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en Educacion Primaria:
caracteristicas, dificultades
y vias de mejora

The challenge of oral expression in Primary

Education: characteristics, difficulties and ways
for improving

DiriTrINkKA G, NIiKLEVA'
nikleva@ugr.es

Maria PiLar LOoPEz-GARCIA
pilarlg@ugr.es

Universidad de Granada, Granada, Espafia

mads que aprender a comprender y a producir expresiones, ya que dos o
varios interlocutores pueden hablar y escucharse al mismo tiempo.

Se puede afirmar que la expresion oral es una capacidad comuni-
cativa que engloba por una parte un conjunto de aspectos linglisticos
como la pronunciacioén, el léxico, la gramdtica y, por otra, una serie de
conocimientos socioculturales y pragmaticos (Quiles, 2006). Por estas
razones, las destrezas de produccion oral son esenciales en la formacion
de alumnos auténomos, como indica Agustin (2007): “(...) la meta de la
clase de lenguas debe ser convertir al aprendiz en un hablante y comuni-
cador auténomo que pueda interaccionar eficazmente en el contexto so-
ciocultural que le corresponda” (p. 163). En consecuencia, para alcanzar
una verdadera autonomia comunicativa, el profesor tiene que desarrollar
en el aula una serie estrategias de comunicacién a través de diferentes
actividades y prdcticas que veremos mads adelante.

12 Educatio Siglo XXI, Vol. 37 n® 3 - 2019, pp. 9-32
http:/fdoi.org/10.6018/educatio. 399141



113

If
£
i
ifi
i
I
i
i

|
)

L IMMPORTASAMNCLEE DVE FORMERM TSR LS
LECTURS Er EL H~"EL PHEE=COL SR

= L= B =S ==z Sl elesl D Bl e e

e e — ——— [=— " ]
e e e emms e ————

L

E e -— [ - — m mmem  mmm—m T — = Toemm —m-  mTE | T wm cmm e e e
- mm - = - TEEE—mm e M M —Em | = Em mmm —wm- TR T R TomE e TS = CTsm M TENTEE- | o emmmmem mm
= s T — - e e = Tmm cmem mmmme H o e mL Teomm mE CSETEE T - e mm | S em mmm CEm— e mmmn e
Cem emmmm cmmwe | - EEEemm - M R TEES R = Em =~ -~ EN RN —E S —Tom m S S Em e TE - Tmmm—m | T mm = —e—mm
e e mm = mmem D omm — e mmm—mm tm T E e TE o= e mm e | m = mm e e e mmem e m e — e D e
B e e e e Tt e e R ——— o = — = - e mmem e

e — e m_ mmmmm . m o m mE SR mE - ST TR = MR E TER Domim e T
e mm T —EeT . mmmsmmmm mm| Toeem SN = EE—EN TR SEm e | | “DoeSE SEEN Se EEoe T SE EESESEES SESESN SE C—emm - Coemm S SN — | ~Cemsm —emmmm
e —m - Tm m — e e

T P e B

N o - - TEEE— s MR TE TEETEE S m Tm e e

o

- = m T R M- EE— —ER e —mm mm SR T T TEEEE =T = m mmm e ¢ - mmem = == M = e

- o Cmm —m = oEmE—w - DS TES TN, SEEESN== LSEEN  IN DN IN-——IN CNIN SR INE CNEN - SNES TN =N CNEN I = EmEmES
= m e mm mm Tmmm. - ¢ o - s e Em = m - EmTm o CEm e e mm Cmn— | - mm e —m mmme ¢ Comememm e e -
Cm immm tmm - EEeaT - M D M M mm——em - mm T —mm - EmEm - — i TEES e | mm - mm mm - mmmwem em EmTm mmmmem == C mmm o

= e —

R e e e e e e e T e R
. —m m memem © E T — = R TN = = RN EE-— TE NN TEEN—EE - M TEEN SEEN | - RN, SNEE RN RN SE N ENEN M= mmmm EmEm mE e cmm
e = Ee ST TE MM - TEEEE - TEE - MM T MmN EE M Emmm mE ERT C Mm MR M - e E— e s —wm —mmmm
= cw T e . - m e - s == -

Cmma -

W e —wm rmmem -z —m e e memem - momm

B D — = m ememem G

EZcE em —mmsmm e cmw e s mmmm s m - em = mememm e T mem T mm—em D ememew s e
W i o S ememe e om e 5D A WP e

e e s e R e em— e DD S BT R mem = m = mememm — ——

e R s T T e

no es tan sencillo: esta al alcance de todos [0S NiNOsS, pero con condicliones. La importancia de la lectura en los

nifios se basa en sus beneficios a la hora de estudiar v adquirir conocimientos. La colaboracidn de los padres es

necesaria para impulsar el proceso de aprendizaje.

Se piensa gue si el docente de educacidn preescolar utiliza. maneja estrategias didacticas y pedagdgicas

apropiadas para orientar los procesos de ensefianza vy para investigar en los eventos de aula. se ofrecera nuevas

wisiones vy datos relevantes sobre la forma de asumir el aprendizaje de los nifios y las nifias.
3 ue fundamente dinani strateqgia

estudiant . Se convierte en punto cardinal de orientacidn para las nue S generaciones.

Desde la perspectiva que se ha disertado se observa la gran relevancia que posee el proceso de lectoescritura en
preescolar, principalmente entendiendo que en los primeros afios de wvida en pleno desarrollo fisico. psicoldgico
ademas la adaptacion del nifio a su entorno se convierte en un proceso plenamente esencial para la base del
desarrollo cognitivo, lo cual implica un desafio para el docente el cual debe propiciar las diferentes experiencias vy
estrategias gue permitan estimular v motivar a los educandos._

Asimismo. la lectoescritura establece la unidn de dos procesos intimamente vinculados, tal es el caso de la
escritura v de la lectura: leer ¥ escribir son actividades complejas pero fundamentales de las cuales dependera el
hecho que el individuo siga aprendiendo por el resto de su vida. También son determinantes para poder ingresar en
el saber organizado, que es sin dudas el elemento mas importante de una cultura.

Tomando como punto de partida este aspecto se estima que este trabajo promueva de manera innovadora una
forma eficaz de promover la estimulacidn yw desarrollo de la lecto-escritura para fortalecer el aprendizaje
adaptaciégn de los nifios en etapas escolar. cimentando las bases para que puedan desarrollar su potencial v
aprendizaje evitando atascos w renuencia al aprendizaje v por el contrario puedan tener un aprovechamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los maestros estamos de acuerdo en que leer es un placer, que dificilmente se adquiere en la edad adulta. ™ que la
aficion a la lectura tiene muchas posibilidades de consolidarse cuando se ha despertado en la nifiez. A wveces
escuchamos a los padres lamentarse: a mi hijo no le gusta leer. ¥ lo dicen con cierta inguietud. En realidad, hay
muchas personas a las que no les gusta leer. Es una cuestidon de temperamento, de intereses. de medio Leer es
una actividad contemplativa gque necesita concentracidn. silencio, aislamiento. inmovilidad. exclusividad. Pero. a
pesar de las excepciones. la aficidn a la lectura depende también de cémo se haya abordado la cuestion cuando
los nifios ya leen.

Muchas veces se ha considerado gue un nific sabe leer porgue pronuncia una frase escrita. A los seis o siete afios
aproximadamente. comienza a utilizar un cadigo, pero le hara falta tiempo para saber utilizarlo realmente. Porque
saber leer es apropiarse del texto: elegir la lectura. leer rapidamente, ser capaz de servirse del texto para algo.
habklar del mensaje. completarlo v ampliarlo con otras lecturas.
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Organizacion del rincon de lectura

Para (Bello y Holzwarth, 2008) “implica
tareas  que  garanticen  su  buen
funcionamiento, por ello, hay que realizar
actividades preparatorias que permitan poner
en marcha este instrumento en la sala y en el
jardin, actividades posteriores que logren
mantenerla viva y darle sentido”. Es de gran
importancia la organizacion del rincon de
lectura en el cual se puede distribuir los
materiales utilizando itinerario de forma
periodica; es decir se pueden ubicar los textos
en el rincon de lectura por tiempos
establecidos. Por ejemplo, trabajar por
parciales, en el primer parcial se puede
realizar lecturas de cuentos por personajes o
autor, en el segundo parcial realizar proyecto
de creacion de texto artesanal como elaborar
poesias, trabalenguas,

animales  daméstirne W

cancioneros,

anrirlonedia  de

trabalenguas, canciones entre otros. Los nifios
cuando estan en la etapa inicial de lectura
deben aprender a realizar anélisis cualitativo,
les permitird encontrar con mayor facilidad el
texto que su docente le pide, es decir la
maestra utiliza materiales tomando en cuenta
criterios de seleccién, ademds empiezan a
establecer relaciones logicas entre una
imagen y la escritura, son capaces de
interpretar textos escritos, es decir le asignan
un significado. Las estrategias sugeridas para
intercambio de
docentes, fichaje de libros, circulo de lectores,
bolsa viajera, registro de préstamo de libros,

el docente infantil son:

agendas de lectura, realizacion de proyectos,
realizacion de libros artesanales, ejemplar
unico. Estas estrategias han sido utilizadas en
Argentina obteniendo buenos resultados con
los nifios, es un pais que tiene un 55% en el
desde Ia

hahito de lectura dehido aue
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Resumen

La presente investigacion cualitativa abarca la temdtica de la lectura, dirigida a nifios y nifias de 0 a 10 afios, como
parte de un proyecto de vinculacion con la sociedad. El proceso del estudio fue la seleccion de la literatura infantil,
la nreparacidn de los lectores. la distribucidn de las zonas a intervenir v la lectura como accidn orincinal. La finalidad

aprender una nueva palabra, un nuevo concepto e incluso el
aprendizaje de un nuevo idioma. Pero ;Qué relacién tiene
el lenguaje con la lectura? El tema del presente proyecto
de investigacién trata sobre la lectura dirigida a ninos y
nifias, en espacios pablicos, especilicamente en mercados
y plazas.

La lectura en los espacios piblicos es una actividad
realizada por un grupo de estudiantes universitarios como
parte de su proyecto de vinculacion con la sociedad, dentro
de un programa institucional llamado Lectura y Escritura
para todos cuya finalidad es promover el desarrollo de estas
actividades en diferentes espacios, buscando sensibilizar su
importancia y aportar al desarrollo de infantes y desempefio
de adultos. La lectura es un proceso de interpretacion de
grafemas mediante la vista, en la cual inlervienen procesos
cognitivos que permiten descifrar lextos y entenderlos,

La lectura puede considerarse una actividad individual
o grupal, que puede ser potenciada desde los primeros afios
de vida buscando estimular el lenguaje oral y escrito en
nifios y nifias. El proyecto espera ser mediador de lectura,
el canal que conecte a los nifios con los textos

podemos entender al mediador de lectura como un
adulto que facilita los primeros acercamientos del nifio al
libro, en un proceso en el que priman la afectividad y la
creacion de un momento de leclura acogedor y gratificante,
alli el mediador demuestra su propia dicha de leer para
sembrar ese deseo en el olro, en este caso el nifio y sus
reducidas experiencias de lectura. (Riguelme y Munita,
2011, p.273)

(Mro nhietivo (e se esnera es realizar animacidn a la

interpretar un texto de determinado modo”, etc. Y, por lo
tanto, la lectura es la accion de leer.

La lectura es una actividad social, que contiene reglas
y normas, ensefiada en los primeros afios de la educacion
bisica y reforzada hasta la muerte, la lectura es

un instrumento de control o un arma cultural, y tam-
hién es una herramienta de la estratificacion social. Pero la
lectura también puede llegar a ser un obsticulo o un atajo
para la ortodoxia cultural, en tanto que actividad rebelde y
vagabunda. (Ramirez Leyva, 2009, p.175)

Se considera una herramienta fundamental en la edu-
cacion de un pais, mediante ésta, las personas viajan, cono-
cen diferentes culturas, lugares, caracteristicas, e incluso la
politica de un pais, desde la comodidad de un espacio fisico
donde se encuentre leyendo.

La lectura se caracteriza por poseer varios beneficios
con una sola accidn, entre los coales se puede nombrar: en-
riquecimiento de vocabulario, mejorar en la pronunciacion,
desarrollo de la memoria, aumenta la comprensidn lectora,
favorece la concentracion, desarrolla la imaginacion, entre
otras. Los textos ofrecen a toda persona una variedad de vo-
cabulario, por esa razon es muy utilizada desde tempranas
edades, familiarizando a los nifios la actividad de leer.

Esta accion puede darse de manera silenciosa e indi-
vidual o ruidosa y grupal, en cualquier momento del dia
y espacio, hay personas que pueden acoplarse a cualquier
espacio fisico y distractores, pero otras prefieren la privaci-
dad v el silencio. En la escuela, gencralmente se la realiza
en grupo, desde los primeros afios de la educacion bésica
y se utilizan textos de asignaturas de la malla curricular
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Historia de la literatura infantil
y juvenil: Europa y Espafa

CarMmEN SAncHEZ MoriLLas

Introduccion

El concepto de la L1, asi como su origen, no se puede rastrear de ma-
nera concreta y reconocida hasta el siglo xvin, ya que serd en este siglo
cuando aparezca una literatura enfocada -pensada- exclusivamente
para el piblico menor; desde tiempos antiguos ha existido una litera-
tura oral que se ha transmitido a lo largo del tiempo v, después, se ha
ido enfocando hacia el piblico infantil, aunque, en principio, no fuera
creada directamente para ellos.

No obstante, su reconocimiento como parte del acervo literario
v cultural de un pais ha dependido de factores sociales, educativos o
ideoldgicos, que, en no pocas ocasiones, retrasan su valoracién como
obras literarias en si. Por otra parte, no ha sido hasta fechas recientes

La llegada de la imprenta

En 1436, el alemdn CGutenberg inventd la imprenta de caracteres mao-
wviles de metal; se logrd una de las mayores revoluciones tecnoldgicas
que la cultura europea habia presenciado hasta la fecha. El desarrollo
v propagacion del uso de la imprenta fue tal que, durante los afnos su-
cesivos a su invencidn, en casi en todos los paises del continente se fue
implantando como sistema de produccion de libros en serie.

La imprenta trajo consigo el progreso sociocultural v la posibilidad
de crear libros para ninos, ademads de un mayor acceso a la lectura,
aungue no tan amplio como se podria esperar; el libro se convirtid en
un articulo de lujo que muy pocas familias podian permitirse, en prin-
cipio. Por otra parte, con el tiempo, muchas de las piezas literarias que
circulaban de manera oral {canciones, romances, adivinanzas, retahi-
las, etc.) se fueron incluyendo y seleccionado para ser impresas —atin
en una edicion de bajo coste- en pequenos boletos, de pocas paginas,
¥ que, seguramente, eran vendidas por los buhoneros o mercaderes
ambulantes Asi, muchos ninos v jovenes de estamentos inferiores po-
drian disfrutar de la literatura oral, aunque siempre con la idea de mo-
ralizar v ejemplarizar. Mo existia la idea de la literatura como diversién
hasta que, en el Renacimiento, apareciesen las novelas de caballerias
o hagiografias; entonces serd cuando en la mente de los lectores vy de
los impresores se plantee el concepto de lectura de entretenimiento o
evasion.

En Alemania, hacia 1578, encontramos uno de los primeros libros
impresos especificos para ninos v formacion de jovenes de la mano de
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COMPROMISUY ESTETIUCO Y ETTCU

La primera forma en que un escritor o una escritora evidencian su valora-
cion de la infancia es escribiendo bien y con honestidad, sin las coacciones
del mercado y sin subestimar a los nifios. A la hora de tratar temas con im-
plicancias politicas y sociales, es relevante que las obras se atrevan a tratar-
los con una mirada critica, cuestionando ¢l mundo adulto y su autoridad,
por la indiferencia, la violencia, la guerra, la discriminacién en sus distintas
formas, los regimenes dictatoriales, etc., y que, en contraste, promuevan
implicitamente una sociedad que piense realmente en la infancia,

POTENCIALIDAD PARA GENERAR DIALOGO ENTRE LECTORES
NINOS Y LECTORES ADULTOS

La literatura infantil e calidad proporciona un espacio de encuentro entre
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Literatura que si habla: un abordaje de género a la literatura infantil y el aporte de las autoras costarricenses

Literatura que si habla:
un abordaje de género a la literatura infantil
y el aporte de las autoras costarricenses

Maria José Yglesias Ramos'

Resumen

Histaricamente, la literatura infantil no existia como género vy no es sino en nuestra
memoria reciente que se comienza a ver como un fendmeno especializado den-
tro de las artes; no obstante, sigue sin ser tratada con la misma consideracion y
resonancia que las obras para adultos. Del mismo modo, la literatura escrita por

Maria José Yglesias Ramos. Literatura
que si habla: un abordaje de género a la
literatura infantil v el aporte de las auforas
costarricenses. Revista Comunicacion. ANo
40, volumen 28, NUMERO ESPECIAL POR EL
40 ANIVERSARIO: MUJER ¥ LITERATURA.
ISSN: 0379-3574 / e-1ISSN1659-3820_

mujeres, y las mismas autoras, han vivido diversos grados de invisibilizacion y han
sido constrefiidas a desarrollarse, mayoritariamente, dentro de ciertos géneros y
tematicas. Entonces, ha sido comin gue muchas escritoras se desenvuelvan en la

to critico v humanista, lo cual aplasta por mucho
cualquier menosprecio que pudiera pretenderse de
su obra desde otros géneros (en el doble sentido del
término).

CONCLUSIONES

En este articulo se ha pretendido acreditar que,
histéricamente, la literatura infantil ha sido consi-
derada como un género menos serio, profundo o
completo que la literatura de adultos (considerada
como LA literatura, a secas). Esto, posiblemente, a
partir de una actitud adultocentrista que no termina
de entender al nifo como fendmeno psicoldgico
auténomo.

También, histéricamente, ha costado visibilizar y
valorar, desde el respeto intelectual, la labor crea-
tiva de las mujeres autoras. En tal sentido, es des-
pués de entender los fenémenos de subordinacion
dentro de lo literario, que se puede comprender la
simbiosis que se genera entre autoras y literatura
infantil, donde es usual que encontremos muchas
artistas mujeres que desarrollan su obra dentro de
este género.

cesario abrir el camino para que muchas mds artistas
puedan realizarse y aportar—mas alld de cualquier
constriccion que reste a su libertad creadora— a la
generacion de nuevos modelos artisticos, en los que
se les reconozca, critique y valore desde el conteni-
do y desde la calidad de su obra y su carrera.
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o Resumen (analitico): La relacion entre Conciencia Sintdctica v Comprension de Lectura ha

1.2. La Conciencia Sintactica
como proceso metalingiiistico a la base

de la Comprension de Lectura

La Conciencia Sintactica se reflere a
una habilidad metalingiiistica que permite
manipular de manera consciente los aspectos
sintacticos del lenguaje y reflexionar sobre
ellos (Andrés, Canet & Garcia, 2010), asi como
evaluar una oracion como gramaticalmente
correcta o incorrecta y, en este ultimo caso,
poder corregirla (Chavez, 2006, Andrés, Canet
& Urquijo, 2011). En esta forma, coincidimos
con Montealegre y Forero (2006), en el sentido
de que el dominio de los procesos lingiiisticos,
cognitivos v metacognitivos esta determinado
por el nivel de manejo consciente de estos
procesos.

Durante la comprension de lectura, el lector
no sélo tiene que comprender las palabras del
texto, sino que también tiene que establecer
las relaciones estructurales entre ellas, y
construir una representacién mental de toda la
oracion que le permita extraer su significado

F t
como “El policia disparé al empleado de la
actriz que recientemente obtuvo un Oscar’.
Pero también el lector recurre a claves que ponen
en juego su conocimiento metalingiiistico.
Entre estas claves estan el orden de las
palabras dentro de la oracién, su significado,
las concordancias de género y numero, los
signos de puntuacion, la aparicion de palabras
funcionales (Elosua, 2000, Cuetos, 2008). Siel
lector falla en la interpretacion de estas claves,
la comprension puede verse afectada por las
deficiencias en las representaciones generadas
a nivel microproposicional. Del mismo modo,
la comprension podria verse disminuida si el
lector no aplica oportunamente su conocimiento
extralingtiistico en el procesamiento de
oraciones en que el orden de los constituyentes
no es el canonico (SVO) o que presentan algin
tipo de ambigiiedad.

El orden de las palabras en una oracion
también es importante, puesto que el primer
nombre de la oracién tiende a hacer de sujeto
y el segundo, de objeto. Sin embargo, en este
aspecto el espafiol es una lengua bastante
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