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RESUMEN 

En el contexto educativo, se evidencian un conjunto de situaciones que inciden en los 

procesos de enseñanza aprendizaje, y que por su característica suelen crear 

dificultades, tanto en la gestión del docente así como en el desarrollo académico del 

estudiante, y son precisamente estos hechos que suceden en el entorno educativo, 

aquello que debe ser tomado con la importancia y al relevancia del caso, pues lo 

contrario provoca una serie de obstáculos que van agudizando, sin que se tome 

decisiones oportunas por parte de quienes acción directa en el sistema educativo.   

Una de esas dificultades mencionadas, corresponde a los problemas de escritura en 

niños de cuarto año de educación básica, cuyo contexto atañe no únicamente a la 

legibilidad de la escritura, sino también a la forma correcta en la que el niño expresa 

sus ideas de manera gráfica, lo que supone un problema que involucra varios 

contextos de su aprendizaje, como lo es el cognitivo, el procedimental, el de 

comprensión, entre otros, cuyo alcance y significación establece la importancia con la 

que se debe tratar este tema de índole escolar.  

Para el abordaje del problema citado, se ha tomado como referencia de investigación 

las adaptaciones curriculares que se establecen a partir de la necesidad de atender a 

niños de cuarto grado de educación básica que evidencian problemas de disgrafía, 

por lo cual se ha situado como referente para el levantamiento de información la 

Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte” del cantón Pasaje, sitio en el cual se referencia 

el presente estudio, a partir del cual se establece un diagnóstico, que permitirá 

establecer la existencia del problema precitado, pudiendo en este contexto, elaborar 

una propuesta de intervención, que permita aportar a la solución del problema 

encontrado. 

En este trabajo de investigación, se ha dado soporte teórico importante del tema, 

basado en información relevante a partir de artículos científicos de relevancia y de 

actualidad, tomando referencia de esos argumentos, a partir de lo cual se confronta 

con experiencias y vivencias propias en instituciones educativas, que fueron 

enriqueciendo el argumento.  

En cuanto a la parte metodológica, se referencia el análisis de información 

bibliográfica, el estudio de campo, la aplicación de los métodos es analítico, 

explicativo, descriptivo, cualitativo, cuantitativo, bajo esta se recabo información 
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importante para obtener el diagnóstico del problema, referido a través de la aplicación 

de instrumentos validados por expertos, tales como encuestas, entrevistas, entre 

otros.  

Una vez obtenida la información se procedió a su respectiva interpretación, dando 

como resultado la identificación del problema, a partir del cual se construyó la presente 

investigación, teniendo como elemento fundamental, recabar información para 

determinar cómo afecta los problemas de disgrafía a niños de cuarto grado en la 

asignatura de lengua y literatura y la evidente falta de adaptaciones curriculares para 

atender esta necesidad educativa especial. 

Palabras claves: Disgrafía, necesidad educativa especial, adaptaciones curriculares, 

enseñanza aprendizaje 
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ABSTRACT 

In the educational context, there is evidence of a set of situations that affect the 

teaching-learning processes, and that due to their characteristics usually create 

difficulties, both in the management of the teacher as well as in the academic 

development of the student, and it is precisely these facts that They happen in the 

educational environment, which must be taken with the importance and relevance of 

the case, since the opposite causes a series of obstacles that are becoming more 

acute, without timely decisions being made by those who take direct action in the 

educational system. 

One of these difficulties mentioned corresponds to the writing problems in children in 

the fourth year of basic education, whose context concerns not only the legibility of the 

writing, but also the correct way in which the child expresses his ideas graphically, 

which supposes a problem that involves several contexts of their learning, such as 

cognitive, procedural, comprehension, among others, whose scope and significance 

establish the importance with which this issue of a school nature should be treated. 

To address the aforementioned problem, the curricular adaptations that are 

established from the need to attend to children in the fourth grade of basic education 

who show dysgraphia problems have been taken as a research reference, for which it 

has been placed as a reference for the gathering of information from the "Vicente 

Rocafuerte" Educational Unit of the Pasaje canton, the site in which this study is 

referenced, from which a diagnosis is established, which will allow to establish the 

existence of the aforementioned problem, being able in this context, to elaborate a 

intervention proposal, which allows to contribute to the solution of the problem found. 

In this research work, important theoretical support on the subject has been given, 

based on relevant information from relevant and current scientific articles, taking 

reference from those arguments, from which it was confronted with experiences and 

experiences of its own in institutions educational, which were enriching the argument. 

Regarding the methodological part, reference is made to the analysis of bibliographic 

information, the field study, the application of the methods is analytical, explanatory, 

descriptive, qualitative, quantitative, under this important information was collected to 

obtain the diagnosis of the problem, referred through the application of instruments 

validated by experts, such as surveys, interviews, among others.  
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Once the information was obtained, its respective interpretation was proceeded, 

resulting in the identification of the problem, from which the present investigation was 

built, tending as a fundamental element, to collect information to determine how 

dysgraphia problems affect fourth-grade children in the subject of language and 

literature and the evident lack of curricular adaptations to meet this special educational 

need. 

Keywords: Dysgraphia, special educational need, curricular adaptations, teaching-

learning. 
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INTRODUCCIÓN 

Una característica fundamental del ser humano que lo distingue de otros seres vivos 

lo constituye su raciocinio y su forma de comunicación, tal es así que todo ser humano 

desarrolla un lenguaje tanto escrito como oral, para desenvolverse en su contexto, 

sabemos que el ser humano es una criatura cambiante que aprende en base a la 

experiencia y que en el tiempo ha ido desarrollando su conocimiento, sobre la 

evolución en la comunicación, tanto así que, en la actualidad hay diversas lenguas, 

diversas escrituras, pero con la misma intencionalidad de comunicar, es posible en tal 

sentido afirmar que la comunicación escrita es un medio cultural, que permite las 

formas variadas de comunicación. (Rodríguez, 2017).  

Bajo esta premisa, los sistemas de educación a nivel mundial van tomando en cuenta 

la necesidad de los escolares a desarrollar eficazmente la comunicación, por tal razón 

en función de la inclusión, las distintas disciplinas pedagógicas, proponen utilizar 

adecuaciones curriculares, a través de contenidos, planes de clase, para brindar 

estrategias metodológicas para mejorar la calidad de comunicación y expresión. 

La educación en Argentina, prioriza la lectura y la formación escolar, pasando filtros 

de la evaluación internacional en dominio en lectura, con un 47,9% de la población 

estudiantil en conocimientos en la lectura y escritura, difiere de otros grupos con 

52,1%, no pueden realizar tareas de lectura, por consecuencia tendrán dificultades en 

la escritura. (Ministro de Educación, Cultura, Ciencia y Tecnología, 2019), seguido del 

mismo autor (Ministro de Educación, Cultura, Ciencia y Tecnología, 2019), en 

calificación internacional los estudiantes argentinos, en materias como la lectura, 

puntuó 402, siendo aceptable, seguido de los peruanos 401, y 402, los panameños. 

De lo citado, se deduce que los mejores referentes en la región son los de Argentina, 

porque desarrolla competencias lectoras, si ellos como estudiantes desarrollan 

competencias lectoras, pueden desarrollar también competencias escritas y a su vez 

desarrollan conocimientos en diversas áreas del conocimiento, y poniendo de 

manifiesto las adaptaciones curriculares, que están muy ligadas con los docentes de 

aula, pues de ellos depende en gran medida su consecución y alcance. 

Es indispensable que la educación sea una herramienta para formar personas 

capacitadas en el entorno social, a pesar que en los niveles de EGB, existen déficit de 

aprendizaje en grupos de estudiantes, la preocupación es que los estudiantes no 
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aprenden adecuadamente en las aulas. En este trabajo se plantean adaptaciones 

curriculares para la atención a problemas de la escritura, con el propósito de recabar 

información y analizar estrategias metodológicas adecuadas, que puedan ayudar a 

nuestros estudiantes con bajo rendimiento, inciden en otras acciones disciplinarias. 

Capítulo Primero: el primero contiene el objeto de estudio, la problemática y los 

sucesos encontrados, sistematización del problema mediante la utilización de 

instrumentos sobre las adaptaciones curriculares que atenderán a las deficiencias en 

la escritura, empleado los objetivos de la investigación con la finalidad de detectar 

falencias de aprendizaje, empleando la metodología, variables, resultados. 

Capítulo Segundo: con la problemática encontrada en el proceso investigativo, se 

desarrolla la propuesta, se emplea un taller pedagógico aplicado a estudiantes con el 

apoyo de docentes para atender a los diferentes problemas de aprendizaje a la 

escritura, y los recursos logísticos tanto humanos y materiales. 

Capítulo Tercero: se llevó a cabo los análisis de las distintas dimensiones tales como 

la técnica, económica, social y ambiental, por consiguiente, la conclusión la cual 

recoge la síntesis de resultados del proyecto integrador, además, con la importancia 

de la aplicación del taller como estrategia didáctica y metodológica, seguido, de las 

recomendaciones finales sobre los diferentes apoyos de enseñanza aprendizaje. 
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CAPÍTULO I 

1. DIAGNÓSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO. 

1.1. Concepciones, normas o enfoques diagnósticos 

Las instituciones educativas buscan transformar una mejor enseñanza en Educación 

General Básica, donde las escuelas buscan atender diversos casos como dificultades 

lingüísticas, culturales. En esta investigación se plantea estudiar las necesidades 

educativas no asociadas a una discapacidad presentados dentro del aula. Para esta 

problemática de Adaptaciones curriculares para la atención a problemas de la 

escritura en niños de cuarto año de Educación General Básica. 

Para tratar el tema mencionado, se comprende que las dificultades de aprendizaje 

más común como lo es la disgrafía, casos preocupantes que necesitan una atención 

pedagógica. Los problemas de escritura están estrechamente relacionados con la 

disgrafía, se busca implementar adecuaciones y estrategias de trabajo para que el 

alumno mejore sus habilidades para hablar, escribir, escuchar, leer, en el ámbito de 

lengua y literatura con referente al bloque de escritura. Para ello, se investigan 

estudios que sustentan este trabajo para dar mayor información de cómo apoyar a 

diversos casos con problemas de escritura que se presentan en las aulas. 

Por otra parte (Delgado et al., 2016), en su artículo caracterización de disgrafía en 

niños y niñas, ejecutó la investigación de tipo descriptivo. Universidad de Ciencias 

Médicas, Cuba y Guantánamo. El objetivo fue identificar las dificultades del lenguaje 

escrito por medio de enfoque diagnóstico en un universo de 143 niños, siendo la 

muestra de 65 niños de siete años donde se evidenció un déficit de trastorno en cuanto 

a la escritura. Se efectuaron cambios de estrategias para una metodología exploración 

logopedia entorno en lecto escritura, asociados a problemas de disgrafía acústica y 

percepción fonética.  

Se aplicó un estudio descriptivo para verificar diferentes dificultades del lenguaje 

escrito (disgrafía). Los resultados determinaron el trastorno del lenguaje escrito según 

tipología donde se observó la disgrafía acústica 31 estudiantes con un (47.70 %). 

Además, en unos grupos de 45 estuvieron en tratamiento un año y cursan el primer 

grado, 17 cursan el segundo grado, 3 cursan el tercer grado. Sin embargo, se observó 

los casos estable y parcial, para atender a errores escritos como ayuda pedagógica. 
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Tal como lo afirma (Gutiérrez y Díez, 2018), de la Universidad de Alicante, España. 

Quien desarrolló un artículo sobre Conciencia fonológica y desarrollo evolutivo de la 

escritura en las primeras edades, el presente estudio fue analizar las relaciones 

existentes entre el aprendizaje de la escritura y la asocian con las habilidades de la 

conciencia fonológica. Sin embargo, la construcción de la escritura se vincula al 

desarrollo evolutivo del niño, con un diseño correlacional para demostrar cómo se 

desarrolló el aprendizaje de escritura.  

Seguido de la muestra participante de 166 alumnos en instituciones públicas entre 

cuatro a seis años, en los resultados demuestran la importancia de la conciencia 

fonológica y proceso evolutivo del niño en el aprendizaje de la escritura, y como este 

adquiere habilidades lingüísticas, además se determinó las relaciones entre el 

aprendizaje de la escritura y los distintos niveles de conciencia fonológica no son igual 

de relevantes en las primeras edades, en cuanto a las habilidades fonológicas, la 

correlación entre las etapas de aprendizaje de la escritura y las habilidades de 

conciencia fonológica a la edad de 4 años (N=48). Por último, la correlación entre las 

etapas de aprendizaje de la escritura y las habilidades de conciencia fonológica a la 

edad de 6 años (N=47). 

Para (Bernal, 2017), quien investigó ¿Qué escriben los niños?, una mirada desde el 

modelo escuela nueva, la investigación tuvo como objetivo conocer que escriben los 

niños y las niñas de primaria, en la práctica se aplicó la escuela nueva, al implementar 

estrategias de trabajos como son las guías. En la Institución Educativa Horizontes San 

José de Pare, Colombia, los estudios se relacionaron sobre las estrategias y la 

orientación del maestro para la asimilación y construcción del lenguaje escrito en los 

discentes.  

La metodología natural de Célestin Freinet aplicada en aula, permitió identificar en los 

textos de trabajo, cómo aprenden y comprenden la escritura, los resultados obtenidos 

mostraron que los estudiantes bajo el modelo de la escuela nueva lograron escritos a 

través de una réplica de los textos guía como patrones y por estos hallazgos se 

sugiere trabajar con texto libre. 

Manifiesta (Cartagena y Muñetón, 2016), en su investigación sobre escritura en niños 

con dificultades en lectura: ¿habilidades asociadas o disociadas?, con la 

intencionalidad de identificar la relación de lectura y escritura ejecutada en la ciudad 
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de Medellín, Colombia. La muestra fue entre edades de 8 a 10 años detectando 

deficiencias en lectura y escritura, además, lo visual y auditivo. Los resultados 

encontrados fueron tipos de errores como los de sustitución, omisión, rotación, 

adición, inversión, fragmentación y cambios consonánticos.  

De lo manifestado en lo anterior, los estudios mostraron que existe diversas 

dificultades en escritura a pesar de aportarles input visual y auditivo, evaluando en 

competencia de escritura, 11 alumnos están sin dificultad de la lectura (SDL), mientras 

12 estudiantes se encuentran con dificultad de escritura (CDL), a otros problemas que 

el grupo con dificultades de lectura, invierte más tiempo en la escritura de las palabras 

y cometen más errores. Sin embargo, se debe tomar en cuenta al trabajar la escritura 

de las palabras, para que ambos grupos no cometan errores de lectura y escritura. 

Para (Bañales et al., 2018), estudió la Investigaciones de la escritura en la educación 

básica en Chile: revisión de una década (2007-2016), quien afirma que se evaluó a 

estudiantes de educación básica sobre temáticas relacionadas a textos narrativos y 

expositivos llamadas pruebas “censales Simce Escritura”. Universidad Andrés Bello, 

Santiago, Chile. Toda la investigación afirma, que los estudiantes demuestren 

capacidad sobre las situaciones comunicativas, pero la preocupación del proceso 

evidencia que un 50% no logra afianzar estos conocimientos. Los resultados 

demuestran que se debe seguir trabajando en la enseñanza de la escritura, para 

mejorar el sistema educativo chileno, ya que en los últimos 10 años la formación sigue 

estancada y los escolares demuestran falencias en los logros de aprendizaje 

curriculares nacionales. 

La preocupación en los centros escolares por parte de los docentes se debe 

considerar si realmente el estudiante aprende en aula, considerando, además, la 

forma de cómo se enseña, el docente a través de los temas referentes a escritura, 

tomando en cuenta que las metodologías didácticas que se empleen para trabajar con 

los estudiantes serán satisfactorias.  

Toda estrategia que los docentes faciliten a sus estudiantes servirá para viabilizar 

mejor la enseñanza aprendizaje de los alumnos, por tal razón, los recursos didácticos 

son medios que complementan el aprendizaje. La deficiencia en la escritura en los 

escolares hace que los docentes incursionen innovaciones o recursos lúdicos para 

trabajar con los discentes en las aulas. Sin embargo, el sistema educativo ecuatoriano 
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y sus docentes logran que sus estudiantes adquieran competencias y que los mismos 

estudiantes logren resolver problemas planteados a través de ejercicios prácticos de 

lectura y escritura. 

Se puede manifestar que la expresión escrita es un proceso muy significativo en la 

vida de los estudiantes para complementar como herramienta del pensamiento como 

medio de comunicación escrita. Se considera que la escritura no es un medio de 

transmitir un lenguaje oral, es indispensable porque cada ser humano necesita una 

herramienta y lo usa para desarrollar habilidades y destrezas motrices, comunicativas 

y lingüísticas. (Granados y Torres, 2016). 

1.2. Diagnóstico y sistematización del Problema. 

En el sistema educativo, se evidencian un sinnúmero de problemas, que atañen al 

proceso de enseñanza aprendizaje, pues es aquí donde de alguna manera, se 

consolidan las propuestas educativas, macro y micro curriculares, por ende, es aquí 

donde descansa la responsabilidad del docente y del sistema, y en efecto uno de esos 

problemas es la escritura, que denota debilidad en varios sistemas educativos en el 

mundo.   

Todos estos acontecimientos evidenciados sobre los sistemas educativos, reflejan 

que se cumplen medianamente con los estándares de calidad según las normas 

internacionales, mismas que además ponen en evidencia las fortalezas y debilidades 

de los estudiantes, sin embargo, los sistemas educativos deben trabajar en beneficio 

de la comunidad, enfocadas en la formación y educación inclusiva, a través de las 

adecuaciones en aula y disciplinas afines que aporten al crecimiento intelectual en 

campos como lectura y escritura, sin dejar de considerar la responsabilidad de los 

docentes, quienes ayudan a fortalecer los aprendizajes en aula.  

En la actualidad la acción educativa, se fundamenta en el modelo constructivista, 

situado tanto en lo metódico, así como en lo práctico, aunque cada sistema educativo 

discrepa sobre los estándares de calidad, pero sí coinciden en que los 

establecimientos de formación necesitan docentes altamente calificados, que sean 

capaces de responder de manera proactiva, a la solución de los problemas que se 

reflejan en la educación actual reflejan. (Martínez et al., 2016). 

En los niveles de Educación General Básica existen déficit de aprendizaje en grupos 

de estudiantes, la preocupación es que los estudiantes no aprenden adecuadamente 
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en las aulas. En este trabajo se plantean adaptaciones curriculares para la atención a 

problemas de la escritura en niños de Cuarto año de EGB, con el propósito de recabar 

información y analizar estrategias metodológicas adecuadas, que puedan ayudar a 

nuestros estudiantes con bajo rendimiento, derivados de posibles problemas de 

escritura, que sin lugar a duda inciden en otras acciones de índole escolar, 

encontrando en este tópico un escollo difícil de salvar. 

Del diagnóstico realizado en la escuela de educación básica “Vicente Rocafuerte”, se 

estableció como resultado, la limitada destreza de escritura, en varios niños de cuarto 

año de educación básica, lo cual incide significativamente en el aprendizaje de otras 

áreas del conocimiento, puesto que limita su forma de comunicación que como se ha 

manifestado, es fundamental a la hora de converger a otras situaciones de 

aprendizaje, comprensión y capacidad comunicativa, todo aquello sumado a que no 

se planifican ni desarrollan adaptaciones curriculares que bien favorecen y aportarían 

a lograr superar esta deficiencia escolar.  

1.2.1. Problema Central. 

¿Cuáles son las adaptaciones curriculares que se deben implementar para la atención 

de niños y niñas nueve años con dificultades de escritura? 

1.2.2. Problemas complementarios. 

¿Cuáles son las dificultades de escritura que presentan los niños en edades de nueve 

años de la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021? 

¿Qué tipo de atención reciben los niños y niñas de nueve años que presentan 

dificultades de escritura en la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-

2021? 

¿Qué adaptaciones curriculares se deben implementar para la atención de niños de 

nueve años que presentan dificultades de escritura de la Escuela Vicente Rocafuerte 

de Pasaje, periodo 2020-2021? 

1.2.3 Objetivo General. 

Proponer las Adaptaciones curriculares para la atención a problemas de la escritura 

en niños de nueve años de EGB, en contexto escolar del área de Lengua y Literatura, 

con la finalidad de detectar lo positivo y negativo de competencias escritas. 
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1.2.4. Objetivos Específicos. 

Identificar las diversas dificultades de escritura que presentan los niños que cursan el 

cuarto año de educación básica de la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 

2020-2021.  

Analizar qué tipo de atención reciben los niños y niñas de cuarto grado que presentan 

dificultades de escritura en la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-

2021.  

Determinar qué tipo de adaptaciones curriculares se deben implementar para la 

atención de niños cuarto grado, que presentan dificultades de escritura de la Escuela 

Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021. 

1.3. Descripción del proceso diagnóstico 

Para este apartado se aborda los procesos de investigación de fuentes bibliográficas, 

documentales y diversas metodologías, la cual se aplicó para poder sistematizar el 

fenómeno a estudiar. La investigación pretende ofrecer una investigación acorde a los 

lineamientos que propone las líneas de investigación expuestas por la Universidad 

Técnica de Machala, para abordar situaciones problemáticas y contextualizar el tema 

a estudiar para dar posibles soluciones.   

1.3.1. Metodología 

El presente trabajo de investigación es de tipo cualitativo-cuantitativo, para contribuir 

a la investigación biográfica y de campo la misma, según, (Escudero y Cortez, 2017) 

propone que la combinación de diferentes métodos ayuda a estudiar mejor a los 

fenómenos de estudio. Para la investigación, utilizaremos los métodos teóricos tales 

como; de análisis, explicativo, descriptivo, cuantitativo, cualitativo, permitiendo 

recabar informaciones fiables de la presente investigación. 

a)    Método de análisis: Al emplear el análisis en la investigación, en su primer 

momento detectar el fenómeno mediante la observación efectuadas, dando paso 

al segundo momento con el cotejamiento de teorías para determinar las 

alternativas de apoyo a una posible solución, sirviendo también para discusiones 

y conclusiones. Desde el punto de vista de (Espinoza y Toscano, 2015), el 

método de análisis es considera “una de las primeras etapas consiste en una 

revisión bibliográfica del tema para conocer el estado de la cuestión. A partir de 



 

17 
 

aquí se pueden formular hipótesis fundamentadas que posteriormente se tratará 

de validar empíricamente” (pp.37-38). 

b)    Método explicativo: Se empleó este método para realizar indagaciones de 

los problemas de los estudiantes en escritura y la falta, adecuaciones por parte 

de los docentes en aula de Cuarto Grado de EGB en la Unidad Vicente 

Rocafuerte. Además, se dará un muestreo de estudiantes de 9 años de edad de 

los paralelos A= 37. B= 37. C= 38, total de 112 estudiantes niños/as. Para la 

recolección de la muestra se utilizará la técnica de cuestionario y entrevistas para 

el estudio. 

c)    Método descriptivo y no experimental:  La ejecución del método permitió 

recolección de información de las cualidades y destrezas y errores en la escritura 

en niños y niñas cuarto grado de la escuela Vicente Rocafuerte, donde los 

alumnos con dificultades necesitan trabajar por medio de estrategias 

metodológicas y adecuaciones curriculares entorna a procesos escritos. Como 

expresa (Escudero y Cortez, 2017), el método descriptivo expone que “este tipo 

de investigación está enfocado a describir la realidad de determinados sucesos, 

objetos, individuos, grupos o comunidades a los cuales se espera estudiar” 

(p.21). 

d)    Método cuantitativo: Se ha empleado para obtener datos estadísticos que 

permitieron observar las falencias en determinados estudiantes, donde se aplicó 

un cuestionario, entrevista validados, con sus respectivas escalas de Likert para 

evaluar las distintas dimensiones acordes a competencias escritas, a la vez 

proponer nuevas estrategias metodológicas ajustadas al déficit en la escritura. 

Plantea (Cadena et al., 2017), que los métodos cuantitativos “son más fuertes en 

validez externa ya que con una muestra representativa de la población hacen 

inferencia de dicha población a partir de una muestra con una seguridad y 

precisión definidas” (p.1069). 

e)    Método cualitativo: El empleo de este método conllevo a al observar en las 

clases a los estudiantes en base a sus tareas en clase de Lengua y Literatura, 

para conocer según los ítems e indicadores establecidos que problemáticas se 

evidenciaron sobre los dominios y defectos en la escritura, además, con la 

técnica de la encuesta a estudiantes se pudo medir el nivel de conocimiento en 
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base a dominios escritos. Como afirma (Pulido, 2015), la metodología cualitativa 

“reconoce que las técnicas cualitativas pueden aportar una contribución válida a 

la investigación, pero solo en la fase exploratoria” (p. 1144). 

1.3.2. Población y muestra 

En la Escuela de Educación Básica Unidad Educativa Vicente Rocafuerte del Cantón 

Pasaje, Provincia de El Oro, en el cuarto grado, existe una población de personas en 

los paralelos; A 37 estudiantes, en el paralelo B 37 y en el paralelo C 38, siendo el 

total de la población de 112 estudiantes, con edades de niños y niñas de nueve años, 

seguido de las 3 docentes que brindan la enseñanza en cada paralelo. En la 

investigación se ejecutó a tres paralelos de cuarto grado de EGB de una población de 

112, dando un muestreo de 42 estudiantes de manera aleatoria (A-B-C), además, con 

la participación de tres docentes de cada paralelo. 

Tabla 1. Población y muestra 

Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte” 

Cuarto Grado de EGB 

Paralelo Niños Niñas Total 

“A” 15 22 37 

“B” 15 22 37 

“C” 14 24 38 

TOTAL 112 

Fuente: Investigación directa 

Elaborado por: Mario Morocho y Karen Suárez 

1.3.3. Instrumentos 

La presente investigación tuvo lugar a la recolección de información, donde se enfoca 

principalmente en las técnicas que se aplicó una pequeña población de los estudiantes 

de los cuartos grado de EGB, la Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte”., además la 

técnica permitió observar los hechos presentados en un salón áulico, a su vez tomar 

la información para analizarla, el cual permitió obtener mayor número de datos que se 

asemejan a los diversos problemas en la escritura y sus deficiencias en cuanto al 

aprendizaje. 

En este sentido fue indispensable adaptar un cuestionario donde se encontró sobre 

estudios bibliográficos acorde a dimensiones, ítem e indicadores, los mismos que se 

tomó seis indicadores en cuanto a la escala de estrategias de aprendizaje,  por la 
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autoría de  (Rondón, 2016), menciona que las escalas pueden ser aplicada en las 

“Estrategias de Aprendizaje y Desarrollo de la Lecto-escritura en los estudiantes del 

cuarto ciclo del nivel primario de educación básica”, a estudiar y asociar las 

adaptaciones curriculares para la atención a problemas de la escritura en niños de 

cuarto grado de EGB.   

Otro cuestionario que fue tomado y validado, el cual se trabajó las diversas apoyos y 

estrategias de trabajo las adecuaciones curriculares en la escritura acorde a disgrafía 

que se realizan en aula, descrito por (Ministerio de Educación del Ecuador, 2019), 

seguido del mismo autor en cuanto al libro-trabajo para valoración de cuestionario del 

libro de cuarto grado de Lengua y Literatura, acorde a los bloques de escritura para 

estudiar y evaluar a los escolares. (Ministerio de Educación del Ecuador, 2016).  

Seguido de varias técnicas que se aplicó para la investigación, se describen las 

siguientes: 

a)   La técnica de observación: Permitió verificar cuáles son las adaptaciones 

curriculares que se deben implementar para la atención de niños y niñas 

nueve años con dificultades de escritura, la cual se elaboró este instrumento 

con el objetivo de indagar los procesos de aprendizaje de escritura tanto sus 

fortalezas y debilidades. Permitiendo, evidenciar las estrategias que 

proponen los formadores para realizar distintas actividades con sus 

estudiantes que carecen de capacitación docente. Por esta razón, se necesita 

que adquieran capacitaciones constantes para que trabajen con recursos 

innovadores y viabilicen sus conocimientos a sus estudiantes. 

b)   La técnica de Test (docentes): Se recurrió a esta técnica, porque se pudo 

conocer las opiniones y la valoración de cada docente a través de la misma, 

sobre las adaptaciones curriculares, estrategias metodológicas y recursos de 

trabajo para enseñanza aprendizaje en las aulas, para evidenciar la 

pedagogía que propone el docente en aula.  

c)   La técnica del Test (estudiantes): se aplicó este tipo de instrumentos para 

observar las fortalezas y debilidades referente a temas concernientes a 

escritura por medio de un test valorativo a los estudiantes de paralelos a, b, 

c. 
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1.3.4. Variable dependiente 

1.3.4.1. Adaptaciones Curriculares 

La adaptación curricular es un proceso para sistematizar de mejor manera los 

elementos del currículum, acorde a una atención a las necesidades de los estudiantes 

en los niveles de escolaridad, aportando a diversas adecuaciones que permitan hacer 

modificaciones y estrategias para mejorar el rendimiento académico específico. La 

problemática de esta investigación refiere sobre Adaptaciones curriculares para la 

atención a problemas de la escritura en niños de cuarto año de EGB. Asimismo, los 

estudios permitieron esclarecer la necesidad de incursionar en adecuaciones para 

mejorar su nivel cognitivo a través de estrategias de trabajo a favor de los menores.  

Para (Navarro et al., 2016), sostiene que las adecuaciones forman parte de “Las 

adaptaciones pueden ir desde pequeños cambios que el personal docente introduce 

en su habitual práctica para adecuar la enseñanza según las dificultades que van 

experimentando sus estudiantes, hasta grandes modificaciones en relación al 

currículo ordinario” (p.5). 

1.3.4.2. Adecuaciones curriculares no significativas 

Por otro lado (Dabdub y Pineda, 2015), define a las adecuaciones curriculares no 

significativas descritas como “aquellas que no cambian de manera importante el 

contenido del plan de estudio, los cambios se dan básicamente en la metodología de 

enseñanza y evaluación” (p.45), hace énfasis el autor, que al mencionar las 

adaptaciones existen de tipo pedagógico, metodológico y evaluativo, para hacer 

modificaciones a los contenidos en función de la necesidad alumno. 

1.3.4.3. Adecuaciones significativas 

Para atender las adecuaciones significativas se deben plantear una serie de ajustes a 

los contenidos y objetivos del programa de estudio, según (Jara y Jara, 2018), expone 

que son dificultades a los estudiantes que presentan por medio de un diagnóstico a 

través de apoyos y estas consideradas de carácter permanentes casos como 

discapacidad visual, auditiva, disfasia, trastorno espectro autista, intelectual, múltiple, 

reconocido como inclusión educativa. 

1.3.4.4. Flexibilidad Curricular. 

El modelo del currículo permite que tenga más flexibilidad en las diversas disciplinas 

pedagógicas, mediante una articulación metodológica y criterios de desempeño y 



 

21 
 

evaluación. Según (Calero, 2016), manifiesta sobre las actividades escolares, la 

primera es las curriculares, quien se basa en un aprendizaje obligatorio por medio de 

actividades lectivas, a través de disciplinas establecidas como lo artístico y deporte. 

Mientras la segunda, realizan trabajos disciplinares que se realizan fuera de clase, 

todos estos procesos son indispensables para promover aprendizajes significativos. 

1.3.4.5. Planificación con Adaptaciones Curriculares. 

Toda adecuación necesita ser planificada y tener un proceso participativo, es decir 

una inclusión educativa. Manifiesta (Molina, 2015), propone trabajar con estrategias 

didácticas mediante metodologías inclusivas, donde se sugiere al profesorado a través 

de planificaciones de clase dirigido estudiantes con necesidades educativas 

especiales.  

1.3.4.6. Diseño de planificación específica. 

La educación fomenta un diseño de planificación específica para personas con 

necesidades educativas especiales asociadas o no a una discapacidad que, según 

(Rivera et al., 2017), la planificación curricular del docente permite coordinar y 

organizar y a la vez “Las  adaptaciones  curriculares  son  desarrolladas  en  el  

momento de la clase, según horarios de estudio, en función a las estrategias 

metodológicas y recursos seleccionados,  para  proporcionar  atención  

individualizada,  con  ajustes efectuados en los elementos del currículo” (p. 252). 

1.3.4.7. La asignatura. 

Las asignaturas son las materias que componen un año, semestre o curso académico, 

Para (Espinoza, 2019), lo cita a Soler (2000), sugiere que para llegar a la 

interdisciplinariedad “La asignatura, es un sistema de contenidos más es-trecho, 

didácticamente organizado y curricularmente planificado también, que abarca un 

tiempo más corto (semestre, trimestre, bloque)” (p.201). 

1.3.4.8. Formación continua del docente. 

Para (Lalangui et al., 2017), la formación continua de los docentes debería ser de vital 

importancia, porque juega un papel protagónico “si es el docente (en cualquiera de 

los niveles de educación), es el encargado de dirigir este proceso, es un requisito 

indispensable que se prepare constantemente a través de un proceso de formación 

continua y/o permanente” (p.31). 
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1.3.4.9. Adecuaciones pedagógicas con diversas actividades dirigidas a 

estudiantes con necesidades educativas no asociadas a una discapacidad. 

Los docentes necesitan diseñar y organizar adaptaciones curriculares individuales no 

significativas mediante estrategias para el dominio oral y escrito. Debido a esto, se 

sugieren diversas actividades en competencias escritas que se considera a las 

necesidades de aprendizaje de los escolares. (Rudas, 2019).,  

Las diversas actividades más relevantes para trabajar con los niños y niñas dentro y 

fuera de aula, entre ellas se nombra las siguientes: 

Exploración de textos. 

Es la experiencia e interpretación y compresión de un texto, para dar paso al 

aprendizaje de la lectura, donde las experiencias despiertan la estética y se relaciona 

con la ética y comunicación docente-estudiante. La exploración de textos ayuda a la 

maduración cognitiva a través de la lectura, sean los niños quienes generen el gusto 

por la lectura y desarrollen bagaje léxico en diversas variedades de textos. (Bolívar y 

Gordo, 2016). 

Dibujo.  

El dibujo es considerado un lenguaje, aquí también se desarrolla la expresión artística, 

donde los niños a través de un lenguaje garabatero y esquemático. Para Jean Piaget, 

menciona que en el dibujo se trabaja el juego simbólico por medio de la imagen mental 

que pasa a convertirse en lo real.   Además, el dibujo permite pensar, interpretar y 

materializar un producto de experiencias a través del arte expresivo en el aula. (Sevilla 

et al., 2018). 

Lectura (percepción visual con proceso de adquisición). 

La lectura permite que los niños desarrollen los conocimientos sensoriales, a través 

de símbolos gráficos, además, se desarrolla la transformación de un símbolo y una 

codificación visual. Se recomienda las lecturas orales cortas, donde sirve como 

análisis y síntesis en diversas lecturas para enriquecer personalmente y que este sirva 

como medio de comunicación oral. (Ison y Korzeniowski, 2016). 

Escritura. 

La escritura es muy importante en el contexto áulico, de cierta manera permite plasmar 

en un papel un resultado o producto, es decir la elaboración de un texto materializado, 
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también conocido como proceso. Lo indispensable de reproducir escritos, es aquí 

donde trabaja la inteligencia lingüística para generar nuevas ideas, además, sirve para 

mejorar el producto de un escrito. (Cabrera, 2017). 

Comprensión lectora. 

Permite comprender el mensaje que se desea transmitir a través de una lectura los 

conceptos para luego asimilar el mensaje que se pretende comunicar. Además, se 

debe trabajar con párrafos cortos para mejorar el rendimiento de los discentes al 

momento de realizar actividades de destrezas orales como escritas. (Lara, 2020). 

1.3.4.10. Lenguaje oral expresivo y comprensivo. 

Adaptación del lenguaje oral para ser escrito en canciones. 

El lenguaje oral busca expresar por medio de competencias lingüísticas y escritas, a 

que los estudiantes desarrollen destrezas tanto orales como escritas. En el aula se 

recomienda trabajar diversas composiciones musicales elaboradas por los propios 

estudiantes, donde la música logre transmitir un lenguaje perceptivo y expresivo, a 

través de diversos ritmos para estimular a los menores a cantar, dramatizar su propia 

obra de arte musical. (Magán y Gértrudix, 2017). 

Identificación y elaboración de portadores de texto. 

Los docentes incursionan en aula; libros, revistas, diarios, folletos, a todos estos 

materiales mencionados son conocidos comúnmente como portadores de texto, 

porque poseen un valor de informar, crear nuevas ideas a los escolares. Sin embargo, 

la comprensión escrita es indispensable como lenguaje de comunicación, mientras 

que la comprensión de textos audiovisuales conlleva más tiempo y preparación con 

los niños, pero es productiva en aula. (García, 2020). 

Uso del lenguaje (realidad o fantasía). 

El lenguaje es una herramienta muy indispensable para que todo ser humano pueda 

comunicarse, a su vez la enseñanza de la comprensión lectora está estrechamente 

relacionado con la fantasía, para que los estudiantes logren desarrollar la imaginación, 

creatividad a través de la experiencia escrita. Por esta razón, la realidad permite 

asociar lo material con lo imaginario para construir nuevas ideas, además sirve para 

la asimilación y desarrollo de habilidades lectoras. (Montoya, 2019). 
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1.3.5. Variable independiente. 

1.3.5.1. Problemas de la Escritura. 

Al mencionar las diversas dificultades que los estudiantes poseen en las distintas 

disciplinas en educación general básica, es importante tomar en cuenta que todas las 

necesidades que los estudiantes posean en aula, los docentes son los mediadores del 

aprendizaje. De cierta manera se busca establecer estrategias de trabajo para ayuda 

a dificultades no asociadas a un trastorno de aprendizaje, porque los niños necesitan 

apoyo en las escuelas regulares, debido a esta problemática a tratar sobre los 

problemas de escritura se busca alternativas para ayudar a los estudiantes en cuarto 

grado de educación general básica. 

Según (Rodríguez, 2017) en su artículo, que para (Vygotski, 1979; 1995) expone que 

la escritura es una “concepción sociocultural plantean que el lenguaje escrito es un 

artefacto cultural que constituye un sistema simbólico, y que representa en gran 

medida al lenguaje oral, otro sistema simbólico más primario que a su vez representa 

a la realidad” (p.20). 

Para (Arévalo, 2019), define a la escritura como una alfabetización donde la 

enseñanza se hace través de la lengua escrita, donde el proceso se desarrolla 

mediante la práctica en aula, sirviendo como medio de comunicación, es decir están 

vinculada con leer y escribir, dentro de un ámbito sociocultural en diversas actividades 

para gestar conocimientos significativos.  

Manifiesta (Ballesteros, 2016), en su artículo quien estudió a Goodman (1990), donde 

este filósofo destacó los usos de la escritura relacionado a las funciones del lenguaje 

investigado por Halliday (1982) que este propuso. Por tanto, Goodman evidencio que 

los niños, antes de la instrucción formal, usan la escritura para cinco propósitos:  

Primero, controlar la conducta de otro, segundo, para relacionarse con otros, tercero, 

representar la experiencia real o la imaginaria, cuarto, explicar aclarar e informar, 

quinto, extensión de la memoria. 

(Laura, 2017), la dimensión operacional sobre las adaptaciones curriculares, se 

sostiene que, de la problemática de escritura vinculadas a las dimensiones, 

proponiendo alternativas de trabajo y promover un acompañamiento de trabajo 

maestro- estudiante, donde se generen estrategias lúdico y práctico. 
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Por tanto, se menciona a cinco dimensiones de escritura descritas para trabajar:   

1.3.5.2. Dictado de sílabas: 

Este proceso permite trabajar con un grupo de sonidos donde se pronuncian con un 

solo golpe de voz, aquí las palabras se pueden dividir en sílabas, al momento que los 

alumnos estén realizando la escritura aprenda de diversas formas ya sea ordenada y 

precisa. Lo positivo es agrupar a los estudiantes para enseñar palabras para poder 

desarrollar aprendizajes significativos, además, lo negativo confunde al discente y 

este no saber ubicar la acentuación de la sílaba. 

1.3.5.3. Los indicadores que son los Grafemas y fonemas. 

Entre los grafemas y fonemas, estos guardan similitud y son muy difíciles de 

distinguirlos, al hacer una práctica puede generar inconsistencias cuando un fonema 

trabaja con uno o más grafemas. (Ferroni et al, 2016)., al realizar ejercicios escritos 

con las letras las mayúsculas son más fáciles de reconocer, mientras que lo negativos 

es cuando se escriben con minúsculas. 

1.3.5.4. Dictado de palabras: 

Se asume que los estudiantes presentan dificultades al escribir correctamente las 

palabras, en ejercicios de ortografía como omisión, sustitución, inversión o nulidad en 

la práctica escolar para transcribir en diversas palabras. (Salamanca, 2016). 

1.3.5.5. El indicador de la Ortografía arbitraria y reglada. 

La ortografía arbitraria y reglada, trabaja por medio de una ruta léxica, para desarrollar 

un bagaje de conocimiento, para omitir en los escolares errores de sustitución de 

omisión y de inversión. La sustitución tiene grafema - fonema (b-v; j- g, y-ll, q-k-c), la 

omisión está en no recordar del grafema a fonema, y la inversión tales como (CCVC 

y CCV). Mientras que la ortografía reglada, está sujeta a normas ortográficas, 

relacionando conceptos léxicos y la ortografía. (Fernández, 2018)., lo positivo 

enriquece el bagaje léxico tanto escrito y el oral, mientras, lo negativo utilizan palabras 

técnicas se vuelve complejo al alumno. 

1.3.5.6. Dictado de frases: 

En este proceso de aprendizaje, el dictado de frases sirve pretende transcribir letras, 

o casos donde se manipulen palabras incompletas en un ejercicio de frases, en casos 

confundiéndose al transcribir en un cuaderno por parte de los estudiantes. Sin 

embargo, lo positivo es fortalecer la retención de las estructuras semánticas, para 
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escribir un conjunto de oraciones, dado que lo negativo, el texto es pensar que el texto 

es la única herramienta en aula. 

1.3.5.7. El indicador Acentos, mayúsculas signos de puntuación. 

La acentuación trabaja con las sílabas, permite tildar si es necesaria, cuando un niño 

puede pronunciar una sílaba dentro de un grupo fónico, donde el acento va dentro de 

una sílaba tónica. Mientras que en la mayúscula se utilizan siempre al comienzo de 

un escrito y después de un punto. Por tanto, la puntuación permite establecer reglas, 

usos de signos, entonación y expresividad en un contexto de palabras. (Ramírez, 

2019). 

1.3.5.8. Escritura de un cuento: 

Consta de una tarea que permite desarrollar una actividad escrita y no oral, al realizar 

actividades de lectoescritura, lo cual es importante que el estudiante escriba una serie 

de palabras para realizar ideas, conceptos, sin dejar al lado la creatividad inventada, 

con nuevas habilidades lingüísticas, léxicas, fonológicas. Por tanto, lo negativo, es la 

confusión de palabras, omitir errores ortográficos. 

1.3.5.9. Escritura de una redacción: 

Es indispensable la escritura para elaborar y expresar ideas por medio de una 

redacción expresada a través de ensayos, temas específicos o una carta, para 

expresar nuevos conceptos escritos. (Valverde, 2018)., la redacción, permite cumplir 

reglas escritas, lectura, grafías, ortografía, en cuanto a lo negativo, los estudiantes 

carecen solo de lectura, por esta razón tendrán problemas en escritura. 

1.3.6. Validez y confiabilidad 

Para la validación de los instrumentos de medición el cual fueron sometido a consulta 

y juicio de expertos con el objetivo de que la investigación pueda utilizar en los 

estudios presentes, entorno a las variables, a su vez trata de construir los ítems y 

elaboración del mismo, tomado las dimensiones que se pretende medir. Considerando 

las fuentes bibliográficas que sirvieron para elaborar los cuestionarios, el mismo que 

permitió indagar información y proponer preguntas desde el punto de vista cualitativo 

para evaluar si los ítems acordes a la investigación. 

Los instrumentos tuvieron el juicio de valor, a través de la colaboración voluntaria de 

2 docentes en el área de Lengua y literatura, quienes con experiencia en la labor 

docente y serán considerados de manera anónima, el primer; título de profesor en 
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educación media, especialidad idioma español y Literatura docente en educación 

primaria con título de Licenciado en Ciencias de la Educación, con 10 años de 

experiencia; 2 con título de licenciatura en lengua y Literatura y con título de Máster 

en Ciencias de la Educación con 33 años de experiencia en didáctica.  

1.4. ANÁLISIS DEL CONTEXTO Y DESARROLLO DE LA MATRIZ DE 

REQUERIMIENTO  

Análisis del contexto 

A través del levantamiento de información aplicados en el centro educativos, a los 

estudiantes de cuarto grado de educación básica, demostrando por medio de los 

resultados que existen deficiencias con respecto al bloque de escritura y la falta de 

dominio de competencias escritas que se debe mejorar a través de la enseñanza 

aprendizaje. Pero los resultados demuestran deficiencias en los pronombres 

personales, verbo, palabras agudas, graves, esdrújulas, narración, diptongo, plurales, 

determinan la falta de dominio en los escolares, debido los hallazgos se deben 

incursionar adecuaciones curriculares para mejorar los aprendizajes de los alumnos. 

Al evidenciar que, en la práctica docente, la escasa incursión de adaptaciones 

curriculares para el área de lengua y literatura y otras afines a educación básica, por 

la misma razón que es útil para los estudiantes que presentan deficiencias en los 

procesos de escribir, sea el problema en ortografía, escritura, tipos de dictados, 

narración, cuentos, grafismo, etc. Debido a la realidad y las dificultades en aula por 

parte de los temas antes mencionados, es indispensable implementar actividades 

para apoyar mediante estrategias de talleres a las necesidades de los alumnados. 

Adaptaciones Curriculares docentes: Es necesario tener en cuenta, que las 

adaptaciones curriculares, se establecen como criterio importante, para lograr atender 

las necesidades que tiene los estudiantes que evidencian ciertas necesidades 

educativas, que, para el presente caso, corresponden a deficiencias en la escritura en 

estudiantes de cuarto año de educación básica.  

Se hace posible que los docentes tomen la iniciativa de determinar mediante un 

trabajo interdisciplinar, un proceso que determine las acciones que tengan lugar para 

efectivizar aquella atención que el estudiante demanda. En esta investigación se han 

reflejado algunas debilidades que obstaculizan la atención curricular que el docente 

debe ejercer frente a esta necesidad. 
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Los docentes evidencian escasas adaptaciones curriculares al momento de impartir 

clases en lenguaje y literatura, tal como se ha manifestado en el diagnóstico levantado 

a partir del trabajo de campo, se pudo determinar que en efecto no hay atención 

eficiente ni adecuada a estudiantes que demuestren problemas de escritura, en la 

asignatura de lengua y literatura, considerando que esta área es esencial para lograr 

desarrollar esta habilidad.  

Carencia de renovación en la aplicación de recursos metodológicos y didácticos, para 

promover aprendizajes significativos en los escolares, es necesario establecer que los 

aprendizajes significativos, parten de la exploración de experiencias previas que el 

estudiante tiene, a partir de lo cual se puede conectar con la información nueva que 

provee el docente y se convierte en conocimiento, por ende, en el diagnóstico se 

denota la poca aplicabilidad metodológica actualizada que el docente aplica. 

Los docentes demuestran poco interés por observar y comprender la diversidad de 

estudiantes con distintas formas de aprender, asociada al uso adecuado de recursos 

materiales, es preciso destacar la importancia que conlleva el trabajo del docente 

frente al problema de atender a las diversas formas de aprendizaje que en el aula 

demuestran los estudiantes. 

Los estudiantes evidencian deficiencias en las competencias escritas acorde a 

atención a los procesos de la escritura, con el levantamiento de información, quedó 

en evidencia la limitada capacidad de escritura de los estudiantes de cuarto año de 

educación básica, situación que preocupa, sobre todo por la importancia que 

representa un buen nivel de escritura, a fin de lograr rendimientos académicos 

eficientes.   

No se evidencia clases individualizadas por parte de los docente-estudiante para 

mejorar la práctica escrita a través actividades lúdicas, si bien en la práctica no es 

posible individualizar las clases, no es menos cierto que no se debe dejar de tomar 

atención a aquellas situaciones problémicas que los estudiantes demuestran, y que 

no se pueden dejar sin atención, pues su consecución acarreará mayores dificultades, 

una alternativa a tomar en cuenta, son las actividades dinámicas lúdicas, que motivan 

significativamente el accionar del estudiante.  
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MATRIZ DE REQUERIMIENTO 

Tabla 2 . Matriz de Requerimiento 

VARIABLES DEBILIDADES QUÉ OBSERVE REQUERIMIENTO 

 

 

 

 

ADAPTACIONES 

CURRICULARES 

DOCENTES 

 

 

Los docentes evidencian 

escasas adaptaciones 

curriculares al momento 

de impartir clases en 

lenguaje y literatura. 

Los docentes tienen 

limitada incursión de las 

adecuaciones 

curriculares debido 

al limitado uso de 

recursos 

didácticos para trabajar 

con sus alumnos en aula. 

Implementación de un 

taller pedagógico a través 

de adaptaciones 

curriculares creativas-

lúdicas para la 

enseñanza aprendizaje a 

las dificultades de 

escritura. 

Carencia de renovación 

en la aplicación de 

recursos metodológicos y 

didácticos, para promover 

aprendizajes 

significativos en los 

escolares 

Los docentes demuestran 

falta de capacitación 

pedagógica para 

Implementar nuevas 

metodologías en función 

a la necesidad de sus 

estudiantes. 

Promover nuevas 

metodologías en la 

planificación de los 

docentes para mejorar el 

aprendizaje de los 

estudiantes través de 

talleres de trabajo. 

Los docentes demuestran 

poco interés por observar 

y comprender la 

diversidad de estudiantes 

con distintas formas de 

aprender, asociada al uso 

adecuado de recursos 

materiales. 

Superficial conocimiento 

del docente a la 

diversidad estudiantil 

para apoyar con recursos 

necesarios y comprender 

que se necesita diversos 

materiales físicos y 

digitales para aprender 

en aula. 

Diversificar el uso de 

recursos didácticos en el 

área de lengua y 

Literatura para una 

enseñanza aprendizaje 

de manera dinámica 

donde los estudiantes se 

sientan motivados al 

realizar tareas de 

escritura. 

 

 

 

 

 

 

ATENCIÓN A 

PROBLEMAS DE LA 

ESCRITURA 

ESTUDIANTES 

 

 

 

Los estudiantes 

evidencian deficiencias 

en las competencias 

escritas acorde a 

atención a los procesos 

de la escritura. 

 

 

Los escolares muestran 

déficit de dominio acorde 

a temas específicos tales 

como pronombres 

personales, verbo, 

palabras agudas, graves, 

esdrújulas, narración, 

diptongo, plurales. 

Diversificar el aprendizaje 

a través de libros, 

revistas, folletos, 

imágenes lúdicas con 

temas concernientes a 

Lengua y Cultura, 

seguido de Comunicación 

Oral, Lectura, Escritura y 

Literatura. 

No se evidencia clases 

individualizadas por parte 

de los docente-estudiante 

para mejorar la práctica 

Los estudiantes no 

reciben atención 

personalizada porque el 

grupo es muy amplio para 

enseñar de manera guía 

Los estudiantes no 

asociados a una 

discapacidad necesitan 

más tiempo-guía, 

recursos, motivación, 
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escrita a través 

actividades lúdicas. 

con recursos creativos 

que puedan llamar su 

atención y despertar la 

motivación para aprender 

tareas específicas. 

material lúdico, junto con 

los docentes como los 

padres de familia para 

ayudar a corregir diversos 

errores de aprendizaje. 

Procedimiento 

A. Validación del cuestionario.  

B. Permiso de las autoridades de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte. 

C. Entrega de permisos consentidos a los padres de familia para la aplicación de 

fichas de observación a los estudiantes. 

D. Evidencia de permiso de la autoridad de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte. 

E. Socialización del consentimiento informado a padres de familia, forma virtual. 

F. Consentimiento informado para el representante del alumno. 

G. Instrumentos de evaluación docente. 

H. Aplicación de test a estudiantes de la escuela. 

I. Búsqueda de estudios para la respectiva fundamentación teórica. 

J. Organización de los datos, análisis y discusiones. 

1.5. SELECCIÓN DE REQUERIMIENTO A INTERVENIR: JUSTIFICACIÓN  

En la investigación realizada, durante el levantamiento de información para obtener el 

diagnóstico, se pudieron evidenciar múltiples debilidades o problemas, asociados al 

estudiante y al docente, varios de estos aspectos podrían ser superados quizá 

atendiendo de manera adecuada a este requerimiento, sin embargo, se necesita 

fortalecer significativamente el trabajo docente de modo particular y de la escuela de 

modo general, tal es así que se ha tomado en cuenta por complejidad que los docentes 

evidencian escasas adaptaciones curriculares al momento de impartir clases en 

lengua y literatura, pues la razón se hace evidente, cuando en múltiples ocasiones se 

ha tratado el tema de adaptaciones curriculares, que son aquellas actividades 

diferenciadas, que se planifican y desarrollan con la finalidad de suplir deficiencias en 

procesos de enseñanza aprendizaje. 

Por otra parte, los docentes tienen limitada incursión de las adecuaciones curriculares 

debido al limitado uso de recursos didácticos para trabajar con sus alumnos en aula, 

esto sin dejar de ser una novedad, constituye sin lugar a duda una limitante importante, 
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frente al deseo de promover la aplicación de adaptaciones curriculares, pues estos 

son importantes a la hora de vincularlos con la acción metodológica. 

No cabe duda, que en la actualidad reviste enorme importancia la aplicación de 

adaptaciones curriculares, para atención a estudiantes con necesidades educativas 

especiales, o aquellos que evidencian limitaciones en su aprendizaje, y de hecho 

corresponden a los docentes afrontarlos, de ahí que es necesario preocuparse por 

atender esta situación contextual del proceso educativo. 

Bajo estos criterios, es necesario establecer que tomando este tema con seriedad y 

responsabilidad, es factible lograr un buen resultado, sobre todo si se toma en cuenta, 

que los docentes deben recibir capacitaciones adecuadas, permanentes y bien 

direccionadas, al tiempo que se atiende el problema de los recursos con los cuales se 

atenderán dichos requerimientos, de tal manera que esta investigación promueve 

efectivamente el planteamiento de metodologías actualizadas para ser aplicadas en 

adaptaciones curriculares, para atender a estudiantes con dificultad en la escritura. 

El impacto que presenta la propuesta por medio del taller como apoyo a la práctica de 

los estudiantes y a la labor docente, servirá de guía para que los mediadores del 

aprendizaje tengas un material de trabajo para atender a estudiantes no asociados a 

una discapacidad y dar la oportunidad de aportar contenidos a esta problemática, al 

incursionar adaptaciones para atención a problemas de escritura, generando una 

visión más clara de cómo se deben atender estos casos en la escuelas y población 

en general.  

Para lograr una factible investigación se requiere lograr los siguientes objetivos; 

identificar las diversas dificultades de escritura que presentan los niños que cursan el 

cuarto año de EGB, además, analizar qué tipo de atención reciben los niños y niñas 

de cuarto grado y, por último, determinar qué tipo de adaptaciones curriculares se 

deben implementar para la atención de niños cuarto grado que presentan dificultades 

de escritura. Claramente estos objetivos que se pretenden alcanzar son contrastados 

con el diagnóstico y la problemática encontrada, mediante referentes teóricos, para 

dar paso a la propuesta. Acotando la factibilidad mediante dimensión técnica, social, 

económica, ambiental, acorde a la investigación. 

1.5.1. Resultados y Discusiones de la Investigación 

Resultados de cuestionarios 
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Cuestionario aplicado a los estudiantes de Cuarto Grado de EGB, de los 

paralelos A-B-C, de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte, para medir el 

dominio de la escritura en el Área de Lengua y Literatura. 

Tabla 3. Los pronombres personales. El verbo 

No. Indicadores 

Escala 

Correcto  Incorrecto  

1 
Elija y escriba el pronombre personal que reemplaza a las 

palabras resaltadas. 
20 47% 23 53% 

2 ¿A qué pronombre personal se refiere la oración? 18 42% 25 58% 

3 
De los literales, escoja y escriba en el recuadro en blanco un 

verbo de acción-proceso que corresponda a la imagen. 
19 44% 24 56% 

RESULTADOS 44% 56% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen 

 

Análisis: Poniendo en evidencia los resultados en la tabla 3, menciona a la dimensión 

de los pronombres personales y el verbo, la cual se revela la información que 

manifiesta lo siguiente: al aplicar el instrumento con un muestreo de 43 estudiantes, 

de 112 alumnos de Cuarto Grado, con respecto ítems 1, donde los pronombres 

personales son complejos para reconocerlos un tú, ellos, vosotros, entre otros, la cual 

un 53%, tiene deficiencia para reconocer, y un 47%, lo domina en la prueba. El 

indicador del verbo, de los ítems 2, los pronombres como ellos, él, el cual 42 %, 

pueden definir una oración, y un 56%, demuestran debilidades en este tema. Para el 

ítem 3, los verbos de acción representan confusión. De manera general los resultados 

demuestran un 44%, rinden en aula y un 56%, tiene que mejorar en su rendimiento 

acorde al bloque de escritura. 

Tabla 4. Palabras agudas graves y esdrújulas 

No. Indicadores 
Escala 

Correcto  Incorrecto  

1 
Identifique la palabra aguda con tilde y se separa en 

sílabas del siguiente cuadro. 
20 47% 23 53% 
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2 
En el siguiente texto identifique las palabras esdrújulas 

y subrayarlas. 
11 26% 32 74% 

RESULTADOS 36% 64% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen 

 

Análisis: La tabla 4, evidencia la dimensión de palabras agudas graves y esdrújulas 

referente a los ítems 1, donde el 53%, demuestran dificultad para acentuar y 

separación de palabras con tilde, mientras que el 47%, realiza correctamente esta 

práctica.  Por consiguiente, en los ítems 2, con una alta deficiencia de porcentaje del 

74%, no puede discernir las sílabas tónicas y átonas y el 26%, que corresponde a 26, 

dominan las palabras silábicas. Mientras tanto, de manera muy general se compara 

los porcentajes, donde el 36 %, ha realizado el reconocimiento de sílabas, y el 64%, 

no corrige ciertos errores de silábicos. 

Tabla 5. Aprendo a narrar. El diptongo. Uso de la “h”. Uso de la “C” en los plurales 

No. Indicadores 
Escala 

Correcto  Incorrecto  

1 
Con sus propias palabras narra todo lo que hacen en la 

escuela. 
13 30% 30 70% 

2 
En la siguiente sopa de letras encuentra las palabras 

que se escriben con “H” al inicio 
20 47% 23 53% 

3 
Subraye las palabras que tengan diptongo en el 

siguiente párrafo 
14 33% 29 67% 

4 
Leo el significado de cada palabra y elabore una oración 

empleando dos palabras. 
18 42% 25 58% 

5 A las siguientes palabras transformarlas en plural. 21 49% 22 51% 

RESULTADOS 40% 60% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen 
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Análisis: Los resultados en la tabla 5, acorde a la dimensión aprendo a narrar, 

evidenciando lo siguientes: al abordar el indicador 1, del ítem 1, se evidencia que 

existe falencias en el dictado de palabras letras (m) (v) (b) (c) (r) (d) con un 70%, un 

tercio cumple las reglas ortográficas. El indicador 2, en base a ítems 2, reconocen las 

letras y grafías con un 53%, y 47%, tienen dominios de escritura. Para los ítems 3, el 

33%, reconoce vocales abiertas y cerradas, más de la mitad tiene complejidad. El ítem 

4, evidencia dominio para combinar palabras con un 42%, y un 58%, no reconoce las 

letras. Para el ítem, 5, evidencia que el 51 %, tiene deficiencia en el plural, sonidos de 

(z) por (c), y un 21 %, realiza y reconoce la letra.  

De manera general, el 40 % domina la narración, el diptongo, uso de la (c) en plurales, 

por tanto, más de la mitad tiene vacíos para desarrollar la escritura. 

Cuestionario aplicado a la Docente de Cuarto Grado de EGB, paralelos A-B-C, 

de la Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte”, para la ejecución de las 

Adaptaciones Curriculares para la atención a problemas de la escritura. 

Tabla 6. Dictado de Sílabas 

Indicador 

Escala 

Nunca 
Casi Casi  

Siempre 
Nunca Siempre 

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % 

¿Emplea usted, un manejo 

adecuado de contenidos, 

planes y metodologías 

frente a las prácticas de la 

escritura? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

¿Al desarrollar tareas en 

aula tales como: grafemas 

y fonemas son actividades 

combinadas teóricas y 

lúdicas? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

¿Los estudiantes 

demuestran complejidad al 

momento de realizar tareas 

en el dictado de sílabas? 

0 0% 0 0% 1 33% 2 67% 

¿Las adaptaciones 

curriculares ayudan a los 

niños a mejorar su 

individualización del 

aprendizaje? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 
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Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen 

 

Análisis: Seguido en la tabla 6, donde hace referencia a la demisión del Dictado de 

Sílabas, para el ítem 1, casi siempre se da el buen manejo de metodologías 33%, y 

un 67%, existe una limitada manejo curriculares y habilidades metódicas. Para los 

ítems 2, sobre los grafemas y fonemas con un porcentual de 67%, utiliza técnicas 

lúdicas. Por consiguiente, los ítems 3, opinan que en el dictado de sílabas con un 67 

% casi siempre es una problemática en el área de fonemas y grafemas. Por 

consiguiente, en los ítems 4, siempre la individualización no es idónea para tratar 

adecuación en aula, está muy alta con un 67 y 33%, utiliza la técnica individual. 

Tabla 7. Dictado de Palabras 

Indicador 

Escala 

Nunca 
Casi Casi  

Siempre 
Nunca Siempre 

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % 

¿Realiza constantemente 

el método de preguntas y 

respuestas en el contexto 

de la lectura y escritura? 

0 0% 2 67% 1 33%   0% 

¿Dentro de las clases se 

realizan actividades 

cooperativas, para 

desarrollar la creación de 

textos y un buen 

vocabulario?  

0 0% 2 67% 1 33%  0% 

¿Es importante que se 

desarrolle la ortografía 

utilizando una guía lúdica 

de trabajo? 

0 0% 2 67% 1 33%  0% 

¿Considera que los 

dictados que emplea son 

útiles para trabajar en: 

frases, palabras, oraciones, 

ortografía, etc.? 

0 0% 1 33% 1 33% 1 33% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 
Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen 
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Análisis: La tabla 7, evidencian los porcentajes al entrevistar a los docentes en cuanto 

a la estrategia metodología en lectura y escritura. Al evidenciar la dimensión dictado 

de palabras, al referirse al ítem 1, donde el 67%, los docentes con falta de capacitación 

metódica, mientras un mínimo porcentaje lo domina. El ítem 2, con un 33%, desarrolla 

la cooperación en aula, donde más de la mitad no utiliza estrategias, por falta de 

tiempo y de conocimiento.  Los ítems 3, con un 67%, explica que casi nunca se 

desarrolla una guía o taller para actividades con los escolares. Un 33%, afirma trabajar 

con los tipos de dictado de sílabas, puesto que al evidenciar los resultados es dividido 

la tarea porque la falta de metodología para aplicar a cada área de escritura. 

De tal manera, en general los datos estadísticos desvelan que no aplican estrategias 

metodológicas en aula, porque los estudiantes necesitan actividades y métodos 

aleatorios, para ajustar las necesidades de los alumnos. 

Tabla 8. Dictado de Frases 

Indicador 

Escala 

Nunca 
Casi Casi  

Siempre 
Nunca Siempre 

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % 

¿Dedica un espacio para 

trabajar la lectura y 

escritura como 

complemento y mejorar la 

enseñanza aprendizaje en 

los estudiantes? 

0 0% 1 33% 1 33% 1 33% 

¿Los estudiantes logran 

inferir en temas como la 

interpretación de símbolos 

y señales acorde a las 

tareas de escritura? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 

¿Las adaptaciones no 

significativas generan 

cambios para la enseñanza 

diaria? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 

¿Los cambios que se 

realizan en las estrategias 

metodologías favorecen a 

la realización de las 

diferentes tareas? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 
Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen 
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Análisis: En los datos de la tabla 8, a la dimensión del dictado de frases para el ítem 

1, se evidencio un 33% de igualdad en la realización de las prácticas en lectura y 

escritura, mientras que en el ítem 2, el 67% de los escolares se les dificulta inferir, 

analizar e interpretar temas de dictado. En los ítems 3, el dónde el 33%, de docentes 

aplican adecuaciones, pero más de la mitad no aplica adaptaciones para estudiantes 

con déficit de rendimiento en aula, es evidente la falta de capacitación profesional. En 

el ítem 4, con un porcentaje de 67%, carece de estrategias metodológicas para 

trabajar con los niños, mientras que, un porcentaje mínimo lo desarrolla en aula. 

Tabla 9. Escritura de un cuento 

Indicador 

Escala 

Nunca 
Casi Casi  

Siempre 
Nunca Siempre 

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % 

¿Dialoga temas tratados o 

experiencias previas para 

dar paso al conocimiento 

nuevo? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 

¿Realiza trabajos 

cooperativos para mejorar 

la escritura y la lingüística? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 

¿Deberían existir diferentes 

modelos didácticos para 

evaluar y desarrollar 

aprendizajes significativos 

en el caso de escritura? 

0 0% 0 0% 1 33% 2 67% 

¿En un salón de clases 

emplea las adaptaciones 

curriculares para ayudar a 

corregir problemas de 

escritura? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen  

 

Análisis: En la tabla 9, evidencia sobre la dimensión de la escritura de un cuento, los 

datos del ítem 1, donde un 67%, de los docentes casi nunca realizan una conexión de 

clase anterior con la nueva para generar conocimiento, y el 33%, si asocia estos 

saberes. El ítem 2, con un 33%, los docentes demuestran que aplican actividades 
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cooperativas con los alumnos en lingüística, donde más de la mitad no realiza grupos 

mixtos o heterogéneos. Los ítems 3, el 67%, expone que debería existir instrumentos 

de evaluación acorde al nivel escolar, donde un mínimo evaluado de una forma 

tradicional. Para el ítem 4, un 33 %, emplea adecuaciones, en cuanto, más de la mitad 

no aplica para corregir problemas áreas de escritura. 

De manera general, los docentes necesitan ser capacitados en pedagogía y didáctica, 

más aún para atender a estudiantes con problemas de aprendizaje sean asociados o 

no. 

Tabla 10. Escritura de una redacción 

Indicador 

Escala 

Nunca 
Casi Casi  

Siempre 
Nunca Siempre 

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % 

¿Las técnicas que emplean 

en los trabajos autónomos 

evidencian buenos 

resultados en la escritura? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

¿Utiliza las adaptaciones 

curriculares como ajustes 

pedagógicos acorde a los 

problemas de la escritura? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

¿Los contenidos de 

coherencia en la escritura 

traen dificultad para realizar 

las tareas asignadas? 

0 0% 0 0% 1 33% 2 67% 

¿Los discentes poseen una 

buena redacción al 

momento de realizar sus 

tareas? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen  

 

Análisis: En la tabla 10, de la dimensión de escritura de una redacción, en el ítem 1, 

donde un 67%, carecen de técnicas para trabajar tareas afines a la escritura, un 33%, 

si las emplea en aula. Los ítems 2, un 33% casi siempre logran incursionar las 

destrezas con criterio de desempeño ajustes para trabajar en clase, mientras que, 

más de la mitad no soluciona los problemas en escritura. Debido al ítems 3, con un 
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67%, expresan complejidad al momento de realizar tareas. Pero los ítems 4, con un 

33%, demuestran dominio de competencias escritas y ortográficas mientras que más 

de la mitad no domina reglas gramaticales en el área de la lectura y escritura. 

Tabla 11. Estudio 

Indicador 

Escala 

Nunca 
Casi Casi  

Siempre 
Nunca Siempre 

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % 

¿Existe alternancia en el 

empleo del método a la 

hora impartir los 

contenidos? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

¿Los cuadernos son el 

único modelo (recurso-

material) para despertar el 

raciocinio en los niños 

dentro y fuera del aula? 

0 0% 1 33% 1 33% 1 33% 

¿Utiliza un feedback para 

motivar y desarrollar las 

habilidades y destrezas en 

el grupo de estudiantes? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

¿En el aula se evalúa las 

habilidades y destrezas 

que posee el estudiante? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen  

 

Análisis: En la tabla 11, con la dimensión de estudios. Por tanto, en el ítem 1, con el 

67 %, carecen de capacitación metódica, mientras que una minoría está calificada 

para trabajar con los estudiantes.  Al igual que los ítems 2, con un 33%, están divididos 

al decir que el cuaderno es útil como recurso único en aula. Como los ítems 3, el cual 

evidencia a un 67%, los profesores carecen de capacitación para dar una 

retroalimentación, a porcentajes bajos, que si logran asociar temas antiguos con los 

nuevos. Sin embargo, los ítems 4, con un porcentaje de 67%, casi siempre evalúan 

habilidades y destrezas, de manera instructiva para medir al estudiante, un mínimo 

sostiene sabe aplicar diferentes tipos de evaluación y que lo sabe implementar.  
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Tabla 12. Lenguaje Oral Expresivo y Comprensivo 

Indicador 

Escala 

Nunca 
Casi Casi  

Siempre 
Nunca Siempre 

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % 

¿Alguna vez aplicó las 

adaptaciones curriculares 

en aula para mejorar la 

lectura? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

¿Las destrezas con criterio 

de desempeño pueden 

modificarse para contribuir 

a las adaptaciones 

curriculares en las áreas de 

la lectura y escritura? 

0 0% 2 67% 1 33% 0 0% 

¿Cree usted que los 

recursos didácticos 

mejoran el nivel del 

lenguaje y la escritura en la 

enseñanza aprendizaje en 

los escolares? 

0 0% 0 0% 2 67% 1 33% 

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte 

Elaboración de autores: Morocho Mario y Suárez Karen 

 

Análisis: En los datos de la tabla 12, trata sobre las dimensiones del lenguaje oral 

expresivo y comprensivo. Donde evidencia el ítem 1, sobre el implementa de 

adaptaciones en aula, el 67%, casi nunca aplica, está adecuaciones mientras que un 

porcentaje mínimo manifiesta que lo trabaja. Además, en los ítems 2, donde el 67%, 

casi nunca se modifican las destrezas con criterio de desempeño para realizar tareas 

de lectura y escritura, mientras un 33%, realiza modificaciones para trabajar en aula. 

Por último, el ítem 3, los docentes al referirse donde casi siempre emplean recursos 

con un 67%, para viabilizar la enseñanza de los escolares, por consiguiente, un 33 % 

siempre provee de materiales de trabajo.  
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DISCUSIONES 

La presente investigación aplicó en base al cuestionario a los estudiantes de los 

cuartos grados de los paralelos, A,B,C, de Educación General Básica de la Unidad 

Educativa Vicente Rocafuerte, mediante una comparación de los resultados obtenidos 

con otras investigaciones similares y pertinentes, además, los estudios permitieron 

contrastar las variables estudiadas con su respectiva relación y destacando aspectos 

de similitud o discrepancias con los antecedentes referenciales, seguido de referentes 

teóricos tratadas en nuestra tesis. 

Para evidenciar los hallazgos recabados en el estudio realizado, según la hipótesis 

alternativa general, porque, las adaptaciones curriculares se establecen como 

conjunto de estrategias metodológicas para mejorar las competencias escritas en 

niños y niñas nueve años con dificultades de escritura de cuarto año de EGB, de la 

Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje. Los primeros resultados demostraron que la 

atención a problemas de escritura se relaciona debido a que no se planifica 

adecuadamente, se evidencio que la falta de dominio escrito en los estudiantes, el 

cual índice significativamente en el aprendizaje de la compresión de conceptos 

teóricos y prácticos.  

Dichos resultados obtenidos se asemejan a los de (Laura, 2017), quien afirma que el 

programa de intervención sí tuvo efectos significativos en el aprendizaje de los 

procesos de escritura, debido a que el dictado de palabras influye significativamente 

al estudiante haciéndolo pensar y a la vez reconocer las representaciones mentales 

de la palabra, asociadas a la ruta léxica, donde se pone a prueba el nivel de memoria 

verbal y visual. La autora llega a la conclusión que se debería viabilizar la enseñanza 

aprendizaje de la escritura referente a lengua y comunicación, más bien integrar con 

otras disciplinas para que los menores aprendan a escribir, razonar, desde su propia 

autonomía como estudiantes.  

Los resultados obtenidos en base al cuestionario a los estudiantes con respecto a la 

primera hipótesis particular, se evidencian varias dificultades de escritura en los niños 

que cursan el cuarto año de educación básica. Los hallazgos, demuestran diferentes 

dificultades: en los pronombres, con un 53%, tiene deficiencia para reconocerlos, y el 

47%, pueden definir una oración, en cuanto al verbo 42%, aprenden ejercicios de 

acción, mientras un 58%, demuestran confusión, en palabras agudas, graves, 
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esdrújulas. Por tanto, un 64%, tienen dificultad para acentuar y separación de 

palabras, dado que el 36% lo dominan. Seguido de la narración, se evidenció falencias 

con un 70%, en el dictado de palabras letras, mientras un 30%, cumple las reglas 

ortográficas, otro contenido referente al uso de la h se observó que el 53% reconocen 

este grafema y 47%, domina la escritura.  

Así mismo, los resultados sobre el diptongo, con el 33% reconoce vocales abiertas y 

cerradas, cuanto a 67%, muestra complejidad. Otro subtema, el dominio de combinar 

palabras, donde un 58%, tiene problemas para reconocerlo, y un 42% lo reconoce, 

por último, en los plurales el 51 %, tiene deficiencia en los plurales a través de su 

sonido de (z) por la(c), donde el 49% realiza y reconoce la letra. Debido a los hallazgos 

se deben incursionar adecuaciones curriculares para mejorar los aprendizajes 

mediante clases dinámicas en aula. 

Por otro lado, el resultado obtenido posee similitud con el estudio de (Londoño et at., 

2016), sobre el análisis de los errores en la lectura y en el lenguaje escrito en niños 

de Educación Primaria, en dicha población se estudia a dos grupos se encontraron 

diferencias significativas, a través de la actividad de lectura dificultades en la 

sustituciones fonemáticas, semánticas y adiciones, mientras, para la tarea al momento 

de realizar el lenguaje escrito, se denota una serie de falencias es tópicos como surge 

escritura en espejo, adiciones, omisiones, sustitución fonemática, articulatoria y 

silábica, segmentación, traslocación y errores ortográficos. 

Nuestros resultados obtenidos con respecto a la segunda hipótesis particular, si existe 

un bajo nivel de atención que reciben los niños y niñas que cursan el cuarto año de 

educación básica que presentan dificultades de escritura en la Escuela Vicente 

Rocafuerte, según, los resultados demuestran que en la tabla 3, en el ítem 2, donde 

el 33%, casi siempre de los docentes logra promover estrategias de trabajo 

cooperativo globalizado, y un 67% casi nunca se evidencia una atención 

individualizada, que se planifique para apoyar a las necesidades que los estudiantes 

demuestran errores escritos en la práctica escolar. 

Los resultados obtenidos en nuestro estudio, sobre la adecuación que reciben los 

estudiantes de cuarto grado en mediante la adaptación a proceso escritos. En este 

resultado no guarda similitud con la investigación realizada por (Pascual et al., 2019), 

en sus hallazgos difieren por atender de manera muy especializada a estudiantes con 
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medidas de atención a la diversidad, concluyó que se necesitan medidas de atención 

a la diversidad, dado la realidad escolar los centros deben promover la inclusión 

educativa con respeto a las necesidades del alumnado, para todo el proceso 

educativo. Los docentes en este estudio se enfocan en la educación infantil, lo cual 

las atenciones generan más el apoyo en el grupo ordinario (24.6%), además, seguido 

del apoyo especializado (17.9%), y, por último, el apoyo fuera del grupo ordinario 

(17.7%). 

Los resultados obtenidos de la tercera hipótesis particular, evidencia si existen varios 

tipos de adaptaciones curriculares que se deben implementar para la atención de 

niños que cursan el cuarto año de educación básica que presentan dificultades de 

escritura. Los hallazgos, proponen hacer cambios de contenidos y la combinación de 

las adaptaciones curriculares en base a un diseño inclusivo o universal en cuanto al 

aprendizaje, para subsanar los problemas de la escritura, desde los tipos de dictados 

hasta el lenguaje oral expresivo y comprensivo, para mejorar las destrezas en la 

escritura del alumno. Los resultados en la tabla 6, referente al ítem 4, demuestran que 

un 67 %, que casi siempre las adaptaciones curriculares ayudan a los niños a mejorar 

su individualización del aprendizaje, y el 33%, utiliza la adaptación individual debido a 

la falta de capacitación en relación a deficiencias de aprendizaje en aula. 

Asimismo, los estudios guardan similitud en los hallazgos a resultados, según, 

(Molina, 2015), sobre las necesidades educativas especiales para una propuesta de 

inclusión educativa. Los principales hallazgos en los centros con la finalidad de 

construir un modelo de atención educativa no solo para las alumnas que presentan 

NEE, seguido de estos estudios concluyeron que, los docentes opinan que el propio 

sistema educativo los excluye y no dan paso a que se generen prácticas inclusivas, 

además, políticas que exige el SIMCE, también por el número de alumnos por sala, 

agregado la carga horaria lo cual dificulta la preparación de materiales y actividades 

de clases. Las competencias docentes demuestran falencias y desconocimiento al 

momento de asistir a las NEE, agregado los modelos inclusivos, y programas del 

MINEDUC. 
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CAPÍTULO II 

2. PROPUESTA INTEGRADORA 
 

El TALLER PEDAGÓGICO PARA EL FOMENTO DE LA  

COMPRENSIÓN ESCRITA. 

Los problemas de escritura requieren el taller pedagógico mediante actividades que 

promuevan el aprendizaje, la atención y la práctica del alumno, dado que el docente 

debe tener nuevas estrategias metodológicas, a pesar de las deficiencias se les debe 

apoyar a desarrollar habilidades y destrezas autónomas. Donde se resuelven 

temáticas en el aula, tales como: tipos de dictado de palabras, la ortografía, etc., para 

ello, es importante el cambio de estrategias activas por parte del docente en aula. 

Según (Ramírez, 2017), el rol de docente transformador abre espacios de trabajo “de 

esta manera, el profesorado se concibe como un agente no solo de enseñanza sino 

también de aprendizaje trabajando de manera colegiada, intercambiando ideas y 

propuestas con madres, padres y otros agentes” (p.84).  

Para (Núñez y González, 2020), el taller es una metodología de enseñanza total para 

la labor docente “Según Ander Egg los roles del maestro dentro del taller serán 

“sensibilizar, motivar, animar a tomar decisiones, enriquecer los procesos personales 

de elaboración y construcción de significados, enseñar a razonar, a reflexionar y a 

opinar” (p.1). El docente puede incursionar estas herramientas didácticas para la 

realización de cambios metodológicos para estimular el aprendizaje en los discentes. 

2.1. El taller pedagógico como estrategia  

2.1.1. La importancia del taller 

En el siglo veintiuno el taller contiene características diferentes para trabajar con los 

estudiantes en distritos entornos ya sea preescolar y EGB.  Según (Guerrero et al., 

2017), el taller es considerado como un espacio de aprender hacer algo en aula dado 

que “en la actualidad, desde la psicología educativa los talleres se han ido 

desarrollando hacia el área de aprender o desarrollar nuevas habilidades” (p. 252). 

•   Los talleres son considerados de manera sistematizada en clase, como 

una forma de intervenir con niños y niñas y la guía de práctica docente.  
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•   Permiten trabajar ampliamente de una manera más creativa y lúdica, 

donde se presenta como mejor escenario de estímulo de la enseñanza 

aprendizaje. 

2.1.2. ¿Qué competencia se desarrolla a través del taller? 

Como lo manifiesta (Meza et al., 2016), “las diversas actividades del taller guiaban a 

la reflexión sobre su utilidad, así como a la toma de decisiones sobre su inclusión, y 

sobre su propio desempeño en la creación de su entorno” (p.78), para tener un mejor 

aprendizaje también dependerá del estudiante el cual se motive, guíe, dedique, a las 

distintas actividades en aula. 

 2.1.3. Ventajas de la estrategia del Taller 

Todo proceso creativo por medio del taller integra estudiantes con creatividad. Para 

(Esquivel, 2018) “el empleo de la metodología de taller pretende lograr el desarrollo 

integral de los alumnos a través de la estimulación de aptitudes artísticas, capacidades 

dramáticas y la creatividad” (p.1)., al generar ambientes de trabajo es cuando se 

deben desarrollar un espacio de trabajo y confianza por parte del docente hacia los 

estudiantes. 

Ventajas para cambiar la rutina de clase por un aprendizaje activo:  

•   Hace que los alumnos despierten su propio conocimiento a través de la 

práctica. 

•   Genera nuevos modelos didácticos y entorno a situaciones se ejerce un 

diálogo entre alumno y docente. 

2.1.4. Desventajas de la estrategia del Taller 

•   El factor tiempo sería un impedimento para guiar y apoyar al proceso del 

aprendizaje del estudiante. 

•   El Taller puede generar confusiones en cuanto a las actividades que no 

estén bien especificadas y redactadas al momento de trabajar en clase. 

2.2. Descripción de la Propuesta 

La propuesta de la siguiente investigación, consiste elaborar un taller pedagógico, el 

cual se trabajará sub talleres para varios contenidos de trabajo, quienes servirán como 

guía para que los docentes apliquen ajustes en diferentes tópicos a escritura. Para 

diseñar la propuesta, fue tomada del informe de Lesli Prisila Puratambi con el tema el 
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desarrollo de la competencia escrita para desarrollar normas y reglas asociadas a la 

ortografía. (Puratambi, 2019)., otro autor (Salas, 2019), sobre conciencia fonológica y 

aprendizaje inicial de la lectoescritura en el nivel primario. 

2.3. Objetivos de la Propuesta. 

2.3.1. Objetivo general:  

Proponer los talleres pedagógicos como herramienta de aprendizaje para el fomento 

y potenciación de la compresión escrita. 

2.3.2. Objetivos específicos:  

•   Implementación de las adecuaciones curriculares a través de talleres 

pedagógicos para desarrollar la lectoescritura. 

•   Desarrollar en los estudiantes de cuarto año de educación básica, 

adaptaciones curriculares que conlleven a motivar su interés por mejorar su 

capacidad de escritura. 

•   Desarrollar talleres de trabajo en aula, direccionado a promover actividades 

lúdicas, que conlleven a mejorar su nivel de escritura. 

2.4. Etapa de los Talleres pedagógicos 

2.4.1. Fase de Diagnóstico. 

Antes de establecer la propuesta, se inició con el diagnóstico del problema, 

considerando el problema central, ¿Cuáles son las adaptaciones curriculares que se 

deben implementar para la atención de niños y niñas nueve años con dificultades de 

escritura?, por medio de la investigación de campo y la ejecución de los instrumentos 

de evaluación y aplicación, permitieron evidenciar resultados, en diversas falencias en 

la escritura. Al sostener todas estas evidencias y la problemática se optó por una 

propuesta, nace la elaboración de Talleres pedagógicos, a través de referentes 

teóricos para la elaboración del material físico. 

Se evidencia las fases de la propuesta, y se nombra la siguiente: 

Paso 1. Elaboración de un cuestionario para detectar posibles deficiencias los 

estudiantes y docentes de cuarto grado de educación básica en la Asignatura de 

Lengua y Literatura, a través de una investigación teórica y bibliográfica. Paso 2. Los 

Talleres están comprendidos por 3 a 4 fases, referentes a la escritura mediante una 

variedad de actividades lúdicas de trabajo. Paso 3. Proponer la elaboración de los 
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talleres pedagógicos como herramienta didáctica para el proceso de enseñanza en 

escritura. Paso 4. Aplicación de los Talleres de trabajo para ayudar como apoyo 

pedagógico a los docentes y estudiantes.  Paso 5. Evaluación de la Propuesta. 

2.4.2. Fase de socialización. 

Al realizar la debida socialización del taller pedagógico a las autoridades rectora. Lcda. 

Katty Valarezo, docentes de los cuartos grados de EGB, padres de familia, estudiantes 

de la Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte”, al tener conocimiento sobre el 

documento de trabajo (propuesta) en beneficio de los estudiantes, que se emplea en 

el área de Lengua y Literatura para desarrollar diversas actividades teóricas prácticas, 

referente al tema de la escritura. 

 Entre ellas se menciona los siguientes pasos para la respectiva socialización de 

manera general: 

Primero. Socialización de los Talleres que se impartirá en aula referente a temas de 

escritura y adecuaciones en las distintas actividades a trabajar, donde se explicará de 

qué consiste la estrategia, su importancia, lo positivo y negativo. Segundo. Fase de 

elaboración de los talleres pedagógicos como herramienta didáctica para el proceso 

de enseñanza aprendizaje, como ajustes curriculares al proceso de escritura. 

Tercero. Aplicación de los talleres a estudiantes con el acompañamiento docente. 

Cuarto. Evaluación de la Propuesta. 

2.4.3. Fase de Elaboración de los talleres pedagógicos 

Paso 1. Se les da a conocer a los docentes los “Talleres Pedagógicos” para desarrollar 

los contenidos de escritura para realizar adecuaciones en aula, a la vez hacer ajustes 

correspondientes a cada una de las temáticas en aula. 

Paso 2. Adaptar la temática “conocimiento fonológico de tipo silábico y fonémico” 

correspondientes a problemas de aprendizaje en la escritura. 

Paso 3. Adaptar la temática “competencia ortográfica” para destrezas escritas. 

Paso 4. Adaptar la temática “comunicación oral y escrita” al desarrollar ejercicios 

literarios para promover aprendizajes significativos en los estudiantes. 

Paso 5. Se les facilita los recursos materiales a los docentes para trabajar en aula 

como guía de trabajo con los estudiantes. 

Paso 6. Se realizan orientaciones de todos los talleres y temas a tratar a los 

estudiantes. 
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2.4.4. Fase de Evaluación de la Propuesta. 

Para la medir los conocimientos de los estudiantes se consideró por medio de Taller 

pedagógico en la escritura, es decir, el taller es considerado una forma didáctica más 

productiva y menos instructiva, con la finalidad de implementar nuevas metodologías 

en aula. Para medir los conocimientos en base al taller, a través de la lista de ítems 

para ir evidenciando si el o los estudiantes con bajo rendimiento siguen mejorando 

referente a la escritura. Por ello, la evaluación formativa es “capaz de detectar los 

progresos y dificultades en el proceso enseñanza aprendizaje, determinar hasta 

dónde se ha llegado y hasta dónde se puede avanzar”. (Pérez et al., 2017). 

2.4.5. Fase de Aplicación de la Propuesta. 

 

PROPUESTA DE “TALLERES” 

La realización de un Taller pedagógico dirigido a estudiantes de cuarto grados de 

EGB, paralelo A, B y C, de la Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte” 

TALLER N°1 

Tema: Incursión de Estrategias Didácticas para el desarrollo del conocimiento fonológico. 

Objetivo: Comprobar la capacidad de conocimiento fonológico de tipo silábico y fonémico de 

las palabras como refuerzo pedagógico para desarrollar habilidades de la orales y escritas en 

los menores. 

 AGENDA DE TRABAJO 

Sesión 1  

Datos informativos:  

Institución:  ………………………………………... Fecha: ………………………………. 

Número de docentes: ……………………………. N° de horas: ………………………. 

Objetivo: Comprobar la capacidad de conocimiento fonológico de tipo silábico y fonémico de 

las palabras como refuerzo pedagógico para desarrollar habilidades de la orales y escritas en 

los menores.  

TIEMPO  ACTIVIDADES  RECURSOS  RESPONSABLE  PRODUCTO 

30 min ACTIVIDADES INICIALES  

 

✓ Presentar el objetivo del taller.  

✓ Presentar el tema a desarrollar. 

✓ Dinámica de integración. 

✓ Reflexión de la dinámica.  

✓ Plantear interrogantes en 

relación al tema. 

✓ Láminas 

ilustrativas 

con 

imágenes. 

✓ Lápices. 

✓ Lápices de 

colores. 

 

Docente 

 

✓ Comprende el 

sentido del 

objetivo  

 

✓ Integra la 

comunidad de 

aprendizaje  

 

✓ Responde 

interrogantes 
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con claridad al 

trabajo en aula. 

2:00 hora ACTIVIDADES DE DESARROLLO  

 

Trabajo individual: 

 

Identificación de sílabas. 

✓ Pronunciamos y marcamos las 

sílabas. 

 

Identificación de fonemas. 

✓ Señalar el sonido de cada 

fonema de acuerdo a las 

imágenes de ejercicios 

planteados. 

 

Adición de sílabas para formar 

palabras. 

✓ Realizamos la acción de unir o 

posesionar el orden de ambas 

fichas para formar palabras con 

relación a la adición de sílabas. 

 

Adición de fonemas para formar 

palabras. 

✓ Realizamos la acción de colocar 

las fichas según el color para 

formar palabras con relación a 

la adición de fonemas. 

✓ Material 

impreso  

✓ Equipo 

tecnológico 

✓ Fichas de 

cartulina 

✓ Marcadores  

✓ Lápices 

 

 

Docente 

 

✓ Comprende la 

importancia de 

las 

identificaciones 

de sílabas. 

 

✓ Reconoce los 

sonidos para 

formar 

palabras. 

 

✓ Identifica el 

nombre de 

cada imagen 

para completar 

la palabra 

correcta. 

1:00 hora  ACTIVIDADES FINALES  

✓ Exponer trabajos individuales. 

✓ Exponer en grupo  

✓ Retroalimentación. 

✓ Reflexionar sobre los resultados 

presentados y alcanzados. 

✓ Material en 

físico. 

 

✓ Equipo 

tecnológico.  

 

Docente  ✓ Expresa con 

claridad los 

conocimientos 

alcanzados 

acorde a la 

identificación 

de sílabas. 

Valoración: Docente Cuantitativa y cualitativa. 

 

Actividad 1: Identificación de sílabas. 

Instrucciones:  

“Te voy a enseñar un juego. Mira estos dibujos (señalamos la fila del ejemplo) y dime el nombre 

de cada uno (si no sabes los nombres se los decimos). Ahora tenemos que señalar el dibujo 

donde se escuche/a” 

Ejercicio: 

     

Comenzamos con el primer dibujo; “Esto es una Nube”. Pronunciamos muy despacio y 

marcamos las sílabas: ¿Suena /ca en la palabra / nube/? No, Porque hemos dicho 7 nube 
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/ y en esa palabra no hay ningún sonido / ca /”. Hacemos los mismos con el resto de los 

dibujos y ayudamos a darse cuenta que en la palabra / cama/ suena el sonido / ca/. Una vez 

seguro de que ha entendido la tarea se realiza la actividad. 

1. Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Señala el dibujo donde escuches /lo/” 

   
  

ACIERTO 

 

FALSO 

 

 

2. “Mira estos dibujos y dime el nombre de cada uno. Señala el dibujo donde escuches /ár/” 

    .  

ACIERTO 

 

FALSO 

 

 

Actividad 2: Identificación de fonemas. 

Instrucciones:  

“En este juego es aparecido. Mira estos dibujos (señalamos la fila de ejemplos) y dime el nombre 

de cada uno (si no sabe los nombres de cada uno se los decimos). Ahora tenemos que adivinar 

cuál es el dibujo donde escuchen /n/ (alargamos el sonido nnnnnnnn)” 

3. “Mira estos dibujos y dime el nombre de cada uno. Señala el dibujo donde escuches /m/” 

    
 

ACIERTO 

 

FALSO 

 

4. “Mira estos dibujos y dime el nombre de cada uno. Señala el dibujo donde escuches 

/z/” 

  
 

 .  

ACIERTO 

 

FALSO 

 
 

Actividad 3: Adición de sílabas para formar palabras. 

Instrucciones:  

Colocar encima de la mesa primero la ficha blanca y después, ligeramente separada, la roja. 

El orden debe ser el de la lectura y escritura (de su izquierda a su derecha) y la posición final 

ésta: 
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1. Posición de las fichas:     

 
“Ahora esta ficha se llama /gos/ (señalamos la ficha roja) y esta otra se 

llama /hi/. Esta ficha blanca se llama /hi/. ¿Qué palabra formamos? 

ACIERTO 

 

FALSO 

 

 

2. Posición de las fichas:     

“Sabemos que esta ficha se llama /mano/ (señalamos las rojas) esta otra le 

llamaremos /her/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /her/ y esta ficha roja 

se llama /mano/. ¿Qué palabras formamos?” 

ACIERTO 

 

FALSO 

 

 

Actividad 4: Adición de fonemas para formar palabras. 

Instrucciones:  

Colocar encima de la mesa primero la ficha blanca y después, ligeramente separada, la roja. 

El orden debe ser el de la lectura y escritura (de su izquierda a su derecha) y la posición final 

ésta: 

 1. Posición de las fichas: Se colocan según vamos diciendo las instrucciones. 

“Ahora a la ficha la llamaremos /pe/”. La colocamos en la mesa. “Y a 

esta ficha roja la llamaremos /ces/”. Alargamos el fonema, /ssss/ y la 

colocamos detrás de la ficha blanca.” Primero he puesto la ficha que se 

llama /pe/ y después la ficha roja que se llama /ces/, ¿Qué palabra 

formamos?” 

ACIERTO 

 

FALSO 

 

 

2. Posición de las fichas: Se colocan según vamos diciendo las instrucciones. 

“Vamos a cambiar. Ahora a la ficha la llamaremos /hue/. La colocamos 

en la mesa. “Y a esta ficha roja la llamaremos /sos/”. Alargamos el 

fonema, /ssss/ y la colocamos detrás de la ficha blanca.” Primero he 

puesto la ficha que se llama /hue/ y después la ficha roja que se llama 

/sos/, ¿Qué palabra formamos?” 

ACIERTO 

 

FALSO 

 

 

 

 

hi gos 

her mano 
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TALLER N°2 

Tema: Potenciar la competencia ortográfica en los niños. 

Objetivo: Comprobar la capacidad de conocimiento fonológico de tipo silábico y fonémico de 

las palabras como refuerzo pedagógico para desarrollar habilidades de la orales y escritas en 

los menores.  

AGENDA DE TRABAJO 

Sesión 2 

Datos informativos:  

Institución:  ………………………………………... Fecha: ………………………………. 

Número de docentes: ……………………………. N° de horas: ………………………. 

Objetivo: Comprobar la capacidad de conocimiento fonológico de tipo silábico y fonémico de 

las palabras como refuerzo pedagógico para desarrollar habilidades de la orales y escritas en 

los menores.  

TIEMPO  ACTIVIDADES  RECURSOS  RESPONSABLE  PRODUCTO 

30 min ACTIVIDADES INICIALES  

 

✓ Presentar el objetivo del taller.  

✓ Presentar el tema a desarrollar. 

✓ Dinámica de integración. 

✓ Reflexión de la dinámica.  

✓ Plantear interrogantes en 

relación al tema. 

✓ Laminas 

ilustrativas 

con 

imágenes. 

✓ Lápices. 

✓ Lápices de 

colores. 

 

Docente 

 

✓ Comprende el 

sentido del 

objetivo  

 

✓ Integra la 

comunidad de 

aprendizaje  

 

✓ Responde 

interrogantes 

con claridad al 

trabajo en aula. 

2:00 hora ACTIVIDADES DE DESARROLLO  

 

Trabajo individual: 

 

Dictado de sílabas. 

✓ Reconocer las sílabas y 
sepáralas por palabras a través 
de ejercicios prácticos.  

 

Dictado de frases. 

✓ Los estudiantes deben 

escuchar las palabras del audio 

y por consiguiente va a 

escribirlas en su hoja de trabajo 

según la imagen que 

corresponda. Además, sin 

confundir los sonidos de las 

letras. 

Hiato 

✓ Separar las sílabas de estos 

diptongos y escribir el número 

de sílabas que tiene cada uno. 

✓ Material 

impreso A4 

✓ Equipo 

tecnológico 

✓ Fichas de 

cartulina 

✓ Marcadores  

✓ Lápices 

✓ Audiovisual 

✓ Proyector 

✓ Parlantes 

 

 

Docente 

 

✓ Comprende la 

importancia de 

las 

identificaciones 

de dictado de 

sílabas. 

 

✓ Reconoce el 

dictado de 

frases para 

formar 

palabras. 

 

✓ Identifica el 

hiato mediante 

una palabra 

con dos vocales 

seguidas que 

pertenecen a 

sílabas 

diferentes. 

1:00 hora  ACTIVIDADES FINALES  

✓ Exponer trabajos individuales. 

✓ Material en 

físico. 

Docente  ✓ Expresa con 

claridad los 
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✓ Exponer en grupo  

✓ Retroalimentación. 

✓ Reflexionar sobre los resultados 

presentados y alcanzados. 

 

✓ Equipo 

tecnológico 

(audios-

mp3). 

 

conocimientos 

alcanzados 

acorde a la 

identificación 

de los temas 

tratados. 

Valoración: Docente Cuantitativa y cualitativa. 

 

Actividad 1: Dictado de sílabas. 

Instrucciones:  

▪ En las siguientes actividades, el estudiante debe lograr reconocer las sílabas y sepáralas por 

palabras a través de ejercicios prácticos.  

▪ Al realizar cada una de las palabras con sus sonidos se pronuncian con un solo golpe de voz.  

 

 

1. Ejercicio: 

▪ bicicleta =_____________________________________ 

▪ uva =_________________________________________ 

▪ pizarra =______________________________________ 

▪ ala =_________________________________________ 

2 ejercicios. Clasifica las palabras por el número de sílabas: 

cenicero- luz- salón- sal- elefante- lámpara- orilla- café- caballo- castellano - pan- mesa- sol- 

cuchillo- batidora. 

  

Monosílabas Bisílabas Trisílabas Polisílabas 

    

 

Actividad 2: Dictado de frases. 

Instrucciones:  

▪ En las siguientes actividades, el estudiante debe escuchar las palabras del audio y por 

consiguiente va a escribirlas en su hoja de trabajo según la imagen que corresponda.  

 

 

 juntos en un solo golpe de voz. 

 
Según el número de silabas, las palabras pueden ser: 

Monosílabas, bisílabas, trisílabas o polisílabas. 

 

 

¿QUE ES LA SÍLABA? 

Llamamos sílabas al grupo de sonidos que pronunciamos 
Juntos en un solo golpe de voz. 

 



 

54 
 

▪ Todos los ejercicios son para desarrollar a transcribir letras, retención de las estructuras 

semánticas, es decir que corresponde al conjunto de las oraciones.  

▪ Los estudiantes deben concentrarse y recordar las palabras para escribir correctamente sin 

confundirse con los sonidos o letras. 

1. Ejercicios. (Dale doble clik a donde dice mp3.) 

caballo.mp3
           EL                           

gallina.mp3
             LA                                        

loro.mp3
                EL                              

 

Actividad 3: hiatos. 

Instrucciones:  

▪ En las siguientes actividades, los estudiantes deben separar las sílabas de estos diptongos y 

escribir el número de sílabas que tiene cada uno. 

▪ El docente dará las instrucciones correspondientes para que el estudiante realice las actividades 

de hiato, si nos las comprende se vuelve a repetir los ejercicios en la hoja de trabajo. 

PALABRAS CON HIATOS 

Nombre:                          Fecha: 

 

1 ejercicio.  

Separa las sílabas de estos diptongos y escribe el número de sílabas que tiene cada uno:  

acarrear 

camaleón 

 

Un hiato es la presencia de una palabra con dos vocales seguidas que pertenecen a sílabas 

diferentes. Ejemplos: 

Fru-te-rí-a            a-ho-rro        ma-íz       cre-er ca-ma-le-ón     
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TALLER N°3 

Tema: Desarrollar la comunicación oral y escrita. 

Objetivo: Medir los conocimientos de la comunicación oral y escrita a través de ejercicios 

literarios para desarrollar el raciocinio de los estudiantes. 

Descripción: El Lenguaje puede efectuarse de diferentes maneras: oral, comprensivo, 

expresivo, escrito, mímico, simbólico y redacción. 

AGENDA DE TRABAJO 

Sesión 3  

Datos informativos:  

Institución:  ………………………………………... Fecha: ………………………………. 

Número de docentes: ……………………………. N° de horas: ………………………. 

Objetivo: Medir los conocimientos de la comunicación oral y escrita a través de ejercicios 

literarios para desarrollar el raciocinio de los estudiantes. 

TIEMPO  ACTIVIDADES  RECURSOS  RESPONSABLE  PRODUCTO 

30 min ACTIVIDADES INICIALES  

 

✓ Presentar el objetivo del taller.  

✓ Presentar el tema a desarrollar. 

✓ Dinámica de integración. 

✓ Reflexión de la dinámica.  

✓ Plantear interrogantes en 

relación al tema. 

✓ Laminas 

ilustrativas 

con 

imágenes. 

✓ Lápices. 

✓ Lápices de 

colores. 

 

Docente 

 

✓ Comprende el 

sentido del 

objetivo  

 

✓ Integra la 

comunidad de 

aprendizaje  

 

✓ Responde 

interrogantes 

con claridad al 

trabajo en aula. 

2:30 

hora-min 

ACTIVIDADES DE DESARROLLO  

 

Trabajo individual: 

 

El majestuoso gorrioncito 

✓ Los estudiantes deben analizar, 

sintetizar, reflexionar sobre la 

historia del personaje 

(principales, secundarios, 

autores principales, mensaje de 

la lectura). 

✓ Opiniones personales. 

 

Las gotitas de color 

✓ Los estudiantes deben analizar, 

sintetizar, reflexionar sobre la 

historia del personaje 

(principales, secundarios, 

autores principales, mensaje de 

la lectura). 

✓ Opiniones personales. 

✓ Material 

impreso  

✓ Equipo 

tecnológico 

✓ Fichas de 

cartulina 

✓ Marcadores  

✓ Lápices 

 

 

Docente 

 

✓ Comprende la 

importancia de 

las historias 

narrativas. 

 

✓ Realización de 

obras escritas 

por los 

estudiantes en 

el salón de 

clase.  

1:00 hora  ACTIVIDADES FINALES  

✓ Exponer trabajos individuales. 

✓ Exponer en grupo  

✓ Materia

l en 

físico. 

Docente  ✓ Expresa con 

claridad los 

conocimientos 
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✓ Retroalimentación. 

✓ Reflexionar sobre los resultados 

presentados y alcanzados. 

 

✓ Equipo 

tecnoló

gico.  

alcanzados 

acorde a la 

identificación 

de sílabas. 

Valoración: Docente Cuantitativa y cualitativa. 

 

Actividad 1: El majestuoso gorrioncito 

Instrucciones:  

▪ En las siguientes actividades, los estudiantes deben analizar, sintetizar, reflexionar sobre la historia del 

personaje (principales, secundarios, autores principales, mensaje de la lectura). 

▪ Los niños deben dar sus opiniones, de acuerdo a lo leído, compartido de manera autónoma y grupal.  

 
El gorrioncito 

Voló riendo  
Porque él no paga  
Ningún arriendo. 
 

El gorrioncito  
Y el "misifuz"  
No se preocupan  
Por agua y luz. 
 

El gorrioncito  
Vuela a la esquina 
Porque él no debe  
Ni a la vecina 
¡Qué suerte tiene  
De ser gorrión:  
Todo lo paga  
con su canción! 

 

Actividad 2: Las gotitas de color 

Instrucciones:  

▪ En las siguientes actividades, los estudiantes deben analizar, sintetizar, reflexionar sobre la 

historia del personaje (principales, secundarios, autores principales, mensaje de la lectura). 

▪ Los niños deben dar sus opiniones, de acuerdo a lo leído, compartido de manera autónoma y 

grupal. 

 
Un día cayó del cielo una gotita tic, luego otro tic y otro tic y mucho tic, tic, tic, tic, tic.  

Las manchas que dejaban se veían muy lindas.  

Luego cayó una gotita roja tac y luego otro tac y otro tac y mucho tac, tac, tac, tac, tac.  
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Enseguida cayó una gotita verde toc y luego otra toc y otra toc y muchas toc, toc, toc, tos. toc.  

 

Combinadas las azules tic con las rojas tac se veían muy lindas al caer tic, tac, tic, tac, tic, tac.  

Después cayó del cielo una gotita amarilla tuc y luego otra tuc y otra tuc y muchas tuc, tuc, tuc, tuc.  

Combinadas con las azules tic, con las ver-des toc y las amarillas tuc se veían muy lindas al caer.  

Y nadie sabe cuándo pasó, ni dónde pasó, pero sí saben lo que pasó, fue una lluvia de colores.  

Y colorín toc, tuc, tic, tac, toc, este cuento ha terminado. 

2.5. Recursos Logísticos 

Los tipos de materiales que se implementó fueron los siguientes: 

Recursos Humanos:  

Tabla 13. Recursos humanos 

RECURSOS HUMANOS 

❖ Autoridad de la institución educativa. 

❖ Docentes de los tres paralelos A-B-C. 

❖ Representantes y padres de familia. 

❖ Estudiantes de los cuartos grados A-B-C, (48 estudiantes). 

Fuente: Investigación directa 

Elaborado por: Morocho Mario y Suárez Karen 

 

Recursos materiales:  

Tabla 14. Recursos materiales 

RECURSOS MATERIALES 

❖ Material tecnológico. 

❖ Computadora. 

❖ Impresora. 

❖ Teléfono celular. 

❖ (videos, imágenes, sonidos, paisajes, cuentos). 

❖ Resmas de papel. 

❖ Anillado. 

❖ Empastado. 

❖ Impresión de imágenes a color. 

❖ Libros del Ministerio de Educación del Ecuador. 

Fuente: Investigación directa 

Elaborado por: Morocho Mario y Suárez Karen 
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2.5.1. Presupuesto para la Propuesta 

Tabla 15. Tabla de Presupuesto 

Tipos Categoría Recursos Descripción Fuente 
Financiera 

Monto 

Recursos  
Disponibles 

 

Infraestructura 

Equipo Laptop. Personal 650,00 

Equipo Celular. Personal 400,00 

Recursos 
Humanos 

Asesoría Autores Indeterminado Recursos 
propios. 

00.00 

 

 

 

Recursos 
Materiales y 
otros rubros 

 

 

 

Gastos de 
trabajo de 

Campo 

Fotocopias 20 fotocopias de los 
test y entrevistas. 

Recursos 
propios. 

15,00 

 

 

Transporte 

Para trasladarnos a la 
Unidad Educativa 
“Vicente Rocafuerte” 
para aplicación de 
entrevistas y test. 

 

 

Recursos 
propios. 

 

 

30,00 

Viáticos 
alimenticios 

Alimentación. Recursos 
propios. 

30,00 

 

 

Materiales 

 

 

Papel 

Hojas para la 
impresión: test, 
entrevistas y Taller 
Anillado del taller. 

 

Recursos 
propios. 

70,00 

TOTAL > 1165,00 

Fuente: Investigación directa 

Elaborado por: Morocho Mario y Suárez Karen 
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CAPÍTULO III 

3. VALORACIÓN DE LA FACTIBILIDAD. 

3.1. Análisis de la dimensión técnica de implementación de la propuesta. 

El desarrollo de la propuesta, tal como está direccionada, está dirigida a desarrollar 

talleres de escritura, mediante el uso de recursos materiales, tecnológicos y lúdicos, 

que permiten a los estudiantes que evidencian problemas de escritura, fortalecer sus 

capacidades y habilidades, en función de la aplicación de metodologías innovadoras 

y actualizadas, mediante la participación y apoyo de directivos de la institución, 

docentes quienes serán encargados de la aplicación  y realización de los talleres, junto 

con los padres de familia mediante materiales de trabajo, necesarios para llevar a 

cabo la propuesta. 

3.2. Análisis de la dimensión económica de implementación de propuesta. 

Para la dimensión económica de la propuesta, la misma que se logra considerar 

pertinente, porque contaría de infraestructura institucional, asumiendo que dispondrá 

de recursos propios de la misma, ya que los docentes podrán financiarse para obtener 

el taller de trabajo y lo puedan compartir con el grupo de estudiantes.  

3.3. Análisis de la dimensión social de implementación de la propuesta. 

Al implementar los Talleres pedagógicos para escritura que recoge partes de libros de 

lectura y escritura, la intencionalidad es que todos puedan alcanzar mejores 

rendimientos escolares, a la vez comprender cada una de las actividades que se 

presentan para trabajar en áreas de Lengua y Literatura. Toda la incursión de material 

en físico, es indispensable para el acompañamiento de contenido teórico e ilustrativo 

para que el docente se beneficie en organizar espacio y otros temas que puedan 

aprender los niños en clase, apoyado del padre de familia en temas en lectoescritura. 

3.4. Análisis de la dimensión ambiental de implementación de la propuesta. 

Si bien es cierto, los talleres propuestos, requieren de materiales didácticos, que en 

un principio podrían implicar un impacto medioambiental, se ha previsto que, en un 

gran porcentaje, estos materiales sean usados o reciclados, con la finalidad de que 

en los niños se cree conciencia del uso adecuado de material utilizado para su trabajo. 

Se ha previsto que los padres de familia, aporten con estos materiales sin que esto 

implique un costo representativo económicamente hablando y a la vez sea útil para 

realizar los talleres. 
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CONCLUSIONES 

Los resultados de la investigación permitieron extraer conclusiones del presente 

trabajo de tesis, a su vez conservar lo positivo y negativo de los datos encontrados al 

transcurso de la recopilación de información. Los hallazgos encontrados de la 

problemática en base al levantamiento de información y los instrumentos permitieron 

plantear la propuesta por medio de un taller pedagógicos para trabajar las 

adaptaciones curriculares en las distintas dificultades de aprendizaje de la escritura 

en Lengua y Literatura. 

Se pudo determinar que existe relación entre las adaptaciones curriculares que se 

deben implementar, para lograr que los niños que evidencian dificultades de escritura, 

especialmente acentuada en el área de Lengua y Literatura, y la evidente dificultad 

que se evidencia en la capacidad de escribir, que constituye una limitante importante 

de la comunicación, puesto que el niño al no poder escribir correctamente, asume una 

limitante coyuntural que es la lectura, cuya asociación provoca un fuerte choque 

cognitivo, que conlleva como es lógico a que su rendimiento escolar se vea 

significativamente afectado. 

Se logró identificar, por medio de la investigación realizada, las diversas dificultades 

de escritura que presentan los niños que cursan el cuarto año de educación básica de 

la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021, esto sin duda es una 

premisa significativa, que permitió entender la realidad que se evidencia en el sistema 

educativo, donde muchas veces se deja de lado aquellos problemas, que, tomados 

con temporalidad y responsabilidad, lograr una verdadera solución. 

Además de lo precitado, se logró a través de la información obtenida, analizar qué tipo 

de atención reciben los niños y niñas que cursan el cuarto año de educación básica 

que presentan dificultades de escritura, y que por su condición requieren de atención 

diferenciada y de la adaptación metodológica necesaria, en cuyo caso, los docentes 

deben ser quienes brinden esta atención, de tal manera que los estudiantes superen 

dichos problemas. 

De manera concluyente, se pudo determinar qué tipo de adaptaciones curriculares se 

deben implementar para la atención de niños que cursan el cuarto año de educación 

básica que presentan dificultades de escritura, en cuyo caso se pudo plantear una 

serie de alternativas metodológicas, basadas y sustentadas en bibliografía científica 
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relevante, de las cuales se tomó algunas alternativas, que son aplicadas en la 

implementación de talleres dirigidos a aquellos estudiantes que requieren de esta 

atención diferenciada, que por su puesto han sido tomadas en cuenta, para efectos 

de plantear la propuesta de esta investigación. 
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RECOMENDACIONES 

Se debe tomar en cuenta los resultados de la investigación pues de ellos se puede 

obtener un diagnóstico importante de uno de los tantos problemas que se evidencian 

en el sistema educativo, como lo es la limitante capacidad de lograr una buena 

escritura, que sin duda cobra relevancia, por ser una habilidad que integra una 

multiplicidad de acciones, correlacionadas con la enseñanza y aprendizaje.  

Al resultar hallazgos importantes reflejados en esta investigación, se debe de alguna 

manera preocuparse y buscar la forma de cómo encaminar la ayuda a situaciones que 

en los procesos se van encontrando, y que como se ha manifestado deberían tomar 

en cuenta, participando la escuela, la familia y el docente para crear un triángulo 

pedagógico, que emprenda en acompañamiento, para solucionar este y otros 

problemas del sector educativo. 

En la investigación se pudo determinar de manera cierta y precisa, los problemas de 

escritura en los niños de cuarto año de educación básica, es recomendable entonces 

vincularse con la realidad educativa, no permitir que el proceso de formación 

educativa, se lleve en solitario, y que siempre se haga un acompañamiento 

permanente a dichos procesos sean fortalecidos para lograr que ellos, procuren 

mejorar su rendimiento. 
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ANEXOS 

Árbol de Problemas 
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Instrumentos de test a los docentes 
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Aplicación de test a estudiantes 
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Instrumentos de validación de los especialistas. 
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Socialización con las autoridades de la escuela Vicente Rocafuerte. 
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Evidencia de permiso de la autoridad en la institución. 
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Socialización del consentimiento informado a padres de familia. 
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Consentimiento informado para el representante. 
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Cronograma de actividades 

TIEMPO 2020-2021 

ACTIVIDADES 

TIEMPO DE DURACIÓN 

Noviembre Diciembre  Enero Febrero Marzo  Abril 

Socialización de la investigación 

por parte de los estudiantes de 

la Universidad Técnica de 

Machala con las autoridades de 

la Unidad Educativa Vicente 

Rocafuerte del Cantón Pasaje. 

 

X 

 

 

    

Incursión de los estudiantes en 

la institución, para emplear la 

observación y diagnosticar 

posibles problemas en el área de 

lengua y literatura. 

X 

     

Primer árbol de posibles 

problemas abordados por la 

investigación de campo. 

X 
     

Obtención de consentimiento 

informado. 

 X     

Utilización de las tecnologías 

para el proyecto. 

 X     

Búsqueda de cuestionarios.  X     

Validación de los cuestionarios 

por especialista. 

 X     

Elabora los instrumentos. 

(Cuestionario-Entrevista para 

docentes. 

 X     

Elabora los instrumentos. 

(Cuestionario-Test para 

estudiantes). 

 X     

Aplica los instrumentos de 

investigación. (dirigidos a 

docentes y estudiantes). 

 X     

Diagnóstico del objeto de 

estudio. 

  X    

Sistematización del Problema.   X    
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Elaboración del objetivo general 

y específicos. 

  X    

Planteamiento del problema.   X    

Preguntas de investigación.   X    

Objetivos, hipótesis, variables.   X    

Identificación de las variables 

del problema (Árbol-V. 

Dependiente - V. 

Independiente). 

  
X 

   

Marco teórico: Antecedentes 

histórico y referenciales. 

  X    

Concepciones, normas, o 

enfoques diagnósticos. 

  X    

Descripción del proceso 

diagnóstico: 

Tipos de la investigación 

empleada. 

  
X 

   

Población y muestra.   X    

Instrumentos: 

Técnicas empleadas en la 

investigación. 

  X    

Conceptualización y 

operacionalización de la variable 

Independiente: Adaptaciones 

Curriculares. 

  
X 

   

Conceptualización y 

operacionalización de la 

Variable Dependiente: 

Problemas de escritura. 

   
X 

  

Matriz de requerimiento    X   

Justificación    X   

Codificación de resultados.    X   

Tabulación    X   

Análisis e interpretación    X   

Propuesta.     X   

Fases de la propuesta:        
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Componentes estructurales. 

Fases de Implementación. 

Recursos Logísticos. 

X 

Valoración de la factibilidad: 

Análisis de la dimensión técnica 

de implementación de la 

propuesta. 

Análisis de la dimensión 

económica de implementación 

de propuesta. 

Análisis de la dimensión social 

de implementación de la 

propuesta. 

Análisis de la dimensión 

Ambiental de implementación 

de la propuesta. 

    

 

X 

  

Conclusiones- 

recomendaciones. 

    X  

Tabla de cronograma.     X  

Tabla de presupuesto.     X  

Revisión del Tutor de aula. X X X X X X 

Presentación.      X 

Revisión del asesor.      X 

Sustentación.      X 
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