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RESUMEN
En el contexto educativo, se evidencian un conjunto de situaciones que inciden en los
procesos de ensefianza aprendizaje, y que por su caracteristica suelen crear
dificultades, tanto en la gestion del docente asi como en el desarrollo académico del
estudiante, y son precisamente estos hechos que suceden en el entorno educativo,
aguello que debe ser tomado con la importancia y al relevancia del caso, pues lo
contrario provoca una serie de obstaculos que van agudizando, sin que se tome

decisiones oportunas por parte de quienes accién directa en el sistema educativo.

Una de esas dificultades mencionadas, corresponde a los problemas de escritura en
nifios de cuarto afio de educacion basica, cuyo contexto atafie no Unicamente a la
legibilidad de la escritura, sino también a la forma correcta en la que el nifio expresa
sus ideas de manera grafica, lo que supone un problema que involucra varios
contextos de su aprendizaje, como lo es el cognitivo, el procedimental, el de
comprension, entre otros, cuyo alcance y significacion establece la importancia con la

gue se debe tratar este tema de indole escolar.

Para el abordaje del problema citado, se ha tomado como referencia de investigacion
las adaptaciones curriculares que se establecen a partir de la necesidad de atender a
nifios de cuarto grado de educacion basica que evidencian problemas de disgrafia,
por lo cual se ha situado como referente para el levantamiento de informacion la
Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte” del canton Pasaje, sitio en el cual se referencia
el presente estudio, a partir del cual se establece un diagnéstico, que permitira
establecer la existencia del problema precitado, pudiendo en este contexto, elaborar
una propuesta de intervencion, que permita aportar a la solucién del problema

encontrado.

En este trabajo de investigacion, se ha dado soporte teérico importante del tema,
basado en informacién relevante a partir de articulos cientificos de relevancia y de
actualidad, tomando referencia de esos argumentos, a partir de lo cual se confronta
con experiencias y vivencias propias en instituciones educativas, que fueron

enriqueciendo el argumento.

En cuanto a la parte metodolégica, se referencia el andlisis de informacion
bibliografica, el estudio de campo, la aplicacién de los métodos es analitico,

explicativo, descriptivo, cualitativo, cuantitativo, bajo esta se recabo informacion



importante para obtener el diagndéstico del problema, referido a través de la aplicacion
de instrumentos validados por expertos, tales como encuestas, entrevistas, entre

otros.

Una vez obtenida la informacion se procedié a su respectiva interpretaciéon, dando
como resultado la identificacion del problema, a partir del cual se construyo la presente
investigacion, teniendo como elemento fundamental, recabar informacion para
determinar como afecta los problemas de disgrafia a nifios de cuarto grado en la
asignatura de lengua y literatura y la evidente falta de adaptaciones curriculares para

atender esta necesidad educativa especial.

Palabras claves: Disgrafia, necesidad educativa especial, adaptaciones curriculares,

ensefianza aprendizaje



ABSTRACT
In the educational context, there is evidence of a set of situations that affect the
teaching-learning processes, and that due to their characteristics usually create
difficulties, both in the management of the teacher as well as in the academic
development of the student, and it is precisely these facts that They happen in the
educational environment, which must be taken with the importance and relevance of
the case, since the opposite causes a series of obstacles that are becoming more
acute, without timely decisions being made by those who take direct action in the

educational system.

One of these difficulties mentioned corresponds to the writing problems in children in
the fourth year of basic education, whose context concerns not only the legibility of the
writing, but also the correct way in which the child expresses his ideas graphically,
which supposes a problem that involves several contexts of their learning, such as
cognitive, procedural, comprehension, among others, whose scope and significance

establish the importance with which this issue of a school nature should be treated.

To address the aforementioned problem, the curricular adaptations that are
established from the need to attend to children in the fourth grade of basic education
who show dysgraphia problems have been taken as a research reference, for which it
has been placed as a reference for the gathering of information from the "Vicente
Rocafuerte" Educational Unit of the Pasaje canton, the site in which this study is
referenced, from which a diagnosis is established, which will allow to establish the
existence of the aforementioned problem, being able in this context, to elaborate a

intervention proposal, which allows to contribute to the solution of the problem found.

In this research work, important theoretical support on the subject has been given,
based on relevant information from relevant and current scientific articles, taking
reference from those arguments, from which it was confronted with experiences and

experiences of its own in institutions educational, which were enriching the argument.

Regarding the methodological part, reference is made to the analysis of bibliographic
information, the field study, the application of the methods is analytical, explanatory,
descriptive, qualitative, quantitative, under this important information was collected to
obtain the diagnosis of the problem, referred through the application of instruments

validated by experts, such as surveys, interviews, among others.



Once the information was obtained, its respective interpretation was proceeded,
resulting in the identification of the problem, from which the present investigation was
built, tending as a fundamental element, to collect information to determine how
dysgraphia problems affect fourth-grade children in the subject of language and
literature and the evident lack of curricular adaptations to meet this special educational

need.

Keywords: Dysgraphia, special educational need, curricular adaptations, teaching-

learning.
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INTRODUCCION
Una caracteristica fundamental del ser humano que lo distingue de otros seres vivos
lo constituye su raciocinio y su forma de comunicacién, tal es asi que todo ser humano
desarrolla un lenguaje tanto escrito como oral, para desenvolverse en su contexto,
sabemos que el ser humano es una criatura cambiante que aprende en base a la
experiencia y que en el tiempo ha ido desarrollando su conocimiento, sobre la
evolucién en la comunicacion, tanto asi que, en la actualidad hay diversas lenguas,
diversas escrituras, pero con la misma intencionalidad de comunicar, es posible en tal
sentido afirmar que la comunicaciéon escrita es un medio cultural, que permite las

formas variadas de comunicacion. (Rodriguez, 2017).

Bajo esta premisa, los sistemas de educacion a nivel mundial van tomando en cuenta
la necesidad de los escolares a desarrollar eficazmente la comunicacion, por tal razon
en funcién de la inclusién, las distintas disciplinas pedagogicas, proponen utilizar
adecuaciones curriculares, a través de contenidos, planes de clase, para brindar

estrategias metodoldgicas para mejorar la calidad de comunicacién y expresion.

La educacion en Argentina, prioriza la lectura y la formacion escolar, pasando filtros
de la evaluacién internacional en dominio en lectura, con un 47,9% de la poblacion
estudiantil en conocimientos en la lectura y escritura, difiere de otros grupos con
52,1%, no pueden realizar tareas de lectura, por consecuencia tendran dificultades en
la escritura. (Ministro de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia, 2019), seguido del
mismo autor (Ministro de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia, 2019), en
calificacion internacional los estudiantes argentinos, en materias como la lectura,

puntué 402, siendo aceptable, seguido de los peruanos 401, y 402, los panamefios.

De lo citado, se deduce que los mejores referentes en la regién son los de Argentina,
porque desarrolla competencias lectoras, si ellos como estudiantes desarrollan
competencias lectoras, pueden desarrollar también competencias escritas y a su vez
desarrollan conocimientos en diversas areas del conocimiento, y poniendo de
manifiesto las adaptaciones curriculares, que estan muy ligadas con los docentes de

aula, pues de ellos depende en gran medida su consecucion y alcance.

Es indispensable que la educacion sea una herramienta para formar personas
capacitadas en el entorno social, a pesar que en los niveles de EGB, existen déficit de

aprendizaje en grupos de estudiantes, la preocupacion es que los estudiantes no



aprenden adecuadamente en las aulas. En este trabajo se plantean adaptaciones
curriculares para la atencion a problemas de la escritura, con el propdésito de recabar
informacion y analizar estrategias metodoldgicas adecuadas, que puedan ayudar a

nuestros estudiantes con bajo rendimiento, inciden en otras acciones disciplinarias.

Capitulo Primero: el primero contiene el objeto de estudio, la problematica y los
sucesos encontrados, sistematizacion del problema mediante la utilizacion de
instrumentos sobre las adaptaciones curriculares que atenderan a las deficiencias en
la escritura, empleado los objetivos de la investigacion con la finalidad de detectar
falencias de aprendizaje, empleando la metodologia, variables, resultados.

Capitulo Segundo: con la problemética encontrada en el proceso investigativo, se
desarrolla la propuesta, se emplea un taller pedagogico aplicado a estudiantes con el
apoyo de docentes para atender a los diferentes problemas de aprendizaje a la

escritura, y los recursos logisticos tanto humanos y materiales.

Capitulo Tercero: se llevo a cabo los analisis de las distintas dimensiones tales como
la técnica, econdmica, social y ambiental, por consiguiente, la conclusion la cual
recoge la sintesis de resultados del proyecto integrador, ademas, con la importancia
de la aplicacién del taller como estrategia didactica y metodoldgica, seguido, de las

recomendaciones finales sobre los diferentes apoyos de ensefianza aprendizaje.
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CAPITULO |

1. DIAGNOSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO.

1.1. Concepciones, normas o enfoques diagnosticos

Las instituciones educativas buscan transformar una mejor ensefianza en Educaciéon
General Bésica, donde las escuelas buscan atender diversos casos como dificultades
linglisticas, culturales. En esta investigacion se plantea estudiar las necesidades
educativas no asociadas a una discapacidad presentados dentro del aula. Para esta
problematica de Adaptaciones curriculares para la atencién a problemas de la

escritura en niflos de cuarto afio de Educacion General Basica.

Para tratar el tema mencionado, se comprende que las dificultades de aprendizaje
mas comun como lo es la disgrafia, casos preocupantes que necesitan una atencion
pedagogica. Los problemas de escritura estan estrechamente relacionados con la
disgrafia, se busca implementar adecuaciones y estrategias de trabajo para que el
alumno mejore sus habilidades para hablar, escribir, escuchar, leer, en el ambito de
lengua y literatura con referente al bloque de escritura. Para ello, se investigan
estudios que sustentan este trabajo para dar mayor informacion de como apoyar a

diversos casos con problemas de escritura que se presentan en las aulas.

Por otra parte (Delgado et al., 2016), en su articulo caracterizacion de disgrafia en
nifios y nifas, ejecutd la investigacion de tipo descriptivo. Universidad de Ciencias
Médicas, Cuba y Guantdnamo. El objetivo fue identificar las dificultades del lenguaje
escrito por medio de enfoque diagndstico en un universo de 143 nifios, siendo la
muestra de 65 nifios de siete afios donde se evidencié un déficit de trastorno en cuanto
ala escritura. Se efectuaron cambios de estrategias para una metodologia exploracion
logopedia entorno en lecto escritura, asociados a problemas de disgrafia acustica y
percepcion fonética.

Se aplic6 un estudio descriptivo para verificar diferentes dificultades del lenguaje
escrito (disgrafia). Los resultados determinaron el trastorno del lenguaje escrito segun
tipologia donde se observé la disgrafia acustica 31 estudiantes con un (47.70 %).
Ademas, en unos grupos de 45 estuvieron en tratamiento un afio y cursan el primer
grado, 17 cursan el segundo grado, 3 cursan el tercer grado. Sin embargo, se observo
los casos estable y parcial, para atender a errores escritos como ayuda pedagogica.

11



Tal como lo afirma (Gutiérrez y Diez, 2018), de la Universidad de Alicante, Espafia.
Quien desarrollé un articulo sobre Conciencia fonoldgica y desarrollo evolutivo de la
escritura en las primeras edades, el presente estudio fue analizar las relaciones
existentes entre el aprendizaje de la escritura y la asocian con las habilidades de la
conciencia fonolégica. Sin embargo, la construccion de la escritura se vincula al
desarrollo evolutivo del nifio, con un disefio correlacional para demostrar como se

desarroll6 el aprendizaje de escritura.

Seguido de la muestra participante de 166 alumnos en instituciones publicas entre
cuatro a seis afnos, en los resultados demuestran la importancia de la conciencia
fonoldgica y proceso evolutivo del nifio en el aprendizaje de la escritura, y como este
adquiere habilidades linguisticas, ademas se determind las relaciones entre el
aprendizaje de la escritura y los distintos niveles de conciencia fonolégica no son igual
de relevantes en las primeras edades, en cuanto a las habilidades fonolégicas, la
correlacion entre las etapas de aprendizaje de la escritura y las habilidades de
conciencia fonoldgica a la edad de 4 afios (N=48). Por ultimo, la correlacién entre las
etapas de aprendizaje de la escritura y las habilidades de conciencia fonoldgica a la
edad de 6 afios (N=47).

Para (Bernal, 2017), quien investigo ¢Qué escriben los nifios?, una mirada desde el
modelo escuela nueva, la investigacién tuvo como objetivo conocer que escriben los
nifios y las niflas de primaria, en la practica se aplicé la escuela nueva, al implementar
estrategias de trabajos como son las guias. En la Institucion Educativa Horizontes San
José de Pare, Colombia, los estudios se relacionaron sobre las estrategias y la
orientacion del maestro para la asimilacién y construccién del lenguaje escrito en los

discentes.

La metodologia natural de Célestin Freinet aplicada en aula, permitio identificar en los
textos de trabajo, como aprenden y comprenden la escritura, los resultados obtenidos
mostraron que los estudiantes bajo el modelo de la escuela nueva lograron escritos a
través de una réplica de los textos guia como patrones y por estos hallazgos se

sugiere trabajar con texto libre.

Manifiesta (Cartagena y Mufietén, 2016), en su investigacién sobre escritura en nifios
con dificultades en lectura: ¢habilidades asociadas o disociadas?, con la

intencionalidad de identificar la relacion de lectura y escritura ejecutada en la ciudad
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de Medellin, Colombia. La muestra fue entre edades de 8 a 10 afos detectando
deficiencias en lectura y escritura, ademas, lo visual y auditivo. Los resultados
encontrados fueron tipos de errores como los de sustituciébn, omisién, rotacion,

adicion, inversion, fragmentacion y cambios consonanticos.

De lo manifestado en lo anterior, los estudios mostraron que existe diversas
dificultades en escritura a pesar de aportarles input visual y auditivo, evaluando en
competencia de escritura, 11 alumnos estan sin dificultad de la lectura (SDL), mientras
12 estudiantes se encuentran con dificultad de escritura (CDL), a otros problemas que
el grupo con dificultades de lectura, invierte mas tiempo en la escritura de las palabras
y cometen mas errores. Sin embargo, se debe tomar en cuenta al trabajar la escritura

de las palabras, para que ambos grupos no cometan errores de lectura y escritura.

Para (Bafiales et al., 2018), estudi6 la Investigaciones de la escritura en la educacién
basica en Chile: revision de una década (2007-2016), quien afirma que se evaluo a
estudiantes de educacion basica sobre tematicas relacionadas a textos narrativos y
expositivos llamadas pruebas “censales Simce Escritura”. Universidad Andrés Bello,
Santiago, Chile. Toda la investigacion afirma, que los estudiantes demuestren
capacidad sobre las situaciones comunicativas, pero la preocupacion del proceso
evidencia que un 50% no logra afianzar estos conocimientos. Los resultados
demuestran que se debe seguir trabajando en la ensefianza de la escritura, para
mejorar el sistema educativo chileno, ya que en los ultimos 10 afios la formacion sigue
estancada y los escolares demuestran falencias en los logros de aprendizaje

curriculares nacionales.

La preocupacion en los centros escolares por parte de los docentes se debe
considerar si realmente el estudiante aprende en aula, considerando, ademas, la
forma de como se ensefa, el docente a través de los temas referentes a escritura,
tomando en cuenta que las metodologias didacticas que se empleen para trabajar con

los estudiantes seran satisfactorias.

Toda estrategia que los docentes faciliten a sus estudiantes servira para viabilizar
mejor la ensefianza aprendizaje de los alumnos, por tal razon, los recursos didacticos
son medios que complementan el aprendizaje. La deficiencia en la escritura en los
escolares hace que los docentes incursionen innovaciones o recursos ludicos para

trabajar con los discentes en las aulas. Sin embargo, el sistema educativo ecuatoriano
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y sus docentes logran que sus estudiantes adquieran competencias y que los mismos
estudiantes logren resolver problemas planteados a través de ejercicios practicos de

lectura y escritura.

Se puede manifestar que la expresion escrita es un proceso muy significativo en la
vida de los estudiantes para complementar como herramienta del pensamiento como
medio de comunicacién escrita. Se considera que la escritura no es un medio de
transmitir un lenguaje oral, es indispensable porque cada ser humano necesita una
herramienta y lo usa para desarrollar habilidades y destrezas motrices, comunicativas

y linguisticas. (Granados y Torres, 2016).

1.2. Diagnéstico y sistematizacién del Problema.

En el sistema educativo, se evidencian un sinnimero de problemas, que atafien al
proceso de ensefianza aprendizaje, pues es aqui donde de alguna manera, se
consolidan las propuestas educativas, macro y micro curriculares, por ende, es aqui
donde descansa la responsabilidad del docente y del sistema, y en efecto uno de esos
problemas es la escritura, que denota debilidad en varios sistemas educativos en el

mundo.

Todos estos acontecimientos evidenciados sobre los sistemas educativos, reflejan
gue se cumplen medianamente con los estandares de calidad segun las normas
internacionales, mismas que ademas ponen en evidencia las fortalezas y debilidades
de los estudiantes, sin embargo, los sistemas educativos deben trabajar en beneficio
de la comunidad, enfocadas en la formacion y educacién inclusiva, a través de las
adecuaciones en aula y disciplinas afines que aporten al crecimiento intelectual en
campos como lectura y escritura, sin dejar de considerar la responsabilidad de los

docentes, quienes ayudan a fortalecer los aprendizajes en aula.

En la actualidad la accion educativa, se fundamenta en el modelo constructivista,
situado tanto en lo metddico, asi como en lo préactico, aunque cada sistema educativo
discrepa sobre los estandares de calidad, pero si coinciden en que los
establecimientos de formacion necesitan docentes altamente calificados, que sean
capaces de responder de manera proactiva, a la solucion de los problemas que se

reflejan en la educacion actual reflejan. (Martinez et al., 2016).

En los niveles de Educacion General Basica existen déficit de aprendizaje en grupos

de estudiantes, la preocupacién es que los estudiantes no aprenden adecuadamente
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en las aulas. En este trabajo se plantean adaptaciones curriculares para la atencion a
problemas de la escritura en nifios de Cuarto afio de EGB, con el propésito de recabar
informacion y analizar estrategias metodologicas adecuadas, que puedan ayudar a
nuestros estudiantes con bajo rendimiento, derivados de posibles problemas de
escritura, que sin lugar a duda inciden en otras acciones de indole escolar,

encontrando en este tépico un escollo dificil de salvar.

Del diagnéstico realizado en la escuela de educacion basica “Vicente Rocafuerte”, se
establecié como resultado, la limitada destreza de escritura, en varios nifios de cuarto
afo de educacion bésica, lo cual incide significativamente en el aprendizaje de otras
areas del conocimiento, puesto que limita su forma de comunicacion que como se ha
manifestado, es fundamental a la hora de converger a otras situaciones de
aprendizaje, comprension y capacidad comunicativa, todo aquello sumado a que no
se planifican ni desarrollan adaptaciones curriculares que bien favorecen y aportarian

a lograr superar esta deficiencia escolar.

1.2.1. Problema Central.
¢,Cuadles son las adaptaciones curriculares que se deben implementar para la atencion

de nifios y nifias nueve afios con dificultades de escritura?

1.2.2. Problemas complementarios.
¢, Cuadles son las dificultades de escritura que presentan los nifios en edades de nueve

anos de la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-20217?

¢, Qué tipo de atencion reciben los nifios y nifias de nueve afios que presentan
dificultades de escritura en la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-
20217

¢, Qué adaptaciones curriculares se deben implementar para la atencién de nifios de
nueve anos que presentan dificultades de escritura de la Escuela Vicente Rocafuerte
de Pasaje, periodo 2020-20217

1.2.3 Objetivo General.
Proponer las Adaptaciones curriculares para la atencion a problemas de la escritura
en niflos de nueve afios de EGB, en contexto escolar del &rea de Lengua y Literatura,

con la finalidad de detectar lo positivo y negativo de competencias escritas.
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1.2.4. Objetivos Especificos.

Identificar las diversas dificultades de escritura que presentan los nifios que cursan el
cuarto afio de educacion basica de la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo
2020-2021.

Analizar qué tipo de atencion reciben los nifios y nifias de cuarto grado que presentan
dificultades de escritura en la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-
2021.

Determinar qué tipo de adaptaciones curriculares se deben implementar para la
atencion de niflos cuarto grado, que presentan dificultades de escritura de la Escuela

Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021.

1.3. Descripcion del proceso diagnéstico

Para este apartado se aborda los procesos de investigacion de fuentes bibliogréficas,
documentales y diversas metodologias, la cual se aplicé para poder sistematizar el
fendmeno a estudiar. La investigacion pretende ofrecer una investigacion acorde a los
lineamientos que propone las lineas de investigacion expuestas por la Universidad
Técnica de Machala, para abordar situaciones problematicas y contextualizar el tema
a estudiar para dar posibles soluciones.

1.3.1. Metodologia

El presente trabajo de investigacion es de tipo cualitativo-cuantitativo, para contribuir
a la investigacion biogréfica y de campo la misma, segun, (Escudero y Cortez, 2017)
propone que la combinacion de diferentes métodos ayuda a estudiar mejor a los
fendmenos de estudio. Para la investigacion, utilizaremos los métodos tedricos tales
como; de andlisis, explicativo, descriptivo, cuantitativo, cualitativo, permitiendo

recabar informaciones fiables de la presente investigacion.

a) Método de analisis: Al emplear el andlisis en la investigacién, en su primer
momento detectar el fendmeno mediante la observacion efectuadas, dando paso
al segundo momento con el cotejamiento de teorias para determinar las
alternativas de apoyo a una posible solucion, sirviendo también para discusiones
y conclusiones. Desde el punto de vista de (Espinoza y Toscano, 2015), el
método de analisis es considera “una de las primeras etapas consiste en una

revision bibliogréafica del tema para conocer el estado de la cuestion. A partir de
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aqui se pueden formular hipétesis fundamentadas que posteriormente se tratara

de validar empiricamente” (pp.37-38).

b) Método explicativo: Se empled este método para realizar indagaciones de
los problemas de los estudiantes en escritura y la falta, adecuaciones por parte
de los docentes en aula de Cuarto Grado de EGB en la Unidad Vicente
Rocafuerte. Ademas, se dara un muestreo de estudiantes de 9 afios de edad de
los paralelos A= 37. B= 37. C= 38, total de 112 estudiantes nifios/as. Para la
recoleccion de la muestra se utilizara la técnica de cuestionario y entrevistas para

el estudio.

c) Método descriptivo y no experimental: La ejecucion del método permitié
recoleccion de informacion de las cualidades y destrezas y errores en la escritura
en nifios y niflas cuarto grado de la escuela Vicente Rocafuerte, donde los
alumnos con dificultades necesitan trabajar por medio de estrategias
metodolégicas y adecuaciones curriculares entorna a procesos escritos. Como
expresa (Escudero y Cortez, 2017), el método descriptivo expone que “este tipo
de investigacion esta enfocado a describir la realidad de determinados sucesos,

objetos, individuos, grupos o comunidades a los cuales se espera estudiar”
(p.22).

d) Método cuantitativo: Se ha empleado para obtener datos estadisticos que
permitieron observar las falencias en determinados estudiantes, donde se aplicé
un cuestionario, entrevista validados, con sus respectivas escalas de Likert para
evaluar las distintas dimensiones acordes a competencias escritas, a la vez
proponer nuevas estrategias metodoldgicas ajustadas al déficit en la escritura.
Plantea (Cadena et al., 2017), que los métodos cuantitativos “son mas fuertes en
validez externa ya que con una muestra representativa de la poblacion hacen
inferencia de dicha poblacién a partir de una muestra con una seguridad y

precision definidas” (p.1069).

e) Meétodo cualitativo: El empleo de este método conllevo a al observar en las
clases a los estudiantes en base a sus tareas en clase de Lengua y Literatura,
para conocer segun los items e indicadores establecidos que problematicas se
evidenciaron sobre los dominios y defectos en la escritura, ademas, con la

técnica de la encuesta a estudiantes se pudo medir el nivel de conocimiento en
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base a dominios escritos. Como afirma (Pulido, 2015), la metodologia cualitativa
‘reconoce que las técnicas cualitativas pueden aportar una contribucion valida a

la investigacion, pero solo en la fase exploratoria” (p. 1144).

1.3.2. Poblacién y muestra

En la Escuela de Educacion Bésica Unidad Educativa Vicente Rocafuerte del Cantdn
Pasaje, Provincia de El Oro, en el cuarto grado, existe una poblacion de personas en
los paralelos; A 37 estudiantes, en el paralelo B 37 y en el paralelo C 38, siendo el
total de la poblacion de 112 estudiantes, con edades de nifios y nifias de nueve afios,
seguido de las 3 docentes que brindan la ensefianza en cada paralelo. En la
investigacion se ejecuto a tres paralelos de cuarto grado de EGB de una poblacion de
112, dando un muestreo de 42 estudiantes de manera aleatoria (A-B-C), ademas, con

la participacion de tres docentes de cada paralelo.

Tabla 1. Poblacién y muestra

Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte”
Cuarto Grado de EGB
Paralelo Nifios Nifias Total
«p” 15 22 37
“B” 15 22 37
“‘C” 14 24 38
TOTAL 112

Fuente: Investigacion directa

Elaborado por: Mario Morocho y Karen Suérez

1.3.3. Instrumentos

La presente investigacion tuvo lugar a la recoleccion de informacién, donde se enfoca
principalmente en las técnicas que se aplico una pequefia poblacion de los estudiantes
de los cuartos grado de EGB, la Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte”., ademas la
técnica permitié observar los hechos presentados en un salén aulico, a su vez tomar
la informacion para analizarla, el cual permitié obtener mayor nimero de datos que se
asemejan a los diversos problemas en la escritura y sus deficiencias en cuanto al

aprendizaje.

En este sentido fue indispensable adaptar un cuestionario donde se encontré sobre
estudios bibliograficos acorde a dimensiones, item e indicadores, los mismos que se

tomo seis indicadores en cuanto a la escala de estrategias de aprendizaje, por la
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autoria de (Ronddn, 2016), menciona que las escalas pueden ser aplicada en las
“Estrategias de Aprendizaje y Desarrollo de la Lecto-escritura en los estudiantes del
cuarto ciclo del nivel primario de educacion basica”, a estudiar y asociar las
adaptaciones curriculares para la atencion a problemas de la escritura en nifios de

cuarto grado de EGB.

Otro cuestionario que fue tomado y validado, el cual se trabajo las diversas apoyos y
estrategias de trabajo las adecuaciones curriculares en la escritura acorde a disgrafia
gue se realizan en aula, descrito por (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2019),
seguido del mismo autor en cuanto al libro-trabajo para valoracién de cuestionario del
libro de cuarto grado de Lengua y Literatura, acorde a los bloques de escritura para

estudiar y evaluar a los escolares. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016).

Seguido de varias técnicas que se aplico para la investigacion, se describen las

siguientes:

a) La técnica de observacion: Permitid verificar cuales son las adaptaciones
curriculares que se deben implementar para la atencion de nifios y nifias
nueve afios con dificultades de escritura, la cual se elaboro este instrumento
con el objetivo de indagar los procesos de aprendizaje de escritura tanto sus
fortalezas y debilidades. Permitiendo, evidenciar las estrategias que
proponen los formadores para realizar distintas actividades con sus
estudiantes que carecen de capacitacion docente. Por esta razon, se necesita
que adquieran capacitaciones constantes para que trabajen con recursos
innovadores Yy viabilicen sus conocimientos a sus estudiantes.

b) La técnica de Test (docentes): Se recurrié a esta técnica, porque se pudo
conocer las opiniones y la valoracién de cada docente a través de la misma,
sobre las adaptaciones curriculares, estrategias metodoldgicas y recursos de
trabajo para ensefianza aprendizaje en las aulas, para evidenciar la
pedagogia que propone el docente en aula.

c) La técnica del Test (estudiantes): se aplico este tipo de instrumentos para
observar las fortalezas y debilidades referente a temas concernientes a
escritura por medio de un test valorativo a los estudiantes de paralelos a, b,

C.
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1.3.4. Variable dependiente

1.3.4.1. Adaptaciones Curriculares

La adaptacion curricular es un proceso para sistematizar de mejor manera los
elementos del curriculum, acorde a una atencion a las necesidades de los estudiantes
en los niveles de escolaridad, aportando a diversas adecuaciones que permitan hacer
modificaciones y estrategias para mejorar el rendimiento académico especifico. La
problematica de esta investigacion refiere sobre Adaptaciones curriculares para la
atencién a problemas de la escritura en nifios de cuarto afio de EGB. Asimismo, los
estudios permitieron esclarecer la necesidad de incursionar en adecuaciones para

mejorar su nivel cognitivo a través de estrategias de trabajo a favor de los menores.

Para (Navarro et al., 2016), sostiene que las adecuaciones forman parte de “Las
adaptaciones pueden ir desde pequefios cambios que el personal docente introduce
en su habitual practica para adecuar la ensefianza segun las dificultades que van
experimentando sus estudiantes, hasta grandes modificaciones en relacion al

curriculo ordinario” (p.5).

1.3.4.2. Adecuaciones curriculares no significativas

Por otro lado (Dabdub y Pineda, 2015), define a las adecuaciones curriculares no
significativas descritas como “aquellas que no cambian de manera importante el
contenido del plan de estudio, los cambios se dan basicamente en la metodologia de
ensefianza y evaluaciéon” (p.45), hace énfasis el autor, que al mencionar las
adaptaciones existen de tipo pedagoégico, metodolégico y evaluativo, para hacer

modificaciones a los contenidos en funcidén de la necesidad alumno.

1.3.4.3. Adecuaciones significativas

Para atender las adecuaciones significativas se deben plantear una serie de ajustes a
los contenidos y objetivos del programa de estudio, segun (Jara y Jara, 2018), expone
gue son dificultades a los estudiantes que presentan por medio de un diagndstico a
través de apoyos y estas consideradas de caracter permanentes casos como
discapacidad visual, auditiva, disfasia, trastorno espectro autista, intelectual, multiple,

reconocido como inclusiéon educativa.

1.3.4.4. Flexibilidad Curricular.
El modelo del curriculo permite que tenga mas flexibilidad en las diversas disciplinas

pedagdgicas, mediante una articulacion metodologica y criterios de desempefio y
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evaluacion. Segun (Calero, 2016), manifiesta sobre las actividades escolares, la
primera es las curriculares, quien se basa en un aprendizaje obligatorio por medio de
actividades lectivas, a través de disciplinas establecidas como lo artistico y deporte.
Mientras la segunda, realizan trabajos disciplinares que se realizan fuera de clase,

todos estos procesos son indispensables para promover aprendizajes significativos.

1.3.4.5. Planificacion con Adaptaciones Curriculares.

Toda adecuacion necesita ser planificada y tener un proceso participativo, es decir
una inclusion educativa. Manifiesta (Molina, 2015), propone trabajar con estrategias
didacticas mediante metodologias inclusivas, donde se sugiere al profesorado a través
de planificaciones de clase dirigido estudiantes con necesidades educativas

especiales.

1.3.4.6. Disefio de planificacidén especifica.

La educacion fomenta un disefio de planificacidon especifica para personas con
necesidades educativas especiales asociadas o no a una discapacidad que, segun
(Rivera et al., 2017), la planificacion curricular del docente permite coordinar y
organizar y a la vez “Las adaptaciones curriculares son desarrolladas en el
momento de la clase, segun horarios de estudio, en funcion a las estrategias
metodolégicas y recursos seleccionados, para proporcionar atencion

individualizada, con ajustes efectuados en los elementos del curriculo” (p. 252).

1.3.4.7. La asignatura.

Las asignaturas son las materias que componen un afio, semestre o curso académico,
Para (Espinoza, 2019), lo cita a Soler (2000), sugiere que para llegar a la
interdisciplinariedad “La asignatura, es un sistema de contenidos mas es-trecho,
didacticamente organizado y curricularmente planificado también, que abarca un

tiempo mas corto (semestre, trimestre, bloque)” (p.201).

1.3.4.8. Formacién continua del docente.

Para (Lalangui et al., 2017), la formacion continua de los docentes deberia ser de vital
importancia, porque juega un papel protagénico “si es el docente (en cualquiera de
los niveles de educacion), es el encargado de dirigir este proceso, es un requisito
indispensable que se prepare constantemente a través de un proceso de formacion

continua y/o permanente” (p.31).
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1.3.4.9. Adecuaciones pedagdgicas con diversas actividades dirigidas a
estudiantes con necesidades educativas no asociadas a una discapacidad.

Los docentes necesitan disefiar y organizar adaptaciones curriculares individuales no
significativas mediante estrategias para el dominio oral y escrito. Debido a esto, se
sugieren diversas actividades en competencias escritas que se considera a las

necesidades de aprendizaje de los escolares. (Rudas, 2019).,

Las diversas actividades mas relevantes para trabajar con los nifios y nifias dentro y

fuera de aula, entre ellas se nombra las siguientes:

Exploracion de textos.

Es la experiencia e interpretacion y compresion de un texto, para dar paso al
aprendizaje de la lectura, donde las experiencias despiertan la estética y se relaciona
con la ética y comunicacion docente-estudiante. La exploracion de textos ayuda a la
maduracién cognitiva a través de la lectura, sean los nifios quienes generen el gusto
por la lectura y desarrollen bagaje Iéxico en diversas variedades de textos. (Bolivar y
Gordo, 2016).

Dibujo.

El dibujo es considerado un lenguaje, aqui también se desarrolla la expresion artistica,
donde los nifios a través de un lenguaje garabatero y esquematico. Para Jean Piaget,
menciona que en el dibujo se trabaja el juego simbdlico por medio de la imagen mental
gue pasa a convertirse en lo real. Ademas, el dibujo permite pensar, interpretar y

materializar un producto de experiencias a traves del arte expresivo en el aula. (Sevilla
et al., 2018).

Lectura (percepcion visual con proceso de adquisicion).

La lectura permite que los nifios desarrollen los conocimientos sensoriales, a traves
de simbolos gréficos, ademas, se desarrolla la transformacién de un simbolo y una
codificacion visual. Se recomienda las lecturas orales cortas, donde sirve como
analisis y sintesis en diversas lecturas para enriquecer personalmente y que este sirva

como medio de comunicacion oral. (Ison y Korzeniowski, 2016).

Escritura.

La escritura es muy importante en el contexto aulico, de cierta manera permite plasmar

en un papel un resultado o producto, es decir la elaboracion de un texto materializado,
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también conocido como proceso. Lo indispensable de reproducir escritos, es aqui
donde trabaja la inteligencia linguistica para generar nuevas ideas, ademas, sirve para

mejorar el producto de un escrito. (Cabrera, 2017).

Comprensién lectora.

Permite comprender el mensaje que se desea transmitir a través de una lectura los
conceptos para luego asimilar el mensaje que se pretende comunicar. Ademas, se
debe trabajar con parrafos cortos para mejorar el rendimiento de los discentes al

momento de realizar actividades de destrezas orales como escritas. (Lara, 2020).

1.3.4.10. Lenguaje oral expresivo y comprensivo.

Adaptacion del lenguaje oral para ser escrito en canciones.

El lenguaje oral busca expresar por medio de competencias linglisticas y escritas, a
gue los estudiantes desarrollen destrezas tanto orales como escritas. En el aula se
recomienda trabajar diversas composiciones musicales elaboradas por los propios
estudiantes, donde la musica logre transmitir un lenguaje perceptivo y expresivo, a
través de diversos ritmos para estimular a los menores a cantar, dramatizar su propia

obra de arte musical. (Magan y Gértrudix, 2017).

Identificacidon y elaboracion de portadores de texto.

Los docentes incursionan en aula; libros, revistas, diarios, folletos, a todos estos
materiales mencionados son conocidos comunmente como portadores de texto,
porque poseen un valor de informar, crear nuevas ideas a los escolares. Sin embargo,
la comprension escrita es indispensable como lenguaje de comunicacién, mientras
gue la comprension de textos audiovisuales conlleva mas tiempo y preparacion con

los nifios, pero es productiva en aula. (Garcia, 2020).

Uso del lenguaje (realidad o fantasia).

El lenguaje es una herramienta muy indispensable para que todo ser humano pueda
comunicarse, a su vez la ensefianza de la comprension lectora esta estrechamente
relacionado con la fantasia, para que los estudiantes logren desarrollar la imaginacion,
creatividad a través de la experiencia escrita. Por esta razon, la realidad permite
asociar lo material con lo imaginario para construir nuevas ideas, ademas sirve para

la asimilacion y desarrollo de habilidades lectoras. (Montoya, 2019).
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1.3.5. Variable independiente.

1.3.5.1. Problemas de la Escritura.

Al mencionar las diversas dificultades que los estudiantes poseen en las distintas
disciplinas en educacion general basica, es importante tomar en cuenta que todas las
necesidades que los estudiantes posean en aula, los docentes son los mediadores del
aprendizaje. De cierta manera se busca establecer estrategias de trabajo para ayuda
a dificultades no asociadas a un trastorno de aprendizaje, porque los nifios necesitan
apoyo en las escuelas regulares, debido a esta problemética a tratar sobre los
problemas de escritura se busca alternativas para ayudar a los estudiantes en cuarto

grado de educacién general basica.

Segun (Rodriguez, 2017) en su articulo, que para (Vygotski, 1979; 1995) expone que
la escritura es una “concepcion sociocultural plantean que el lenguaje escrito es un
artefacto cultural que constituye un sistema simbolico, y que representa en gran
medida al lenguaje oral, otro sistema simbdlico mas primario que a su vez representa
a la realidad” (p.20).

Para (Arévalo, 2019), define a la escritura como una alfabetizaciéon donde la
ensefianza se hace través de la lengua escrita, donde el proceso se desarrolla
mediante la practica en aula, sirviendo como medio de comunicacion, es decir estan
vinculada con leer y escribir, dentro de un @mbito sociocultural en diversas actividades

para gestar conocimientos significativos.

Manifiesta (Ballesteros, 2016), en su articulo quien estudié a Goodman (1990), donde
este filosofo destaco los usos de la escritura relacionado a las funciones del lenguaje
investigado por Halliday (1982) que este propuso. Por tanto, Goodman evidencio que

los nifios, antes de la instruccion formal, usan la escritura para cinco propdsitos:

Primero, controlar la conducta de otro, segundo, para relacionarse con otros, tercero,
representar la experiencia real o la imaginaria, cuarto, explicar aclarar e informar,

quinto, extension de la memoria.

(Laura, 2017), la dimension operacional sobre las adaptaciones curriculares, se
sostiene que, de la problematica de escritura vinculadas a las dimensiones,
proponiendo alternativas de trabajo y promover un acompafiamiento de trabajo

maestro- estudiante, donde se generen estrategias ludico y practico.
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Por tanto, se menciona a cinco dimensiones de escritura descritas para trabajar:

1.3.5.2. Dictado de silabas:

Este proceso permite trabajar con un grupo de sonidos donde se pronuncian con un
solo golpe de voz, aqui las palabras se pueden dividir en silabas, al momento que los
alumnos estén realizando la escritura aprenda de diversas formas ya sea ordenada y
precisa. Lo positivo es agrupar a los estudiantes para ensefiar palabras para poder
desarrollar aprendizajes significativos, ademas, lo negativo confunde al discente y

este no saber ubicar la acentuacién de la silaba.

1.3.5.3. Los indicadores que son los Grafemas y fonemas.

Entre los grafemas y fonemas, estos guardan similitud y son muy dificiles de
distinguirlos, al hacer una practica puede generar inconsistencias cuando un fonema
trabaja con uno o mas grafemas. (Ferroni et al, 2016)., al realizar ejercicios escritos
con las letras las mayusculas son mas faciles de reconocer, mientras que lo negativos

es cuando se escriben con minudsculas.

1.3.5.4. Dictado de palabras:
Se asume que los estudiantes presentan dificultades al escribir correctamente las
palabras, en ejercicios de ortografia como omisién, sustitucion, inversioén o nulidad en

la practica escolar para transcribir en diversas palabras. (Salamanca, 2016).

1.3.5.5. El indicador de la Ortografia arbitraria y reglada.

La ortografia arbitraria y reglada, trabaja por medio de una ruta léxica, para desarrollar
un bagaje de conocimiento, para omitir en los escolares errores de sustitucion de
omision y de inversion. La sustitucion tiene grafema - fonema (b-v; j- g, y-Il, g-k-c), la
omisién esta en no recordar del grafema a fonema, y la inversién tales como (CCVC
y CCV). Mientras que la ortografia reglada, esta sujeta a normas ortograficas,
relacionando conceptos léxicos y la ortografia. (Fernandez, 2018)., lo positivo
enriquece el bagaje Iéxico tanto escrito y el oral, mientras, lo negativo utilizan palabras

técnicas se vuelve complejo al alumno.

1.3.5.6. Dictado de frases:

En este proceso de aprendizaje, el dictado de frases sirve pretende transcribir letras,
0 casos donde se manipulen palabras incompletas en un ejercicio de frases, en casos
confundiéndose al transcribir en un cuaderno por parte de los estudiantes. Sin

embargo, lo positivo es fortalecer la retencion de las estructuras seméanticas, para
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escribir un conjunto de oraciones, dado que lo negativo, el texto es pensar que el texto

es la Unica herramienta en aula.

1.3.5.7. El indicador Acentos, mayusculas signhos de puntuacion.

La acentuacion trabaja con las silabas, permite tildar si es necesaria, cuando un nifio
puede pronunciar una silaba dentro de un grupo fénico, donde el acento va dentro de
una silaba ténica. Mientras que en la mayuscula se utilizan siempre al comienzo de
un escrito y después de un punto. Por tanto, la puntuacion permite establecer reglas,
usos de signos, entonacién y expresividad en un contexto de palabras. (Ramirez,
2019).

1.3.5.8. Escritura de un cuento:

Consta de una tarea que permite desarrollar una actividad escrita y no oral, al realizar
actividades de lectoescritura, lo cual es importante que el estudiante escriba una serie
de palabras para realizar ideas, conceptos, sin dejar al lado la creatividad inventada,
con nuevas habilidades linguisticas, |éxicas, fonoldgicas. Por tanto, lo negativo, es la

confusion de palabras, omitir errores ortograficos.

1.3.5.9. Escritura de una redaccion:

Es indispensable la escritura para elaborar y expresar ideas por medio de una
redaccion expresada a través de ensayos, temas especificos o una carta, para
expresar nuevos conceptos escritos. (Valverde, 2018)., la redaccion, permite cumplir
reglas escritas, lectura, grafias, ortografia, en cuanto a lo negativo, los estudiantes

carecen solo de lectura, por esta razon tendran problemas en escritura.

1.3.6. Validez y confiabilidad

Para la validacion de los instrumentos de medicion el cual fueron sometido a consulta
y juicio de expertos con el objetivo de que la investigacion pueda utilizar en los
estudios presentes, entorno a las variables, a su vez trata de construir los items y
elaboracién del mismo, tomado las dimensiones que se pretende medir. Considerando
las fuentes bibliogréficas que sirvieron para elaborar los cuestionarios, el mismo que
permitié indagar informacién y proponer preguntas desde el punto de vista cualitativo

para evaluar si los items acordes a la investigacion.

Los instrumentos tuvieron el juicio de valor, a través de la colaboracién voluntaria de
2 docentes en el area de Lengua vy literatura, quienes con experiencia en la labor

docente y seran considerados de manera andnima, el primer; titulo de profesor en
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educacién media, especialidad idioma espafiol y Literatura docente en educacion
primaria con titulo de Licenciado en Ciencias de la Educacion, con 10 afios de
experiencia; 2 con titulo de licenciatura en lengua y Literatura y con titulo de Master

en Ciencias de la Educacién con 33 afios de experiencia en didactica.

1.4. ANALISIS DEL CONTEXTO Y DESARROLLO DE LA MATRIZ DE
REQUERIMIENTO

Andlisis del contexto

A través del levantamiento de informacion aplicados en el centro educativos, a los
estudiantes de cuarto grado de educacién basica, demostrando por medio de los
resultados que existen deficiencias con respecto al bloque de escritura y la falta de
dominio de competencias escritas que se debe mejorar a través de la ensefianza
aprendizaje. Pero los resultados demuestran deficiencias en los pronombres
personales, verbo, palabras agudas, graves, esdrujulas, narracion, diptongo, plurales,
determinan la falta de dominio en los escolares, debido los hallazgos se deben

incursionar adecuaciones curriculares para mejorar los aprendizajes de los alumnos.

Al evidenciar que, en la practica docente, la escasa incursibn de adaptaciones
curriculares para el &rea de lengua y literatura y otras afines a educacion basica, por
la misma razén que es Uutil para los estudiantes que presentan deficiencias en los
procesos de escribir, sea el problema en ortografia, escritura, tipos de dictados,
narracién, cuentos, grafismo, etc. Debido a la realidad y las dificultades en aula por
parte de los temas antes mencionados, es indispensable implementar actividades

para apoyar mediante estrategias de talleres a las necesidades de los alumnados.

Adaptaciones Curriculares docentes: Es necesario tener en cuenta, que las
adaptaciones curriculares, se establecen como criterio importante, para lograr atender
las necesidades que tiene los estudiantes que evidencian ciertas necesidades
educativas, que, para el presente caso, corresponden a deficiencias en la escritura en

estudiantes de cuarto afo de educacion basica.

Se hace posible que los docentes tomen la iniciativa de determinar mediante un
trabajo interdisciplinar, un proceso que determine las acciones que tengan lugar para
efectivizar aquella atencidén que el estudiante demanda. En esta investigacion se han
reflejado algunas debilidades que obstaculizan la atencion curricular que el docente

debe ejercer frente a esta necesidad.
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Los docentes evidencian escasas adaptaciones curriculares al momento de impartir
clases en lenguaje y literatura, tal como se ha manifestado en el diagndstico levantado
a partir del trabajo de campo, se pudo determinar que en efecto no hay atencion
eficiente ni adecuada a estudiantes que demuestren problemas de escritura, en la
asignatura de lengua y literatura, considerando que esta area es esencial para lograr

desarrollar esta habilidad.

Carencia de renovacion en la aplicacion de recursos metodolégicos y didacticos, para
promover aprendizajes significativos en los escolares, es necesario establecer que los
aprendizajes significativos, parten de la exploracion de experiencias previas que el
estudiante tiene, a partir de lo cual se puede conectar con la informacion nueva que
provee el docente y se convierte en conocimiento, por ende, en el diagnéstico se

denota la poca aplicabilidad metodoldgica actualizada que el docente aplica.

Los docentes demuestran poco interés por observar y comprender la diversidad de
estudiantes con distintas formas de aprender, asociada al uso adecuado de recursos
materiales, es preciso destacar la importancia que conlleva el trabajo del docente
frente al problema de atender a las diversas formas de aprendizaje que en el aula

demuestran los estudiantes.

Los estudiantes evidencian deficiencias en las competencias escritas acorde a
atencion a los procesos de la escritura, con el levantamiento de informacion, quedo
en evidencia la limitada capacidad de escritura de los estudiantes de cuarto afio de
educacion bésica, situacion que preocupa, sobre todo por la importancia que
representa un buen nivel de escritura, a fin de lograr rendimientos académicos

eficientes.

No se evidencia clases individualizadas por parte de los docente-estudiante para
mejorar la practica escrita a través actividades ludicas, si bien en la practica no es
posible individualizar las clases, no es menos cierto que no se debe dejar de tomar
atencion a aquellas situaciones problémicas que los estudiantes demuestran, y que
no se pueden dejar sin atencién, pues su consecucion acarreara mayores dificultades,
una alternativa a tomar en cuenta, son las actividades dinamicas ludicas, que motivan

significativamente el accionar del estudiante.
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MATRIZ DE REQUERIMIENTO

Tabla 2 . Matriz de Requerimiento

VARIABLES

DEBILIDADES

QUE OBSERVE

REQUERIMIENTO

ADAPTACIONES
CURRICULARES

Los docentes evidencian
escasas  adaptaciones
curriculares al momento
de impartir clases en

lenguaje vy literatura.

Los docentes tienen
limitada incursion de las
adecuaciones
curriculares debido

al limitado uso de

recursos

Implementacion de un

taller pedagogico a través

de adaptaciones
curriculares creativas-
ludicas para la

ensefianza aprendizaje a

DOCENTES didacticos para trabajar | las dificultades de
con sus alumnos en aula. | escritura.
Carencia de renovacion | Los docentes demuestran | Promover nuevas
en la aplicacion de | falta de capacitacion | metodologias en la
recursos metodoldgicos y | pedagbgica para planificacion  de los
didacticos, para promover | Implementar nuevas | docentes para mejorar el
aprendizajes metodologias en funcidén | aprendizaje de los
significativos en los | a la necesidad de sus | estudiantes través de
escolares estudiantes. talleres de trabajo.
Los docentes demuestran | Superficial conocimiento | Diversificar el uso de
poco interés por observar | del docente a la | recursos didacticos en el
y comprender la | diversidad estudiantil | &rea de lengua 'y
diversidad de estudiantes | para apoyar con recursos | Literatura  para una
con distintas formas de | necesarios y comprender | ensefianza aprendizaje
aprender, asociada al uso | que se necesita diversos | de manera dinamica
adecuado de recursos | materiales  fisicos y | donde los estudiantes se
materiales. digitales para aprender | sientan motivados al
en aula. realizar tareas de
escritura.
Los estudiantes | Los escolares muestran | Diversificar el aprendizaje
evidencian deficiencias | déficit de dominio acorde | a través de libros,
en las competencias | a temas especificos tales | revistas, folletos,
escritas acorde a | como pronombres | imagenes lidicas con
atencion a los procesos | personales, verbo, | temas concernientes a
de la escritura. palabras agudas, graves, | Lengua y Cultura,
ATENCION A esdryjulas, narracion, | seguido de Comunicacién
PROBLEMAS DE LA diptongo, plurales. Oral, Lectura, Escritura y
ESCRITURA Literatura.
ESTUDIANTES No se evidencia clases | Los estudiantes no | Los estudiantes no
individualizadas por parte | reciben atencion | asociados a una
de los docente-estudiante | personalizada porque el | discapacidad necesitan
para mejorar la practica | grupo es muy amplio para | mas tiempo-guia,
ensefiar de manera guia | recursos, motivacion,
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escrita a través

actividades ludicas.

con recursos creativos

que puedan llamar su
atencion y despertar la
motivacion para aprender

tareas especificas.

material ladico, junto con
los docentes como los
padres de familia para
ayudar a corregir diversos

errores de aprendizaje.

Procedimiento

. Validacion del cuestionario.

B. Permiso de las autoridades de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte.

C. Entrega de permisos consentidos a los padres de familia para la aplicacion de
fichas de observacion a los estudiantes.

Evidencia de permiso de la autoridad de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte.
Socializacién del consentimiento informado a padres de familia, forma virtual.
Consentimiento informado para el representante del alumno.

Instrumentos de evaluacién docente.

I G m mo

Aplicacion de test a estudiantes de la escuela.
|. Busqueda de estudios para la respectiva fundamentacién tedrica.

J. Organizacién de los datos, andlisis y discusiones.

1.5. SELECCION DE REQUERIMIENTO A INTERVENIR: JUSTIFICACION

En la investigacion realizada, durante el levantamiento de informacion para obtener el
diagnostico, se pudieron evidenciar multiples debilidades o problemas, asociados al
estudiante y al docente, varios de estos aspectos podrian ser superados quizé
atendiendo de manera adecuada a este requerimiento, sin embargo, se necesita
fortalecer significativamente el trabajo docente de modo particular y de la escuela de
modo general, tal es asi que se hatomado en cuenta por complejidad que los docentes
evidencian escasas adaptaciones curriculares al momento de impartir clases en
lengua y literatura, pues la razén se hace evidente, cuando en multiples ocasiones se
ha tratado el tema de adaptaciones curriculares, que son aquellas actividades
diferenciadas, que se planifican y desarrollan con la finalidad de suplir deficiencias en

procesos de ensefianza aprendizaje.

Por otra parte, los docentes tienen limitada incursion de las adecuaciones curriculares
debido al limitado uso de recursos didacticos para trabajar con sus alumnos en aula,

esto sin dejar de ser una novedad, constituye sin lugar a duda una limitante importante,
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frente al deseo de promover la aplicacion de adaptaciones curriculares, pues estos

son importantes a la hora de vincularlos con la accion metodoldgica.

No cabe duda, que en la actualidad reviste enorme importancia la aplicacion de
adaptaciones curriculares, para atencion a estudiantes con necesidades educativas
especiales, o aquellos que evidencian limitaciones en su aprendizaje, y de hecho
corresponden a los docentes afrontarlos, de ahi que es necesario preocuparse por

atender esta situacién contextual del proceso educativo.

Bajo estos criterios, es necesario establecer que tomando este tema con seriedad y
responsabilidad, es factible lograr un buen resultado, sobre todo si se toma en cuenta,
gue los docentes deben recibir capacitaciones adecuadas, permanentes y bien
direccionadas, al tiempo que se atiende el problema de los recursos con los cuales se
atenderan dichos requerimientos, de tal manera que esta investigacion promueve
efectivamente el planteamiento de metodologias actualizadas para ser aplicadas en

adaptaciones curriculares, para atender a estudiantes con dificultad en la escritura.

El impacto que presenta la propuesta por medio del taller como apoyo a la practica de
los estudiantes y a la labor docente, servird de guia para que los mediadores del
aprendizaje tengas un material de trabajo para atender a estudiantes no asociados a
una discapacidad y dar la oportunidad de aportar contenidos a esta problematica, al
incursionar adaptaciones para atencién a problemas de escritura, generando una
vision mas clara de como se deben atender estos casos en la escuelas y poblacién

en general.

Para lograr una factible investigacién se requiere lograr los siguientes objetivos;
identificar las diversas dificultades de escritura que presentan los nifios que cursan el
cuarto afilo de EGB, ademas, analizar qué tipo de atencion reciben los nifios y nifias
de cuarto grado y, por ultimo, determinar qué tipo de adaptaciones curriculares se
deben implementar para la atencion de nifios cuarto grado que presentan dificultades
de escritura. Claramente estos objetivos que se pretenden alcanzar son contrastados
con el diagndstico y la problemética encontrada, mediante referentes teéricos, para
dar paso a la propuesta. Acotando la factibilidad mediante dimension técnica, social,

econdmica, ambiental, acorde a la investigacion.

1.5.1. Resultados y Discusiones de la Investigacion

Resultados de cuestionarios
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Cuestionario aplicado a los estudiantes de Cuarto Grado de EGB, de los
paralelos A-B-C, de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte, para medir el

dominio de la escritura en el Area de Lenguay Literatura.

Tabla 3. Los pronombres personales. El verbo

Escala

No. Indicadores
Correcto Incorrecto

Elija y escriba el pronombre personal que reemplaza a las

1 20 47% 23 53%
palabras resaltadas.

2 ¢ A qué pronombre personal se refiere la oracion? 18 42% 25 58%
De los literales, escoja vy escriba en el recuadro en blanco un

3 ! » escojay escr ! 10 44% 24 56%

verbo de accidn-proceso que corresponda a la imagen.

RESULTADOS 44% 56%

Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracién de autores: Morocho Mario y Suarez Karen

Andlisis: Poniendo en evidencia los resultados en la tabla 3, menciona a la dimension
de los pronombres personales y el verbo, la cual se revela la informacién que
manifiesta lo siguiente: al aplicar el instrumento con un muestreo de 43 estudiantes,
de 112 alumnos de Cuarto Grado, con respecto items 1, donde los pronombres
personales son complejos para reconocerlos un td, ellos, vosotros, entre otros, la cual
un 53%, tiene deficiencia para reconocer, y un 47%, lo domina en la prueba. El
indicador del verbo, de los items 2, los pronombres como ellos, él, el cual 42 %,
pueden definir una oracion, y un 56%, demuestran debilidades en este tema. Para el
item 3, los verbos de accion representan confusion. De manera general los resultados
demuestran un 44%, rinden en aula y un 56%, tiene que mejorar en su rendimiento

acorde al bloque de escritura.

Tabla 4. Palabras agudas graves y esdrujulas

_ Escala
No. Indicadores

Correcto Incorrecto

Identifique la palabra aguda con tilde y se separa en

0 )
silabas del siguiente cuadro. 20 4r% 23 53%
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En el siguiente texto identifique las palabras esdrijulas

y subrayarlas 11 26% 32 74%

RESULTADOS 36% 64%

Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracion de autores: Morocho Mario y Suarez Karen

Analisis: La tabla 4, evidencia la dimension de palabras agudas graves y esdrijulas
referente a los items 1, donde el 53%, demuestran dificultad para acentuar y
separaciéon de palabras con tilde, mientras que el 47%, realiza correctamente esta
practica. Por consiguiente, en los items 2, con una alta deficiencia de porcentaje del
74%, no puede discernir las silabas tonicas y atonas y el 26%, que corresponde a 26,
dominan las palabras silabicas. Mientras tanto, de manera muy general se compara
los porcentajes, donde el 36 %, ha realizado el reconocimiento de silabas, y el 64%,

no corrige ciertos errores de silabicos.

Tabla 5. Aprendo a narrar. El diptongo. Uso de la “h”. Uso de la “C” en los plurales

_ Escala
No. Indicadores

Correcto Incorrecto

Con sus propias palabras narra todo lo que hacen en la

1 13 30% 30 70%
escuela.

5 En la ggwgnte sopa“ d:a Ie.trfas. encuentra las palabras 20 47% 23 536
gue se escriben con “H” al inicio

3 S.ubraye Ie}s palabras que tengan diptongo en el 14 33% 29 67%
siguiente pérrafo

4 Leo el significado de cada palabray elabore una oracion 18 42% 25 58%
empleando dos palabras.

5 A las siguientes palabras transformarlas en plural. 21 49% 22 51%

RESULTADOS 40% 60%

Fuente. Cuestionario aplicado a los estudiantes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboraciéon de autores: Morocho Mario y Suarez Karen
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Analisis: Los resultados en la tabla 5, acorde a la dimension aprendo a narrar,
evidenciando lo siguientes: al abordar el indicador 1, del item 1, se evidencia que
existe falencias en el dictado de palabras letras (m) (v) (b) (c) (r) (d) con un 70%, un
tercio cumple las reglas ortograficas. El indicador 2, en base a items 2, reconocen las
letras y grafias con un 53%, y 47%, tienen dominios de escritura. Para los items 3, el
33%, reconoce vocales abiertas y cerradas, mas de la mitad tiene complejidad. El item
4, evidencia dominio para combinar palabras con un 42%, y un 58%, no reconoce las
letras. Para el item, 5, evidencia que el 51 %, tiene deficiencia en el plural, sonidos de

(2) por (c), y un 21 %, realiza y reconoce la letra.

De manera general, el 40 % domina la narracion, el diptongo, uso de la (c) en plurales,

por tanto, mas de la mitad tiene vacios para desarrollar la escritura.

Cuestionario aplicado a la Docente de Cuarto Grado de EGB, paralelos A-B-C,
de la Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte”, para la ejecuciéon de las

Adaptaciones Curriculares para la atencion a problemas de la escritura.

Tabla 6. Dictado de Silabas

Escala

. Casi Casi )
Indicador Nunca . Siempre
Nunca Siempre

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. %  Cantidad. %

¢Emplea usted, un manejo
adecuado de contenidos,

planes y metodologias 0 0% 2 67% 1 33% 0 0%
frente a las précticas de la
escritura?

Al desarrollar tareas en

aula tales como: grafemas

y fonemas son actividades 0 0% 2 67% 1 33% 0 0%
combinadas tedricas vy

lGdicas?

sLos estudiantes
demuestran complejidad al
momento de realizar tareas
en el dictado de silabas?

0 0% 0 0% 1 33% 2 67%

¢Las adaptaciones

curriculares ayudan a los

nifos a mejorar su 0 0% 0 0% 2 67% 1 33%
individualizacion del

aprendizaje?
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Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracion de autores: Morocho Mario y Suarez Karen

Analisis: Seguido en la tabla 6, donde hace referencia a la demision del Dictado de
Silabas, para el item 1, casi siempre se da el buen manejo de metodologias 33%, y
un 67%, existe una limitada manejo curriculares y habilidades metddicas. Para los
items 2, sobre los grafemas y fonemas con un porcentual de 67%, utiliza técnicas
ludicas. Por consiguiente, los items 3, opinan que en el dictado de silabas con un 67
% casi siempre es una problematica en el area de fonemas y grafemas. Por
consiguiente, en los items 4, siempre la individualizacion no es idénea para tratar

adecuacion en aula, esta muy alta con un 67 y 33%, utiliza la técnica individual.

Tabla 7. Dictado de Palabras

Escala
) Casi Casi _
Indicador Nunca ) Siempre
Nunca Siempre

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. %  Cantidad. %

¢Realiza constantemente
el método de preguntas y

0 0% 2 67% 1 33% 0%
respuestas en el contexto
de la lectura y escritura?
sDentro de las clases se
realizan actividades
cooperativas, 5 para 0 0% 5 67% 1 33% 0%
desarrollar la creacion de
textos y un buen
vocabulario?
¢Es importante que se
dggarrolle la qrtoqrqfla 0 0% > 67% 1 33% 0%
utilizando una guia ludica
de trabajo?
¢ Considera que los
dictados que emplea son
Utiles para trabajar en: 0 0% 1 33% 1 33% 1 33%

frases, palabras, oraciones,
ortografia, etc.?

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracion de autores: Morocho Mario y Suarez Karen
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Analisis: Latabla 7, evidencian los porcentajes al entrevistar a los docentes en cuanto
a la estrategia metodologia en lectura y escritura. Al evidenciar la dimension dictado
de palabras, al referirse al item 1, donde el 67%, los docentes con falta de capacitacion
metodica, mientras un minimo porcentaje lo domina. El item 2, con un 33%, desarrolla
la cooperacion en aula, donde mas de la mitad no utiliza estrategias, por falta de
tiempo y de conocimiento. Los items 3, con un 67%, explica que casi nunca se
desarrolla una guia o taller para actividades con los escolares. Un 33%, afirma trabajar
con los tipos de dictado de silabas, puesto que al evidenciar los resultados es dividido

la tarea porque la falta de metodologia para aplicar a cada area de escritura.

De tal manera, en general los datos estadisticos desvelan que no aplican estrategias
metodoldgicas en aula, porque los estudiantes necesitan actividades y métodos

aleatorios, para ajustar las necesidades de los alumnos.

Tabla 8. Dictado de Frases

Escala
. Casi Casi )
Indicador Nunca ) Siempre
Nunca Siempre

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. %  Cantidad. %

¢Dedica un espacio para
trabajar la lectura 'y
escritura como
complemento y mejorar la
ensefianza aprendizaje en
los estudiantes?

0 0% 1 33% 1 33% 1 33%

¢,Los estudiantes logran

inferir en temas como la

interpretacion de simbolos 0 0% 0 0% 2 67% 1 33%
y seflales acorde a las

tareas de escritura?

¢Las adaptaciones no

3|gn|f|_cat|vas geperan 0 0% 0 0% > 67% 1 33%
cambios para la ensefianza
diaria?

¢Los cambios que se

realizan en las estrategias

metodologias favorecen a 0 0% 0 0% 2 67% 1 33%
la realizacion de las

diferentes tareas?

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracion de autores: Morocho Mario y Suarez Karen
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Andlisis: En los datos de la tabla 8, a la dimension del dictado de frases para el item
1, se evidencio un 33% de igualdad en la realizaciéon de las practicas en lectura y
escritura, mientras que en el item 2, el 67% de los escolares se les dificulta inferir,
analizar e interpretar temas de dictado. En los items 3, el dénde el 33%, de docentes
aplican adecuaciones, pero mas de la mitad no aplica adaptaciones para estudiantes
con déficit de rendimiento en aula, es evidente la falta de capacitacion profesional. En
el item 4, con un porcentaje de 67%, carece de estrategias metodoldgicas para

trabajar con los nifios, mientras que, un porcentaje minimo lo desarrolla en aula.

Tabla 9. Escritura de un cuento

Escala
. Casi Casi .
Indicador Nunca . Siempre
Nunca Siempre

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. %

¢ Dialoga temas tratados o
experiencias previas para

- 0 0% 0 0% 2 67% 1 33%
dar paso al conocimiento
nuevo?
¢Realiza trabajos
cooperativos para mejorar 0 0% 0 0% 2 67% 1 33%

la escritura y la linglistica?

¢, Deberian existir diferentes

modelos didacticos para

evaluar y  desarrollar 0 0% 0 0% 1 33% 2 67%
aprendizajes significativos

en el caso de escritura?

¢En un saléon de clases
emplea las adaptaciones

curriculares para ayudar a 0 0% 0 0% 2 67% 1 33%
corregir  problemas de
escritura?

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracion de autores: Morocho Mario y Suarez Karen

Andlisis: En la tabla 9, evidencia sobre la dimensién de la escritura de un cuento, los
datos del item 1, donde un 67%, de los docentes casi nunca realizan una conexién de
clase anterior con la nueva para generar conocimiento, y el 33%, si asocia estos

saberes. El item 2, con un 33%, los docentes demuestran que aplican actividades
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cooperativas con los alumnos en linguistica, donde mas de la mitad no realiza grupos
mixtos o heterogéneos. Los items 3, el 67%, expone que deberia existir instrumentos
de evaluacion acorde al nivel escolar, donde un minimo evaluado de una forma
tradicional. Para el item 4, un 33 %, emplea adecuaciones, en cuanto, mas de la mitad

no aplica para corregir problemas areas de escritura.

De manera general, los docentes necesitan ser capacitados en pedagogia y didactica,
mas aun para atender a estudiantes con problemas de aprendizaje sean asociados 0

no.

Tabla 10. Escritura de una redaccion

Escala
. Casi Casi )
Indicador Nunca ) Siempre
Nunca Siempre

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. %

¢ Las técnicas que emplean
en los trabajos autbnomos
evidencian buenos
resultados en la escritura?

0 0% 2 67% 1 33% 0 0%

¢Utiliza las adaptaciones
curriculares como ajustes
pedagdégicos acorde a los
problemas de la escritura?

0 0% 2 67% 1 33% 0 0%

¢Los contenidos de
coherencia en la escritura
traen dificultad para realizar
las tareas asignadas?

0 0% 0 0% 1 33% 2 67%

¢ Los discentes poseen una
buena redaccion al
momento de realizar sus
tareas?

0 0% 2 67% 1 33% 0 0%

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracion de autores: Morocho Mario y Suarez Karen

Analisis: En la tabla 10, de la dimension de escritura de una redaccion, en el item 1,
donde un 67%, carecen de técnicas para trabajar tareas afines a la escritura, un 33%,
si las emplea en aula. Los items 2, un 33% casi siempre logran incursionar las
destrezas con criterio de desempefio ajustes para trabajar en clase, mientras que,

mas de la mitad no soluciona los problemas en escritura. Debido al items 3, con un
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67%, expresan complejidad al momento de realizar tareas. Pero los items 4, con un
33%, demuestran dominio de competencias escritas y ortograficas mientras que mas

de la mitad no domina reglas gramaticales en el area de la lectura y escritura.

Tabla 11. Estudio

Escala
) Casi Casi )
Indicador Nunca . Siempre
Nunca Siempre

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. %  Cantidad. %

¢Existe alternancia en el
empleo del método a la
hora impartir los
contenidos?

0 0% 2 67% 1 33% 0 0%

¢,Los cuadernos son el

Unico modelo (recurso-

material) para despertar el 0 0% 1 33% 1 33% 1 33%
raciocinio en los nifios

dentro y fuera del aula?

¢Utlliza un feedback para
motivar y desarrollar las
habilidades y destrezas en
el grupo de estudiantes?

0 0% 2 67% 1 33% 0 0%

¢En el aula se evalla las
habilidades y destrezas 0 0% 0 0% 2 67% 1 33%
gue posee el estudiante?

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracion de autores: Morocho Mario y Suérez Karen

Andlisis: En la tabla 11, con la dimension de estudios. Por tanto, en el item 1, con el
67 %, carecen de capacitacion metddica, mientras que una minoria esta calificada
para trabajar con los estudiantes. Al igual que los items 2, con un 33%, estan divididos
al decir que el cuaderno es util como recurso unico en aula. Como los items 3, el cual
evidencia a un 67%, los profesores carecen de capacitacion para dar una
retroalimentacion, a porcentajes bajos, que si logran asociar temas antiguos con los
nuevos. Sin embargo, los items 4, con un porcentaje de 67%, casi siempre evalGan
habilidades y destrezas, de manera instructiva para medir al estudiante, un minimo

sostiene sabe aplicar diferentes tipos de evaluacion y que lo sabe implementar.
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Tabla 12. Lenguaje Oral Expresivo y Comprensivo

Escala
. Casi Casi .
Indicador Nunca i Siempre
Nunca Siempre

Cantidad. % Cantidad. % Cantidad. %  Cantidad. %

SAlguna vez aplicé las
adaptaciones curriculares
en aula para mejorar la
lectura?

0 0% 2 67% 1 33% 0 0%

¢ Las destrezas con criterio
de desempefio pueden
modificarse para contribuir
a las adaptaciones
curriculares en las areas de
la lectura y escritura?

0 0% 2 67% 1 33% 0 0%

,Cree usted que los
recursos did4cticos
mejoran el nivel del
lenguaje y la escritura en la
ensefianza aprendizaje en
los escolares?

0 0% 0 0% 2 67% 1 33%

Fuente. Cuestionario aplicado a los docentes de Cuarto Grado de la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte

Elaboracion de autores: Morocho Mario y Suérez Karen

Andlisis: En los datos de la tabla 12, trata sobre las dimensiones del lenguaje oral
expresivo y comprensivo. Donde evidencia el item 1, sobre el implementa de
adaptaciones en aula, el 67%, casi nunca aplica, esta adecuaciones mientras que un
porcentaje minimo manifiesta que lo trabaja. Ademas, en los items 2, donde el 67%,
casi nunca se modifican las destrezas con criterio de desempefio para realizar tareas
de lectura y escritura, mientras un 33%, realiza modificaciones para trabajar en aula.
Por ultimo, el item 3, los docentes al referirse donde casi siempre emplean recursos
con un 67%, para viabilizar la ensefianza de los escolares, por consiguiente, un 33 %

siempre provee de materiales de trabajo.
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DISCUSIONES

La presente investigacion aplicd en base al cuestionario a los estudiantes de los
cuartos grados de los paralelos, A,B,C, de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa Vicente Rocafuerte, mediante una comparacion de los resultados obtenidos
con otras investigaciones similares y pertinentes, ademas, los estudios permitieron
contrastar las variables estudiadas con su respectiva relacion y destacando aspectos
de similitud o discrepancias con los antecedentes referenciales, seguido de referentes

tedricos tratadas en nuestra tesis.

Para evidenciar los hallazgos recabados en el estudio realizado, segun la hipotesis
alternativa general, porque, las adaptaciones curriculares se establecen como
conjunto de estrategias metodolégicas para mejorar las competencias escritas en
nifios y nifias nueve afos con dificultades de escritura de cuarto afio de EGB, de la
Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje. Los primeros resultados demostraron que la
atenciéon a problemas de escritura se relaciona debido a que no se planifica
adecuadamente, se evidencio que la falta de dominio escrito en los estudiantes, el
cual indice significativamente en el aprendizaje de la compresion de conceptos

tedricos y practicos.

Dichos resultados obtenidos se asemejan a los de (Laura, 2017), quien afirma que el
programa de intervencion si tuvo efectos significativos en el aprendizaje de los
procesos de escritura, debido a que el dictado de palabras influye significativamente
al estudiante haciéndolo pensar y a la vez reconocer las representaciones mentales
de la palabra, asociadas a la ruta léxica, donde se pone a prueba el nivel de memoria
verbal y visual. La autora llega a la conclusion que se deberia viabilizar la ensefianza
aprendizaje de la escritura referente a lengua y comunicacion, mas bien integrar con
otras disciplinas para que los menores aprendan a escribir, razonar, desde su propia

autonomia como estudiantes.

Los resultados obtenidos en base al cuestionario a los estudiantes con respecto a la
primera hipotesis particular, se evidencian varias dificultades de escritura en los nifios
gue cursan el cuarto afio de educacion basica. Los hallazgos, demuestran diferentes
dificultades: en los pronombres, con un 53%, tiene deficiencia para reconocerlos, y el
47%, pueden definir una oracién, en cuanto al verbo 42%, aprenden ejercicios de

accion, mientras un 58%, demuestran confusién, en palabras agudas, graves,

41



esdryjulas. Por tanto, un 64%, tienen dificultad para acentuar y separacion de
palabras, dado que el 36% lo dominan. Seguido de la narracion, se evidencio falencias
con un 70%, en el dictado de palabras letras, mientras un 30%, cumple las reglas
ortograficas, otro contenido referente al uso de la h se observé que el 53% reconocen

este grafema y 47%, domina la escritura.

Asi mismo, los resultados sobre el diptongo, con el 33% reconoce vocales abiertas y
cerradas, cuanto a 67%, muestra complejidad. Otro subtema, el dominio de combinar
palabras, donde un 58%, tiene problemas para reconocerlo, y un 42% lo reconoce,
por ultimo, en los plurales el 51 %, tiene deficiencia en los plurales a través de su
sonido de (z) por la(c), donde el 49% realiza y reconoce la letra. Debido a los hallazgos
se deben incursionar adecuaciones curriculares para mejorar los aprendizajes

mediante clases dinamicas en aula.

Por otro lado, el resultado obtenido posee similitud con el estudio de (Londofio et at.,
2016), sobre el andlisis de los errores en la lectura y en el lenguaje escrito en nifios
de Educacion Primaria, en dicha poblacién se estudia a dos grupos se encontraron
diferencias significativas, a través de la actividad de lectura dificultades en la
sustituciones foneméticas, semanticas y adiciones, mientras, para la tarea al momento
de realizar el lenguaje escrito, se denota una serie de falencias es topicos como surge
escritura en espejo, adiciones, omisiones, sustitucién fonematica, articulatoria y

silabica, segmentacion, traslocacion y errores ortograficos.

Nuestros resultados obtenidos con respecto a la segunda hipotesis particular, si existe
un bajo nivel de atencién que reciben los nifios y nifias que cursan el cuarto afio de
educacién béasica que presentan dificultades de escritura en la Escuela Vicente
Rocafuerte, segun, los resultados demuestran que en la tabla 3, en el item 2, donde
el 33%, casi siempre de los docentes logra promover estrategias de trabajo
cooperativo globalizado, y un 67% casi nunca se evidencia una atencion
individualizada, que se planifique para apoyar a las necesidades que los estudiantes

demuestran errores escritos en la practica escolar.

Los resultados obtenidos en nuestro estudio, sobre la adecuacion que reciben los
estudiantes de cuarto grado en mediante la adaptacion a proceso escritos. En este
resultado no guarda similitud con la investigacion realizada por (Pascual et al., 2019),

en sus hallazgos difieren por atender de manera muy especializada a estudiantes con
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medidas de atencion a la diversidad, concluy6 que se necesitan medidas de atencion
a la diversidad, dado la realidad escolar los centros deben promover la inclusion
educativa con respeto a las necesidades del alumnado, para todo el proceso
educativo. Los docentes en este estudio se enfocan en la educacion infantil, lo cual
las atenciones generan mas el apoyo en el grupo ordinario (24.6%), ademas, seguido
del apoyo especializado (17.9%), y, por ultimo, el apoyo fuera del grupo ordinario
(17.7%).

Los resultados obtenidos de la tercera hipétesis particular, evidencia si existen varios
tipos de adaptaciones curriculares que se deben implementar para la atenciéon de
nifios que cursan el cuarto afio de educaciéon basica que presentan dificultades de
escritura. Los hallazgos, proponen hacer cambios de contenidos y la combinacion de
las adaptaciones curriculares en base a un disefo inclusivo o universal en cuanto al
aprendizaje, para subsanar los problemas de la escritura, desde los tipos de dictados
hasta el lenguaje oral expresivo y comprensivo, para mejorar las destrezas en la
escritura del alumno. Los resultados en la tabla 6, referente al item 4, demuestran que
un 67 %, que casi siempre las adaptaciones curriculares ayudan a los nifios a mejorar
su individualizacion del aprendizaje, y el 33%, utiliza la adaptacion individual debido a

la falta de capacitacion en relacion a deficiencias de aprendizaje en aula.

Asimismo, los estudios guardan similitud en los hallazgos a resultados, segun,
(Molina, 2015), sobre las necesidades educativas especiales para una propuesta de
inclusion educativa. Los principales hallazgos en los centros con la finalidad de
construir un modelo de atencidon educativa no solo para las alumnas que presentan
NEE, seguido de estos estudios concluyeron que, los docentes opinan que el propio
sistema educativo los excluye y no dan paso a que se generen practicas inclusivas,
ademas, politicas que exige el SIMCE, también por el nimero de alumnos por sala,
agregado la carga horaria lo cual dificulta la preparacién de materiales y actividades
de clases. Las competencias docentes demuestran falencias y desconocimiento al
momento de asistir a las NEE, agregado los modelos inclusivos, y programas del
MINEDUC.
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CAPITULO Il

2. PROPUESTA INTEGRADORA

El TALLER PEDAGOGICO PARA EL FOMENTO DE LA
COMPRENSION ESCRITA.

Los problemas de escritura requieren el taller pedagdgico mediante actividades que
promuevan el aprendizaje, la atencién y la practica del alumno, dado que el docente
debe tener nuevas estrategias metodoldgicas, a pesar de las deficiencias se les debe
apoyar a desarrollar habilidades y destrezas autbnomas. Donde se resuelven
tematicas en el aula, tales como: tipos de dictado de palabras, la ortografia, etc., para

ello, es importante el cambio de estrategias activas por parte del docente en aula.

Segun (Ramirez, 2017), el rol de docente transformador abre espacios de trabajo “de
esta manera, el profesorado se concibe como un agente no solo de ensefianza sino
también de aprendizaje trabajando de manera colegiada, intercambiando ideas y

propuestas con madres, padres y otros agentes” (p.84).

Para (Nufiez y Gonzalez, 2020), el taller es una metodologia de ensefianza total para
la labor docente “Segun Ander Egg los roles del maestro dentro del taller seran
“sensibilizar, motivar, animar a tomar decisiones, enriquecer los procesos personales
de elaboracién y construccion de significados, ensefiar a razonar, a reflexionar y a
opinar” (p.1). El docente puede incursionar estas herramientas didacticas para la

realizacion de cambios metodoldgicos para estimular el aprendizaje en los discentes.

2.1. El taller pedagdgico como estrategia

2.1.1. Laimportancia del taller

En el siglo veintiuno el taller contiene caracteristicas diferentes para trabajar con los
estudiantes en distritos entornos ya sea preescolar y EGB. Segun (Guerrero et al.,
2017), el taller es considerado como un espacio de aprender hacer algo en aula dado
gue “en la actualidad, desde la psicologia educativa los talleres se han ido

desarrollando hacia el area de aprender o desarrollar nuevas habilidades” (p. 252).

° Los talleres son considerados de manera sistematizada en clase, como

una forma de intervenir con nifios y nifias y la guia de practica docente.
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e Permiten trabajar ampliamente de una manera mas creativa y ludica,
donde se presenta como mejor escenario de estimulo de la ensefianza

aprendizaje.

2.1.2. ;Qué competencia se desarrolla a travées del taller?

Como lo manifiesta (Meza et al., 2016), “las diversas actividades del taller guiaban a
la reflexion sobre su utilidad, asi como a la toma de decisiones sobre su inclusion, y
sobre su propio desempefio en la creacion de su entorno” (p.78), para tener un mejor
aprendizaje también dependera del estudiante el cual se motive, guie, dedique, a las

distintas actividades en aula.

2.1.3. Ventajas de la estrategia del Taller

Todo proceso creativo por medio del taller integra estudiantes con creatividad. Para
(Esquivel, 2018) “el empleo de la metodologia de taller pretende lograr el desarrollo
integral de los alumnos a través de la estimulacion de aptitudes artisticas, capacidades
dramaticas y la creatividad” (p.1)., al generar ambientes de trabajo es cuando se
deben desarrollar un espacio de trabajo y confianza por parte del docente hacia los

estudiantes.
Ventajas para cambiar la rutina de clase por un aprendizaje activo:

e Hace que los alumnos despierten su propio conocimiento a través de la
practica.
e Genera nuevos modelos didacticos y entorno a situaciones se ejerce un

dialogo entre alumno y docente.

2.1.4. Desventajas de la estrategia del Taller
e El factor tiempo seria un impedimento para guiar y apoyar al proceso del
aprendizaje del estudiante.
e EIl Taller puede generar confusiones en cuanto a las actividades que no

estén bien especificadas y redactadas al momento de trabajar en clase.

2.2. Descripcion de la Propuesta

La propuesta de la siguiente investigacion, consiste elaborar un taller pedagogico, el
cual se trabajara sub talleres para varios contenidos de trabajo, quienes serviran como
guia para que los docentes apliquen ajustes en diferentes topicos a escritura. Para

disefar la propuesta, fue tomada del informe de Lesli Prisila Puratambi con el tema el
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desarrollo de la competencia escrita para desarrollar normas y reglas asociadas a la
ortografia. (Puratambi, 2019)., otro autor (Salas, 2019), sobre conciencia fonolégica y

aprendizaje inicial de la lectoescritura en el nivel primario.

2.3. Objetivos de la Propuesta.
2.3.1. Objetivo general:
Proponer los talleres pedagoégicos como herramienta de aprendizaje para el fomento

y potenciacion de la compresion escrita.

2.3.2. Objetivos especificos:

e Implementacién de las adecuaciones curriculares a través de talleres
pedagogicos para desarrollar la lectoescritura.

e Desarrollar en los estudiantes de cuarto afio de educacion basica,
adaptaciones curriculares que conlleven a motivar su interés por mejorar su
capacidad de escritura.

e Desarrollar talleres de trabajo en aula, direccionado a promover actividades

ltdicas, que conlleven a mejorar su nivel de escritura.

2.4. Etapa de los Talleres pedagdégicos

2.4.1. Fase de Diagndstico.

Antes de establecer la propuesta, se inicio con el diagnéstico del problema,
considerando el problema central, ¢ Cuales son las adaptaciones curriculares que se
deben implementar para la atencion de nifios y nifias nueve afios con dificultades de
escritura?, por medio de la investigacion de campo y la ejecucion de los instrumentos
de evaluacién y aplicacién, permitieron evidenciar resultados, en diversas falencias en
la escritura. Al sostener todas estas evidencias y la probleméatica se optd por una
propuesta, nace la elaboracion de Talleres pedagdgicos, a través de referentes

tedricos para la elaboracion del material fisico.
Se evidencia las fases de la propuesta, y se nombra la siguiente:

Paso 1. Elaboracion de un cuestionario para detectar posibles deficiencias los
estudiantes y docentes de cuarto grado de educacion basica en la Asignatura de
Lengua y Literatura, a través de una investigacion tedrica y bibliogréafica. Paso 2. Los
Talleres estan comprendidos por 3 a 4 fases, referentes a la escritura mediante una

variedad de actividades ludicas de trabajo. Paso 3. Proponer la elaboracion de los
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talleres pedagdgicos como herramienta didactica para el proceso de ensefianza en
escritura. Paso 4. Aplicacion de los Talleres de trabajo para ayudar como apoyo

pedagdgico a los docentes y estudiantes. Paso 5. Evaluacion de la Propuesta.

2.4.2. Fase de socializacion.

Al realizar la debida socializacién del taller pedagogico a las autoridades rectora. Lcda.
Katty Valarezo, docentes de los cuartos grados de EGB, padres de familia, estudiantes
de la Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte”, al tener conocimiento sobre el
documento de trabajo (propuesta) en beneficio de los estudiantes, que se emplea en
el &rea de Lengua y Literatura para desarrollar diversas actividades tedricas practicas,

referente al tema de la escritura.

Entre ellas se menciona los siguientes pasos para la respectiva socializacion de

manera general:

Primero. Socializacién de los Talleres que se impartird en aula referente a temas de
escritura y adecuaciones en las distintas actividades a trabajar, donde se explicara de
gué consiste la estrategia, su importancia, lo positivo y negativo. Segundo. Fase de
elaboracioén de los talleres pedagdgicos como herramienta didactica para el proceso
de enseflanza aprendizaje, como ajustes curriculares al proceso de escritura.
Tercero. Aplicacidon de los talleres a estudiantes con el acompafiamiento docente.

Cuarto. Evaluacion de la Propuesta.

2.4.3. Fase de Elaboracion de los talleres pedagdgicos

Paso 1. Se les da a conocer a los docentes los “Talleres Pedagogicos” para desarrollar
los contenidos de escritura para realizar adecuaciones en aula, a la vez hacer ajustes
correspondientes a cada una de las tematicas en aula.

Paso 2. Adaptar la tematica “conocimiento fonolégico de tipo silabico y fonémico”
correspondientes a problemas de aprendizaje en la escritura.

Paso 3. Adaptar la temética “competencia ortografica” para destrezas escritas.

Paso 4. Adaptar la tematica “comunicacion oral y escrita” al desarrollar ejercicios
literarios para promover aprendizajes significativos en los estudiantes.

Paso 5. Se les facilita los recursos materiales a los docentes para trabajar en aula
como guia de trabajo con los estudiantes.

Paso 6. Se realizan orientaciones de todos los talleres y temas a tratar a los

estudiantes.
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2.4.4. Fase de Evaluacion de la Propuesta.

Para la medir los conocimientos de los estudiantes se considero por medio de Taller
pedagdgico en la escritura, es decir, el taller es considerado una forma didactica mas
productiva y menos instructiva, con la finalidad de implementar nuevas metodologias
en aula. Para medir los conocimientos en base al taller, a través de la lista de items
para ir evidenciando si el o los estudiantes con bajo rendimiento siguen mejorando
referente a la escritura. Por ello, la evaluacion formativa es “capaz de detectar los
progresos Yy dificultades en el proceso ensefianza aprendizaje, determinar hasta

donde se ha llegado y hasta dénde se puede avanzar”. (Pérez et al., 2017).

2.4.5. Fase de Aplicacién de la Propuesta.

PROPUESTA DE “TALLERES”
La realizacion de un Taller pedagdgico dirigido a estudiantes de cuarto grados de
EGB, paralelo A, B y C, de la Unidad Educativa “Vicente Rocafuerte”

TALLER N°1

Tema: Incursion de Estrategias Didacticas para el desarrollo del conocimiento fonolégico.
Objetivo: Comprobar la capacidad de conocimiento fonologico de tipo silabico y fonémico de
las palabras como refuerzo pedagdgico para desarrollar habilidades de la orales y escritas en
los menores.

AGENDA DE TRABAJO

Sesién 1

Datos informativos:

Institucion: ... Fecha: ....cocooeiiiiiiiie,
NUmero de docentes: .........ccocviviviiivnicnnnnes N°de horas: .......cceoviviiiivnenens
Objetivo: Comprobar la capacidad de conocimiento fonologico de tipo silabico y fonémico de

las palabras como refuerzo pedagdgico para desarrollar habilidades de la orales y escritas en

los menores.
TIEMPO ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLE PRODUCTO
30 min ACTIVIDADES INICIALES v' Laminas Docente v' Comprende el
ilustrativas sentido del
v' Presentar el objetivo del taller. con objetivo
v' Presentar el tema a desarrollar. imagenes.
v Dinamica de integracion. v’ Léapices. v Integra la
v' Reflexién de la dinamica. v’ Lépices de comunidad de
v Plantear interrogantes en colores. aprendizaje
relacién al tema.
v Responde
interrogantes
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con claridad al
trabajo en aula.

2:00 hora | ACTIVIDADES DE DESARROLLO v’ Material Docente Comprende la

impreso importancia de
Trabajo individual: v' Equipo las
tecnolégico identificaciones
Identificacion de silabas. v Fichas de de silabas.
v Pronunciamos y marcamos las cartulina
silabas. v' Marcadores Reconoce los
v’ Léapices sonidos  para
Identificacion de fonemas. formar
v'  Sefialar el sonido de cada palabras.
fonema de acuerdo a las -
imagenes de ejercicios Identifica el
planteados. nombre  de
cada imagen
Adicion de silabas para formar para completar
palabras. la palabra
v" Realizamos la accion de unir o correcta.
posesionar el orden de ambas
fichas para formar palabras con
relacion a la adicion de silabas.
Adicion de fonemas para formar
palabras.
v' Realizamos la accién de colocar
las fichas segun el color para
formar palabras con relacion a
la adicion de fonemas.

1:00 hora | ACTIVIDADES FINALES v' Material en | Docente Expresa  con
v Exponer trabajos individuales. fisico. claridad los
v' Exponer en grupo conocimientos
v' Retroalimentacion. v' Equipo alcanzados
v Reflexionar sobre los resultados tecnoldgico. acorde a la

presentados y alcanzados. identificacion
de silabas.

Valoracion: Docente Cuantitativa y cualitativa.

Actividad 1: Identificacion de silabas.

Instrucciones:

“Te voy a ensefar un juego. Mira estos dibujos (sefialamos la fila del ejemplo) y dime el nombre

de cada uno (si no sabes los nombres se los decimos). Ahora tenemos que sefialar el dibujo
donde se escuche/a”

Ejercicio:

Comenzamos con el primer dibujo; “Esto es una Nube”. Pronunciamos muy despacio y

marcamos las silabas: ¢ Suena /ca en la palabra/ nube/? No, Porque hemos dicho 7 nube
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/'y en esa palabra no hay ningun sonido / ca /”. Hacemos los mismos con el resto de los
dibujos y ayudamos a darse cuenta que en la palabra / cama/ suena el sonido / ca/. Una vez
seguro de que ha entendido la tarea se realiza la actividad.

1. Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde escuches /lo/”

‘ ﬁ Q & @ ACIERTO

FALSO

2. “Mira estos dibujos y dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde escuches /ar/’

P P) o« <= * ACIERTO
:("(.“ ) '. © A

FALSO

Instrucciones:
“En este juego es aparecido. Mira estos dibujos (sefialamos la fila de ejemplos) y dime el nombre
de cada uno (si no sabe los nombres de cada uno se los decimos). Ahora tenemos que adivinar

cual es el dibujo donde escuchen /n/ (alargamos el sonido nnnnnnnn)”

3. “Mira estos dibujos y dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde escuches /m/”
_ § ACIERTO
i g
FALSO
4. “Mira estos dibujos y dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde escuches

IzI”
q@ B E’ ACIERTO
- FALSO

\;,p
.

Instrucciones:

Colocar encima de la mesa primero la ficha blanca y después, ligeramente separada, la roja.

El orden debe ser el de la lectura y escritura (de su izquierda a su derecha) y la posicion final

ésta:
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]
1. Posicién de las fichas:

“Ahora esta ficha se llama /gos/ (sefialamos la ficha roja) y esta otra se

ACIERTO

llama /hi/. Esta ficha blanca se llama /hi/. ¢ Qué palabra formamos? FALSO

-]
2. Posicion de las fichas:

“Sabemos que esta ficha se llama /mano/ (sefalamos las rojas) estaotrale | ACIERTO

llamaremos /her/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /her/ y esta ficha roja FALSO

se llama /mano/. ¢ Qué palabras formamos?”

Actividad 4: Adicion de fonemas para formar palabras.

Instrucciones:

Colocar encima de la mesa primero la ficha blanca y después, ligeramente separada, la roja.

El orden debe ser el de la lectura y escritura (de su izquierda a su derecha) y la posicion final
ésta:

1. Posicién de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora a la ficha la llamaremos /pe/”. La colocamos en la mesa. “Y a| ACIERTO

esta ficha roja la llamaremos /ces/”. Alargamos el fonema, /ssss/ y la

colocamos detras de la ficha blanca.” Primero he puesto la ficha que se

llama /pe/ y después la ficha roja que se llama /ces/, ;Qué palabra FALSO

formamos?”

2. Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar. Ahora a la ficha la llamaremos /hue/. La colocamos ACIERTO

en la mesa. “Y a esta ficha roja la llamaremos /sos/”. Alargamos el

fonema, /ssss/ y la colocamos detras de la ficha blanca.” Primero he

puesto la ficha que se llama /hue/ y después la ficha roja que se llama FALSO

Isosl, ¢ Qué palabra formamos?”
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TALLER N°2

Tema: Potenciar la competencia ortogréfica en los nifios.

Objetivo: Comprobar la capacidad de conocimiento fonolégico de tipo silabico y fonémico de
las palabras como refuerzo pedagdgico para desarrollar habilidades de la orales y escritas en
los menores.

AGENDA DE TRABAJO

Sesién 2

Datos informativos:

Institucion: ... Fecha: .....cooiiiiiiiiiiiieee
Numero de docentes: .........cccevviiiiiiiinnnnnn, N°de horas: ........ccoviviiieininnnns
Objetivo: Comprobar la capacidad de conocimiento fonologico de tipo silabico y fonémico de

las palabras como refuerzo pedagdgico para desarrollar habilidades de la orales y escritas en

los menores.
TIEMPO ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLE PRODUCTO
30 min ACTIVIDADES INICIALES v Laminas Docente v' Comprende el
ilustrativas sentido del
v Presentar el objetivo del taller. con objetivo
v" Presentar el tema a desarrollar. imagenes.
v Dinamica de integracion. v’ Lépices. v Integra la
v" Reflexion de la dindmica. v’ Lapices de comunidad de
v Plantear interrogantes  en colores. aprendizaje
relacion al tema.

v" Responde
interrogantes
con claridad al
trabajo en aula.

2:00 hora | ACTIVIDADES DE DESARROLLO v' Material Docente v Comprende la
impreso A4 importancia de
Trabajo individual: v' Equipo las
tecnologico identificaciones
Dictado de silabas. v'  Fichas de de dictado de
v Reconocer las sflabas vy cartulina silabas.
separalas por palabras a través v' Marcadores
de ejercicios practicos. v’ Léapices v' Reconoce el
v" Audiovisual dictado de
Dictado de frases. v" Proyector frases para
v Los estudiantes deben | v Parlantes formar
escuchar las palabras del audio palabras.
y por consiguiente va a
escribirlas en su hoja de trabajo v'ldentifica el
segln la imagen que hiato mediante
corresponda. Ademas, sin una palabra
confundir los sonidos de las con dos vocales
letras. seguidas que
Hiato pertenecen a
v'  Separar las silabas de estos silabas
diptongos y escribir el nimero diferentes.
de silabas que tiene cada uno.
1:00 hora ACTIVIDADES FINALES v Material en | Docente v’ Expresa con
v' Exponer trabajos individuales. fisico. claridad los
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v/ EXponer en grupo conocimientos
v Retroalimentacion. v Equipo alcanzados
v" Reflexionar sobre los resultados tecnoldgico acorde a la
presentados y alcanzados. (audios- identificacion
mp3). de los temas
tratados.
Valoracién: Docente Cuantitativa y cualitativa.

Instrucciones:

= En las siguientes actividades, el estudiante debe lograr reconocer las silabas y sepéralas por

palabras a través de ejercicios practicos.

= Al realizar cada una de las palabras con sus sonidos se pronuncian con un solo golpe de voz.

¢QUE ES LA SILABA?
Llamamos silabas al grupo de sonidos que pronunciamos
Juntos en un solo golpe de voz.

Segun el numero de silabas, las palabras pueden ser:

Monosilabas, bisilabas, trisilabas o polisilabas.

1. Ejercicio:

bicicleta =

uva =

pizarra =

ala=

2 ejercicios. Clasifica las palabras por el nimero de silabas:

cenicero- luz- salén- sal- elefante- lampara- orilla- café- caballo- castellano- pan- mesa- sol-
cuchillo- batidora.

Instrucciones:

= En las siguientes actividades, el estudiante debe escuchar las palabras del audio y por

consiguiente va a escribirlas en su hoja de trabajo segun la imagen que corresponda.
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Todos los ejercicios son para desarrollar a transcribir letras, retenciéon de las estructuras

semanticas, es decir que corresponde al conjunto de las oraciones.
Los estudiantes deben concentrarse y recordar las palabras para escribir correctamente sin

confundirse con los sonidos o letras.

1. Ejercicios. (Dale doble clik a donde dice mp3.)

od

caballo.mp3

od

gallina.mp3

4

loro.mp3

Actividad 3: hiatos.
Instrucciones:
» En las siguientes actividades, los estudiantes deben separar las silabas de estos diptongos y
escribir el nimero de silabas que tiene cada uno.
El docente dard las instrucciones correspondientes para que el estudiante realice las actividades

de hiato, si nos las comprende se vuelve a repetir los ejercicios en la hoja de trabajo.

PALABRAS CON HIATOS

Nombre: Fecha:

Un hiato es la presencia de una palabra con dos vocales seguidas que pertenecen a silabas

diferentes. Ejemplos:
Fru-te-ri-a a-ho-rro ma-iz cre-er ca-ma-le-6n

1 ejercicio.

Separa las silabas de estos diptongos y escribe el nUmero de silabas que tiene cada uno:

acarrear

camaleoén
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TALLER N°3

Tema: Desarrollar la comunicacion oral y escrita.

Objetivo: Medir los conocimientos de la comunicacion oral y escrita a través de ejercicios

literarios para desarrollar el raciocinio de los estudiantes.

Descripcion: El Lenguaje puede efectuarse de diferentes maneras: oral, comprensivo,

expresivo, escrito, mimico, simbdlico y redaccion.
AGENDA DE TRABAJO

Sesion 3

Datos informativos:

Institucion:

NUmero de docentes: ......ccevviviiieririiiinneenns N°de horas: ......ovvvemeiiiiiiinnnnnns

Objetivo: Medir los conocimientos de la comunicacién oral y escrita a través de ejercicios

literarios para desarrollar el raciocinio de los estudiantes.

TIEMPO | ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLE PRODUCTO
30 min ACTIVIDADES INICIALES v' Laminas Docente v’ Comprende el
ilustrativas sentido del
v' Presentar el objetivo del taller. con objetivo
v' Presentar el tema a desarrollar. iméagenes.
v' Dinamica de integracion. v’ Lépices. v' Integra la
v' Reflexién de la dinamica. v’ Lépices de comunidad de
v Plantear interrogantes en colores. aprendizaje
relacion al tema.

v" Responde
interrogantes
con claridad al
trabajo en aula.

2:30 ACTIVIDADES DE DESARROLLO | v Material Docente v Comprende la
hora-min impreso importancia de
Trabajo individual: v' Equipo las historias
tecnologico narrativas.
El majestuoso gorrioncito v Fichas de
v' Los estudiantes deben analizar, cartulina v' Realizacién de
sintetizar, reflexionar sobre la | vV Marcadores obras escritas
historia del personaje | v Lapices por los
(principales, secundarios, estudiantes en
autores principales, mensaje de el salon de
la lectura). clase.
v' Opiniones personales.
Las gotitas de color
v Los estudiantes deben analizar,
sintetizar, reflexionar sobre la
historia del personaje
(principales, secundarios,
autores principales, mensaje de
la lectura).
¥v' Opiniones personales.
1:00 hora | ACTIVIDADES FINALES v' Materia | Docente v' Expresa  con
v' Exponer trabajos individuales. I en claridad los
v' Exponer en grupo fisico. conocimientos
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v' Retroalimentacion. alcanzados
v' Reflexionar sobre los resultados v' Equipo acorde a la
presentados y alcanzados. tecnolo identificacion
gico. de silabas.
Valoracién: Docente Cuantitativa y cualitativa.

Instrucciones:

= En las siguientes actividades, los estudiantes deben analizar, sintetizar, reflexionar sobre la historia del

personaje (principales, secundarios, autores principales, mensaje de la lectura).

=  Los nifios deben dar sus opiniones, de acuerdo a lo leido, compartido de manera auténomay grupal.

El gorrioncito
Vol6 riendo : A L

Porque él no paga | =S
Ningun arriendo.

El gorrioncitg
Y el "misifuz”
No se preocupan
Por aguay luz.

El gorrioncito
Vuela a la esquina
Porque él no debe
Ni a la vecina A ; ;
iQué suerte tiene e z et — =
De ser gorrion: : ; .
Todo lo paga
con su cancion!

Instrucciones:

= En las siguientes actividades, los estudiantes deben analizar, sintetizar, reflexionar sobre la
historia del personaje (principales, secundarios, autores principales, mensaje de la lectura).

= Los nifios deben dar sus opiniones, de acuerdo a lo leido, compartido de manera autbnoma y
grupal.

Un dia cay6 del cielo una gotita tic, luego otro tic y otro tic y mucho tic, tic, tic, tic, tic.

Las manchas que dejaban se veian muy lindas.

Luego cay0 una gotita roja tac y luego otro tac y otro tac y mucho tac, tac, tac, tac, tac.
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Enseguida cay6 una gotita verde toc y luego otra toc y otra toc y muchas toc, toc, toc, tos. toc.

Combinadas las azules tic con las rojas tac se veian muy lindas al caer tic, tac, tic, tac, tic, tac.
Después cay0 del cielo una gotita amarilla tuc y luego otra tuc y otra tuc y muchas tuc, tuc, tuc, tuc.
Combinadas con las azules tic, con las ver-des toc y las amarillas tuc se veian muy lindas al caer.
Y nadie sabe cuando paso, ni donde paso, pero si saben lo que paso, fue una lluvia de colores.

Y colorin toc, tuc, tic, tac, toc, este cuento ha terminado.

2.5. Recursos Logisticos
Los tipos de materiales que se implement6 fueron los siguientes:

Recursos Humanos:

Tabla 13. Recursos humanos

: RECURSOS HUMANOS :

I < Autoridad de la institucion educativa.
« Docentes de los tres paralelos A-B-C.

« Estudiantes de los cuartos grados A-B-C, (48 estudiantes).

|

|

. |

< Representantes y padres de familia. |
|

|

L ]

Fuente: Investigacién directa

Elaborado por: Morocho Mario y Suarez Karen

Recursos materiales:

Tabla 14. Recursos materiales

< Material tecnoldgico. < Resmas de papel.
< Anillado.
% Impresora. % Empastado.

« Impresion de imagenes a color.

|

|

|

|

I ¢ Computadora.
|

|

: < Teléfono celular.
|

< Libros del Ministerio de Educacion del Ecuador.

—— ]
o
*

I % (videos, imagenes, sonidos, paisajes, cuentos).

Lo o o o o o o o e e e e e e e e e e e - -

1
1
1
1
1
1
1
1
1
=l

Fuente: Investigacion directa

Elaborado por: Morocho Mario y Suarez Karen
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2.5.1. Presupuesto para la Propuesta

Tabla 15. Tabla de Presupuesto

Tipos Categoria Recursos Descripcion Fuente Monto
Financiera
Recursos Equipo Laptop. Personal 650,00
Disponibles
P Infraestructura Equipo Celular. Personal 400,00
Recursos Asesoria Autores Indeterminado Recursos 00.00
Humanos propios.
Fotocopias 20 fotocopias de los Recursos 15,00
test y entrevistas. propios.
Para trasladarnos a la
Gastos de ‘R/r']idac: REdecatritV%
i icente ocafuerte
Recursos trabajo de Transporte ara aplicacion . de Recursos 30,00
Materiales y Campo P _ap propios.
Sires FUlEreE entrevistas y test.
Viaticos Alimentacion. Recursos 30,00
alimenticios propios.
Hojas para la 70,00
impresion: test, Recursos
. entrevistas 'y Taller ropios.
Materiales Papel Anillado del taller. Prop
TOTAL > 1165,00

Fuente: Investigacion directa

Elaborado por: Morocho Mario y Suarez Karen
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CAPITULO Il

3. VALORACION DE LA FACTIBILIDAD.

3.1. Analisis de la dimension técnica de implementacion de la propuesta.

El desarrollo de la propuesta, tal como esté direccionada, esta dirigida a desarrollar
talleres de escritura, mediante el uso de recursos materiales, tecnoldgicos y ludicos,
gue permiten a los estudiantes que evidencian problemas de escritura, fortalecer sus
capacidades y habilidades, en funcion de la aplicacion de metodologias innovadoras
y actualizadas, mediante la participacion y apoyo de directivos de la institucion,
docentes quienes seran encargados de la aplicacion y realizacion de los talleres, junto
con los padres de familia mediante materiales de trabajo, necesarios para llevar a

cabo la propuesta.

3.2. Anadlisis de la dimension econdmica de implementacion de propuesta.

Para la dimension econdémica de la propuesta, la misma que se logra considerar
pertinente, porque contaria de infraestructura institucional, asumiendo que dispondréa
de recursos propios de la misma, ya que los docentes podran financiarse para obtener

el taller de trabajo y lo puedan compartir con el grupo de estudiantes.

3.3. Andlisis de la dimensidn social de implementacidon de la propuesta.

Al implementar los Talleres pedagdégicos para escritura que recoge partes de libros de
lectura y escritura, la intencionalidad es que todos puedan alcanzar mejores
rendimientos escolares, a la vez comprender cada una de las actividades que se
presentan para trabajar en areas de Lengua y Literatura. Toda la incursién de material
en fisico, es indispensable para el acompafamiento de contenido tedrico e ilustrativo
para que el docente se beneficie en organizar espacio y otros temas que puedan

aprender los nifios en clase, apoyado del padre de familia en temas en lectoescritura.

3.4. Analisis de la dimensién ambiental de implementacién de la propuesta.

Si bien es cierto, los talleres propuestos, requieren de materiales didacticos, que en
un principio podrian implicar un impacto medioambiental, se ha previsto que, en un
gran porcentaje, estos materiales sean usados o reciclados, con la finalidad de que
en los nifios se cree conciencia del uso adecuado de material utilizado para su trabajo.
Se ha previsto que los padres de familia, aporten con estos materiales sin que esto
implique un costo representativo economicamente hablando y a la vez sea util para

realizar los talleres.
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CONCLUSIONES
Los resultados de la investigacion permitieron extraer conclusiones del presente
trabajo de tesis, a su vez conservar lo positivo y negativo de los datos encontrados al
transcurso de la recopilacion de informacién. Los hallazgos encontrados de la
problematica en base al levantamiento de informacion y los instrumentos permitieron
plantear la propuesta por medio de un taller pedagdgicos para trabajar las
adaptaciones curriculares en las distintas dificultades de aprendizaje de la escritura

en Lengua y Literatura.

Se pudo determinar que existe relacion entre las adaptaciones curriculares que se
deben implementar, para lograr que los nifios que evidencian dificultades de escritura,
especialmente acentuada en el area de Lengua y Literatura, y la evidente dificultad
gue se evidencia en la capacidad de escribir, que constituye una limitante importante
de la comunicacion, puesto que el nifio al no poder escribir correctamente, asume una
limitante coyuntural que es la lectura, cuya asociacion provoca un fuerte choque
cognitivo, que conlleva como es logico a que su rendimiento escolar se vea

significativamente afectado.

Se logro identificar, por medio de la investigacion realizada, las diversas dificultades
de escritura que presentan los nifios que cursan el cuarto afio de educacion basica de
la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021, esto sin duda es una
premisa significativa, que permitié entender la realidad que se evidencia en el sistema
educativo, donde muchas veces se deja de lado aquellos problemas, que, tomados

con temporalidad y responsabilidad, lograr una verdadera solucion.

Ademas de lo precitado, se logré a través de la informacion obtenida, analizar qué tipo
de atencion reciben los nifios y nifias que cursan el cuarto afio de educacion béasica
gue presentan dificultades de escritura, y que por su condicion requieren de atencion
diferenciada y de la adaptacién metodol6gica necesaria, en cuyo caso, los docentes
deben ser quienes brinden esta atencion, de tal manera que los estudiantes superen

dichos problemas.

De manera concluyente, se pudo determinar qué tipo de adaptaciones curriculares se
deben implementar para la atencién de nifios que cursan el cuarto afio de educacion
basica que presentan dificultades de escritura, en cuyo caso se pudo plantear una

serie de alternativas metodoldgicas, basadas y sustentadas en bibliografia cientifica
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relevante, de las cuales se tomé algunas alternativas, que son aplicadas en la
implementacion de talleres dirigidos a aquellos estudiantes que requieren de esta
atencion diferenciada, que por su puesto han sido tomadas en cuenta, para efectos

de plantear la propuesta de esta investigacion.
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RECOMENDACIONES
Se debe tomar en cuenta los resultados de la investigacion pues de ellos se puede
obtener un diagnédstico importante de uno de los tantos problemas que se evidencian
en el sistema educativo, como lo es la limitante capacidad de lograr una buena
escritura, que sin duda cobra relevancia, por ser una habilidad que integra una

multiplicidad de acciones, correlacionadas con la ensefianza y aprendizaje.

Al resultar hallazgos importantes reflejados en esta investigacion, se debe de alguna
manera preocuparse y buscar la forma de como encaminar la ayuda a situaciones que
en los procesos se van encontrando, y que como se ha manifestado deberian tomar
en cuenta, participando la escuela, la familia y el docente para crear un triangulo
pedagogico, que emprenda en acompafiamiento, para solucionar este y otros

problemas del sector educativo.

En la investigacion se pudo determinar de manera cierta y precisa, los problemas de
escritura en los nifios de cuarto afio de educacion bésica, es recomendable entonces
vincularse con la realidad educativa, no permitir que el proceso de formacion
educativa, se lleve en solitario, y que siempre se haga un acompafamiento
permanente a dichos procesos sean fortalecidos para lograr que ellos, procuren

mejorar su rendimiento.
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Arbol de Problemas

ANEXOS

EFECTOS

CAUSAS

Capacitacién continua a docentes
sobre planificaciones cumiculares
(conienidos-destrezas con criterio
de desempefio-evaluacion).

Falta de capacitacion para
Adaptaciones curriculares
a implementar.

Cambiar actividades de
frabajo.

|
Adaptaciones

curriculares.

s Cuales son las adaptaciones curriculares que se deben
implementar para la atencion de nifnos y ninas nueve anos con
dificultades de escritura?
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Instrumentos de test a los docentes

Universidad Técnica de Machala

Facultad de Ciencias Sociales
Mencion Educacion Basica

INSTRUMENTOS PARA DOCENTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA “VICENTE ROCAFUETE"” EN
EL CANTON PASAJE.

Especificacion: El Propésito que nos lleva esta investigacion es para evidenciar y observar las
fortalezas y debilidades a los docentes y sus estudiantes referente a la escritura en Quinto de
Basica, paralelos A-B-C, en el area de Lengua y Literatura periodo 2020-20201.

Objetivo: Aplicar un test al docente, para recabar informacién sobre las adaptaciones curriculares
vinculadas a problemas de escritura, a través de un cuestionario de preguntas, con finalidad de
observar las fortalezas y debilidades de los escolares.

Del instrumento.
Escala de Adaptaciones curriculares.
Para el docente:

Nunca ] I Casi Nunca | [ Casi Siempre Siempre
(1 (2) i3 (3 (4)
Marcar con un (tick) ‘:/ la alternativa que te describe mas, de acuerdo a lo que ejecuta usted en
la clase. )

N° item 112/ 3| 4
1 Emplea usted, un manejo adecuado de contendidos, planes y metodologias frente a las

practicas de la escritura. &
2 Existe alternancia en el empleo del método a la hora impartir los contenidos. x
3 Dialoga temas tratados o experiencias previas para dar paso al conocimiento nuevo. ",
4 Realiza trabajos cooperativos para mejorar la escritura y la linguistica. g
) Realiza constantemente el método de preguntas y respuestas en el contexto de la lectura y

escritura. &
8 Las técnicas que emplean en los trabajos auténomos evidencian buenos resultados en la

escritura. Lof
7 Dedica un espacio para trabajar la lectura y escritura como complemento y mejorar la ensefanza

aprendizaje en los estudiantes. N
8 Utiliza las adaptaciones curriculares como ajustes pedagdégicos acorde a los problemas de la

escritura. ~
9 Dentro de las clases se realiza actividades cooperativas, para desarrollar la creaciéon de textos

y un buen vocabulario. &
10 | Los estudiantes logran inferir en temas como la interpretaciéon de simbolos y senales acorde a 2]

las tareas de escritura.
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11

Al desarrollar tareas en aula tales como: Grafemas y fonemas son actividades combinadas

3

tedricas y ludicas.
‘ 12 | Es importante que se desarrolle la ortografia utilizando una guia ladica de trabajo.
! 13 | Los contenidos de coherencia en la escritura traen dificultad para realizar Ias tareas asignadas. /
714 | Los estudiantes demuestran complejidad al momento de realizar tareas en el dictado de silabas. 7
15 | Los cuadernos son el unico modelo (recurso-material) para despertar el raciocinio en los nifos
dentro y fuera de aula. ~
| 16 | Considera que los dictados que emplea son utiles para trabajar en: frases, palabras, oraciones,
‘ ortografia, etc. -
17 | Deberian existir diferentes modelos didacticos para evaluar y desarrollar aprendizajes
significativos en el caso de escritura. 1
18 Los discentes poseen una buena redaccidon al momento de realizar sus tareas. P
19 Utiliza un feedback para motivar y desarrollar las habilidades y destrezas en el grupo de
estudiantes. &
20 Alguna vez aplico las adaptaciones curriculares en aula para mejorar la lectura e
21 Las adaptaciones curriculares ayudan a los ninos a mejorar su individualizacién del aprendizaje. V)
22 Las adaptaciones no significativas generan cambios para la ensenanza diaria. 7
23 En un salon de clases emplea las adaptaciones curriculares para ayudar a corregir problemas
de escritura. &
24 Las destrezas con criterio de desempeno pueden modificarse para contribuir a las adaptaciones
curriculares en las areas de lectura y escritura s
25 Los cambios que se realizan en las estrategias metodologias favorecen a la realizacion de las
diferentes tareas. o
26 Cree usted que los recursos didacticos mejoran el nivel de la ensefanza aprendizaje en los
escolares. Z
27 En el aula se evalua las habilidades y destrezas que posee el estudiante. _
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Aplicacion de test a estudiantes

1) Elija y escriba el pronombre personal que reemplaza a las palabras
resaltadas.

LEI. yo, ella, tu, usted, nosotros, ustedes, nosotras, ellos, vosotros, ellas, vosotras. _J

Los nifios de la escuela fiscal Eloy Alfaro caminan todos los dias a su escuela. :

" )
a.;.c“.Q.SL..L.LQl \flegan a las ocho de la mafiana.
%Ia mayoria de

2 .em 7
José vigja mucho a Guayaquil por sus trabajos..‘{;.. 84(17
veces utiliza el transporte aéreo.

2) ¢A qué pronombre personal se refiere la oracién?

l El, yo, ella, td, usted, nosotros, ustedes, nosotras, ellos, vosotros, ellas, vosotras.

| Sofia, Cristina y yo investigamos (A qué palabras reemplaza el

| sobre los Canaris. Para la pronombre “nosotros”? v,

exposicion, nosotros elaboramos L el nella_, SL@cs
NV,

material de a /\

3) De los literales, escoja y escriba en el recuadro en blanco un verbo de accién-

proceso que corresponda acorde a la imagen.

a) besar
b) acaricia)
c) come
d) golpea
e) arroja

l MariaAlejanerI [()_L ANy ;:q I al gato. l

4) Identifique la palabra aguda con tilde y dividala en silabas del siguiente

cuadro.

sandia
o B =

tambor

D

arbol
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5) Identifique las palabras esdrujulas y subraye del siguiente texto.

/\_/_

El miércoles, el médic_:o me revisd
las amigdalas, el estémago y los parpados.

No me dio antibiético quuido sino en pastillas.

V_\/

6) En la siguiente sopa de letras encuentra las palabras que se escriben con “H”

al inicio.
h ule([sfoys s
oot et 15
e a{n oli }o v / 1
I [v |e I/(// e
ofa [r|&K |t [v,
alr rlilrjo|a |o
| |la |[o'|ple |t |a

7) Utiliza tus propias palabras y narra todo lo que hacen en la escuela.

= Jo > [ 0 5 3 f

CSLAION Y., CScr O3 3 SO L BV L UGN e

8) Subraye los diptongos que estan en el siguiente parrafo.

Rex nunca gg@lo bafi6. Era un perro lleno gf)os y teh'a; parecia harapiepto. Cuando

le bafié g6 tan {Gerte que me qfo mf@do.

9) Leo el significado de cada palabra y elabore una oracién empleando dos
palabras.

a) hielo: Forma sélida del agua.

b) hiena: Animal salvaje que se alimenta principaimente de animales muertos

¢) hierba: Planta de tallo verde y tierno.

d) Hueso: Piezas duras que forman parte de los esqueletos de los vertebrados.
3
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Instrumentos de validacion de los especialistas.

Nombres y Apellidos: Pablo Leonardo Landy Jiménez
Experiencia docente: 10 afios de experiencia Docente.
Titulo: Profesor en Educacién Media, especialidad Idioma Espaiiol y literatura

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENTREVISTA AL DOCENTE DEL COLEGIO DE BACHILLERATO “NUEVE DE
OCTUBRE” DEL CANTON MACHALA

Me dirijo a usted (s) con el propésito de solicitar su valiosa colaboracion para la revision de los instrumentos de
recoleccion de datos, con el fin de determinar su validez, en cuanto a la pertinencia y adecuacion, para ser
aplicados en la investigacion, cuyo titulo es: “Adaptaciones curriculares para la atencion a posibles problemas de
la escritura en nifios de Cuarto afio de Educacion General Basica, con siete dimensiones. Para esto, valorar los

aspectos que a continuacion se expone, marcando con una equis (X) la seleccién. Tener en cuenta que la escala
valorativa es:

4= (S) Bastante adecuado
3=(CS) Adecuado

2= (CN) Poco adecuado
1= (N) No adecuado

TEMA:

Adaptaciones curriculares para la atencién a problemas de la escritura en nifios de Cuarto afio de
Educacion General Basica.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Proponer las Adaptaciones curriculares para la atencion a problemas de la escritura en nifios de Cuarto
afio de Educacién General Basica, a partir de su realidad escolar en el area de Lengua y Literatura, con
el fin de detectar las falencias incorrectas o correctas en el dominio de las competencias.

OBJETIVO GENERAL
Proponer las Adaptaciones curriculares como una propuesta metodologica para la atencién a

problemas de la escritura en nifios de Cuarto afio de Educacion Bésica, de la Escuela Vicente
Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Objetivo. Especifico 1
Identificar las diversas dificultades de escritura que presentan los nifios que cursan el cuarto afio de
educacion basica de la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021.

Objetivo. Especifico 2

Analizar qué tipo de atencién reciben los nifios y nifias de cuarto grado que presentan dificultades de
escritura en la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021.
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Objetivo. Especifico 3
Determinar qué tipo de adaptaciones curriculares se deben implementar para la atencién de nifios

cuarto grado, que presentan dificultades de escritura de la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje,
periodo 2020-2021.

OBJETIVO DE LA RECOPILACION DE INFORMACION:
Determinar a través de un test a docentes y estudiantes, para recabar informacién sobre las

adaptaciones curriculares, para brindar un Taller ludico de apoyo pedagoégico en la escritura, con la
finalidad de observar las fortalezas y debilidades de los escolares.

Ne

PREGUNTA

PERTINENCIA

ADECUACION

1. |2 |3 1.a 1 [2]3T4

COMENTARIO

DIMENSION 1: Dictado de silabas

(Emplea usted, un manejo
adecuado de contendidos, planes
Y metodologias frente a las
practicas de la escritura?

X

X

(Al desarrollar tareas en aula
tales como: grafemas y fonemas
son actividades combinadas
tedricas y ludicas?

¢Los estudiantes demuestran
complejidad al momento de
realizar tareas en el dictado de
silabas?

(Las adaptaciones curriculares
ayudan a los nifios a mejorar su
individualizaciéon del
aprendizaje?

Py

DIMENSION

2: Dictado de palabras

¢(Realiza  constantemente el
meétodo de preguntas y respuestas
en el contexto de la lectura y
escritura?

X

¢Dentro de la clase se realiza
actividades cooperativas, para
desarrollar la creacién de textos y
un buen vocabulario?

X

X

¢Es importante que se desarrolle
la ortografia utilizando una guia
ladica de trabajo?

X

>

¢(Considera que los dictados que
emplea son utiles para trabajar
en: frases, palabras, oraciones,
ortografia, etc.?

X

DIMENSION 3:

Dictado de frases

¢Dedica un espacio para trabajar
la lectura y escritura como
complemento y mejorar la
enseflanza aprendizaje en los
estudiantes?

by
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¢Los estudiantes logran inferir en
temas como la interpretacion de
simbolos y seiiales acorde a las
tareas de escritura?

(Las adaptaciones no
significativas generan cambios
para la ensefianza diaria?

12

¢ Los cambios que se realizan en
las estrategias metodologias
favorecen a la realizacion de las
diferentes tareas?

X

DIMENSION 4: Escritura de un cuento

13

¢Dialoga temas tratados o
experiencias previas para dar
paso al conocimiento nuevo?

X

14

(Realiza trabajos cooperativos
para mejorar la escritura y la
lingiiistica?

15

¢Deberian  existir  diferentes
modelos didacticos para evaluar
y desarrollar aprendizajes
significativos en el caso de
escritura?

16

¢$En un salén de clases emplea las
adaptaciones curriculares para
ayudar a corregir problemas de
escritura?

DIMEN

SION 5: Escritura de una redaccién

¢Las técnicas que emplean en los
trabajos auténomos evidencian
buenos resultados en la escritura?

18

(Utiliza las adaptaciones
curriculares como ajustes
pedagbgicos acorde a los
problemas de la escritura?

19

¢ Los contenidos de coherencia en
la escritura traen dificultad para
realizar las tareas asignadas?

x

20

¢Los discentes poseen una buena
redaccion al momento de realizar
sus tareas?

DIMENSION 6: Estudio

21

(Existe alternancia en el empleo
del método a la hora impartir los
contenidos?

X

22

(Los cuadernos son el tunico
modelo (recurso-material) para
despertar el raciocinio en los
nifios dentro y fuera de aula?

X

23

JUtiliza un feedback para
motivar y  desarrollar las
habilidades y destrezas en el

X

grupo de estudiantes?

< [ X X

24

(En el aula se evaliua las
habilidades y destrezas que posee
el estudiante?

X

DIMENSION

7: Lenguaje oral expresivo y

com

rensivo

25

LAlguna vez aplico las
adaptaciones curriculares en aula
para mejorar la lectura?

iLas destrezas con criterio de
desempeinio pueden modificarse
para contribuir a las adaptaciones
curriculares en las areas de
lectura y escritura?

27

(Cree usted que los recursos
didacticos mejoran el nivel del
lenguaje y la escritura en la
enseflanza aprendizaje en los

escolares?

A1 % Ix

e

LCDO.

PABLO LANDY JIMENEZ
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Nombres y Apellidos: Lcdo. Nelson Arias Saumell Mg,
Experiencia docente: 33 afios
Titulo: Licenciado en Lengua y Literatura, Masterado en Ciencias de la Educacion

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENTREVISTA DIRIGIDA AL DOCENTE DE LA UNIVERSIDAD TECNICA DE
MACHALA.

Me dirijo a usted (s) con el propésito de solicitar su valiosa colaboracion para la revision de los instrumentos de
recoleccion de datos, con el fin de determinar su validez, en cuanto a la pertinencia y adecuacion, para ser
aplicados en la investigacion, cuyo titulo es: “Adaptaciones curriculares para la atencién a posibles problemas de
la escritura en nifios de Cuarto afio de Educacién General Basica”, con siete dimensiones. Para esto, valorar los
aspectos que a continuacion se expone, marcando con una equis (X) la seleccion. Tener en cuenta que la escala
valorativa es:

4= (S) Siempre

3= (CS) Casi sicmpre
2= (CN) Casi nunca
1= (N) Nunca

TEMA: Adaptaciones curriculares para la atencién a problemas de la escritura en nifios de Cuarto afio
de Educacion General Basica.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Proponer las Adaptaciones curriculares para la atencion a problemas de la escritura en nifios de Cuarto
afio de Educacion General Basica, a partir de su realidad escolar en el area de Lengua y Literatura, con
el fin de detectar las falencias incorrectas o correctas en el dominio de las competencias.

OBJETIVO GENERAL
Proponer las Adaptaciones curriculares como una propuesta metodologica para la atencion a problemas
de la escritura en nifios de Cuarto aiio de Educacion Bésica, de la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje,

periodo 2020-2021.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
Objetivo. Especifico 1

Identificar las diversas dificultades de escritura que presentan los nifios que cursan el cuarto afio de
educacion basica de la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021.

Objetivo. Especifico 2

Analizar qué tipo de atencion reciben los nifios y nifias de cuarto grado que presentan dificultades de
escritura en la Escuela Vicente Rocafuerte de Pasaje, periodo 2020-2021,
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Objetivo. Especifico 3
Determinar qué tipo de adaptaciones curriculares se deben implementar para la atencion de nifios

cuarto grado, que presentan dificultades de escritura de la Escucla Vicente Rocafuerte de Pasaje,
periodo 2020-2021.

OBJETIVO DE LA RECOPILACION DE INFORMACION:

Determinar a través de un test a docentes y estudiantes, para recabar informacion sobre las
adaptaciones curriculares, para brindar un Taller lidico de apoyo pedagogico en la escritura, con la
finalidad de observar las fortalezas y debilidades de los escolares, = «) anele ;1

—————

. PREGUNTA | PERTINENCIA ADECUACION COMENTARIO
N 1[2]3]4 I [2]3]4

" DIMENSION 1: Dictado de silabas

1 |(Emplea usted, un manejo
adecuado de contendidos, planes X
y metodologias frente a las )(

practicas de la escritura? N S I R
2 | ¢Al desarrollar tareas en aula

tales como: grafemas y fonemas %
son actividades combinadas "

tedricas y ludicas? 1 ) I 4 ]

3 | (Los estudiantes demuestran
complejidad al momento de 4

realizar tareas en el dictado de ,(

silabas?

4 | Las adaptaciones curriculares
ayudan a los nifios a mejorar su

individualizacion del g

aprendizaje?

DIMENSION 2: Dictado de palabras

5 | (Realiza constantemente el

método de preguntas y respuestas X Y
en el contexto de la lectura y
escritura?
6 | ¢Dentro de la clase se realiza
actividades cooperativas, para /[ Y

desarrollar la creacion de textos y
un buen vocabulario?

7 | ¢(Es importante que se desarrolle
la ortografia utilizando una guia Y X
lidica de trabajo?

8 | (Considera que los dictados que
emplea son utiles para trabajar 1 (
en: frases, palabras, oraciones,
ortografia, etc.?

DIMENSION 3: Dictado de frases

9 | ¢Dedica un espacio para trabajar X
la lectura y escritura como x

complemento y mejorar la
enseilanza aprendizaje en los
estudiantes?

81




10

(Los estudiantes logran inferir en
temas como la interpretacion de
simbolos y sefiales acorde a las
tareas de escritura?

(Las adaptaciones no
significativas generan cambios
para la ensefianza diaria?

(Los cambios que se realizan en
las estrategias metodologias
favorecen a la realizacion de las
diferentes tareas?

X

AR

DIMENSION 4: Escritura de un
T

(Dialoga temas tratados o
experiencias previas para dar
paso al conocimiento nuevo?

F%

f
|

S N R R R

(Realiza trabajos cooperativos
para mejorar la escritura y la
lingiiistica?

)

,\

(Deberian  existir  diferentes
modelos didacticos para evaluar
y  desarrollar  aprendizajes
significativos en el caso de
escritura?

I

«

X

|

ST S

16

(En un salon de clases emplea las
adaptaciones curriculares para
ayudar a corregir problemas de
escritura?

’i/;

il
|

N

|
DIMENSION 5: Escritura

de una redaccion

e ————

¢ Las técnicas que emplean en los
trabajos auténomos evidencian
buenos resultados en la escritura?

|’
Ed
1
|

r
|
‘

|

T
|

0

I

(Utiliza  las  adaptaciones
curriculares  como  ajustes
pedagogicos acorde a los
problemas de la escritura?

Y

S| (RS,

S

19

(Los contenidos de coherencia en
la escritura traen dificultad para
realizar las tareas asignadas?

=
N

20

¢ L.os discentes poseen una buena
redaccion al momento de realizar
sus tareas?

= |[%

DIMENSIO

Estudio

21

(Existe alternancia en el empleo
del método a la hora impartir los
contenidos?

A<

22

(Los cuadernos son el dnico
modelo (recurso-material) para
despertar el raciocinio en los
nifios dentro y fuera de aula?

X |~

23

(Utiliza  un  feedback para
motivar y  desarrollar las
habilidades lectoras y destrezas
en el grupo de estudiantes?
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|24 | (En el aula se evalua las
* habilidades y destrezas que posee ’\

A

| el estudiante?
DIMENSION 7: Lenguaje oral expresivo y comprensivo

25 LAlguna vez aplico las
adaptaciones curriculares en aula X ,' g
para mejorar la lectura?
26 sl as destrerzas con coriterio de
I desempeno pueden modificarse
para contribuir a las adaptaciones X X

curriculares en las areas de

lectura y escrituta?

27 &Cree usted que los recursos
didacticos mgjoran el mivel del )
lenguaje y la escritura en la X
'L‘Ilscl‘il“l!\ aprendizaje en  los

colares?
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Evidencia de permiso de la autoridad en la institucion.

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacién Bdsica

Pasaje, 10 de Noviembre del 2020

Lcda. Katty Valarezo Pereira.
RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “VICENTE ROCAFUERTE”
Asunto: Permiso Consentido.

Estimada Directora.-

Reciba un cordial saludo y permitanos a la v&z désearle éxitos en sus funciones. Nos dirigimos a usted
en calidad de estudiantes de parte de; Suirez Garcés Karen Dennisse C.1. 0706697737, Morocho Vargas
Mario Enrique con C.1. 0705184208, de Octavo Semestre de la Carrera de Educacién Basica, de la
Universidad Técnica de Machala, el cual se explicara la peticion referente a nuestro Proyecto de
Investigacién de Grado.

Pedimos y a la vez solicitamos su autorizacién para la realizacién de una entrevista dirigida a los
docentes del Area de Lengua y Literatura, ademas, al grupo de estudiantes de los Cuartos Grados
Paralelos “A, B, C”, de Educacién General Basica de la Unidad Educativa Vicente Rocafuerte del
Cantén Pasaje.

El objetivo principal de la presente investigacién, es determinar a través de un test a docentes y
estudiantes, para recabar informacién sobre las adaptaciones curriculares, para brindar un Taller de

apoyo pedagbgico en la escritura, con la finalidad de observar las fortalezas y debilidades de escolares.

Siendo un proyecto de investigaciéon de campo, titulado como Adaptaciones curriculares para la atencién
a posibles problemas de la escritura en nifios de Cuarto afio de EGB, sin embargo, mencionada
informacion sera utilizada para fines in

igativos. Le s solicitando a usted como autoridad de
la institucién, que nos facilite la apertura para aplicar los instrumentos de observacién y entrevistas.

Esperando contar con su autorizacién y apoyo, de ), nos despedimos no sin_antes expresar
5 pUCac,

nuestros sentimientos de consideracién y estima,

Atentamente,
Leda. Katty UalarezaPereira.
Firma de Autorizacién
Suérez Garcés Karen Dennisse Mor ario Enrique
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Socializacién del consentimiento informado a padres de familia.

Nuevape X | G tipos X |  docur X | M Recit
2 C @ meetgoogle.com/yky-oris-htr?authuser
G Nueva pestata (B3 How to prank a gas o Liso Natura.

¥ Joan eli Cornejo cuenca

J

Jacque Farez

Socializacion con los padres de F... A

Bl 2 sscve sau para puscar

X | @ Laura x

© Test

Page @ @ U

D Reda x | @ RUD: X | G

-~
¥ Mario Enrique Morochd Vargas

J

Joffre Arias

= a v » @

@ Adecco Ecuador, so.. @

Calificado Como

merci esperanza carbay cajam..
y 13 mas

20:16

(3] ¥

¥ Joan eli Comnejo cuenca

M

¥ Maria Isabel Pesantes

A2 Escribe aqui para buscar

Nuevape X ipoz % | docur X | M Recib x | @ Lours x
> C @ meetgoogle.com/yky-oris-htrzauthuser
G Nuevapestaia (@3 How to prank a goz.. @B Cabello Lizo Natura..  €) T

@ Reds x @ RUD/ X | G digr

Redalyc.Analisis de lo:
lectura y en el lenguaje
red.

} 0

¥ Mario Enrique Morocho Vargas

J

B Joffre Aria

¥ Luisa Piza
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Consentimiento informado para el representante.

Universidad Técnica de Machala
Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacién Bdsica

Machala, 16 de noviembre del 2020

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA EL REPRESENTE DEL ALUMNO

Para: Representantes legales de estudiantes de 4to grado de EGB, paralelos A-B-C. Unidad
Educativa “Vicente Rocafuerte”

Asunto: Permiso Consentido.

Cordial saludo.

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacion con una
clara explicacién de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ¢lla como participantes.

La presente investigacion cs conducida por Surez Gareés Karen Dennisse con’ C.1. 0706697737 y
Morocho Vargas Mario Enrique con C.1. 0705184208, de la Universidad Técnica de Machala. La meta
de este cstudio es brindar un TALLER DE APOYO PEDAGOGICO PARA LA MEJORA DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA.

Si usted como padre de familia, ticne conocimicnto de la investigacién y su representado accede a
participar en este estudio, se le pedira ser participe de la aplicacion del Test a los estudiantes de cuarto
grado de EGB, posterior a esto sc realizard preguntas en un cucstionario. Esto tomard aproximadamente
20 minutos de su tiempo. La informacién proporcionada durante estas sesiones sera imprimida, de modo
que el investigador pucda analizar después las ideas que usted haya expresado cn el test.

La informacion que se recoja sera confidencial y no se usard para ningun otro propésito fucra de los de
esta investigacion. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas, por lo tanto, seran anénimas. Una
vez trascritas las entrevistas, los instrumentos utilizados s¢ destruiran.

Acepto participar voluntariamentc en esta investigacion, conducida por Suarez Garcés Karen Dennisse,
Morocho Vargas Mario Enrique. He sido informado (a) de que la meta de este estudio es crear un Taller

de Apoyo Pedagogico para la mejorar los proceso de ensciianza aprendizaje de los posibles problemas
en la escritura.

Usted como padre 0 madre de familia ha sido informado, de que puede hacer preguntas sobre ¢l proyecto
en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio alguno para su persona y su representado.

Desde ya le agradecemos su participacion.

Contactos:
~deanfsse. Covaline. Soluro...... #yL  11de Msembre &l 020
Nombre del Padre de familia Firma Fecha
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Cronograma de actividades

Noviembre | Diciembre Febrero

Socializacidn de la investigacion

por parte de los estudiantes de
la  Universidad Técnica de X
Machala con las autoridades de
la Unidad Educativa Vicente
Rocafuerte del Cantén Pasaje.

Incursion de los estudiantes en
la institucién, para emplear la X
observacion y  diagnosticar
posibles problemas en el area de
lenguay literatura.

Primer arbol de posibles
problemas abordados por la
investigacion de campo.

Obtencién de consentimiento
informado.

Utilizacién de las tecnologias
para el proyecto.

Busqueda de cuestionarios.

Validacién de los cuestionarios
por especialista.

Elabora los instrumentos.
(Cuestionario-Entrevista  para
docentes.

Elabora los instrumentos.
(Cuestionario-Test para
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puntaje en Lengua, disminuye en Matematicas y se mantiene en Ciencias (con una leve baja)

A continuacién, se presenta una sintesis de los principales resultados alcanzados en las tres
areas evaluadas por PISA en el afio 2018: Lectura, Matematica y Ciencias, y de los hallazgos des-
tacados del analisis del contexto que se encuentra en el cuerpo del informe:

Lectura

= Argentina obtuvo un puntaje promedio en Lectura de 402 puntos. Los niveles de desempefio
rmuestran que 47,9% de los estudiantes se encuentran en el nivel de desempefio 2 o mayor, de-
mostrando que tienen, como minimo, los conocimientos para la comprensicn basica de las
situaciones y un primer nivel de avance en las resoluciones de las situaciones que se les plan-
tean. El restante 521% de los estudiantes se encuentra en el Nivel 1 o por debajo de éste, lo que
implica que solo han podido realizar las tareas mas simples frente a los textos presentados,
manteniéndose en el plano de los datos explicitos, los contextos familiares y las relaciones
mas sencillas entre informacidén evidente.

La comparacién del desempefio con las ediciones previas de PISA muestra que, luego de la

baja inicial del puntaje promedio en casi 45 puntos entre 2000 y 2006, el pais ha mejorado pau-
latinamente sus resultados. El puntaje promedio de 2018 se sitia 5,5 puntos por encima de los

Ministro de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. (2019). Argentina en Pisa 2018,
(pp.1-228). (p.12).
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de 2012 y supera en casi 30 puntos a la medicién de 20062 La proporcion de estudiantes con
niveles de desempefio muy bajos (Nivel 1 o menor) se redujo en 1,5 puntos porcentuales entre
2012 y 2018. Por su parte, la proporcién de estudiantes con niveles medios y superiores (des-
de Nivel 3 en adelante) se increments en 3 puntos porcentuales (pasando de 19,2% en 2012 a
222% en 2018).

= Los 402 puntos de promedio de los estudiantes argentinos implican que el pais se ubica por
debajo de la media de América Latina (407), con un puntaje promedio cercano al de Pert (401)
yporencimadePanama(377) y Republica Dominicana (342). Los desempenos mas destaca-
dos de la regidn, corresponden a Chile (452), Uruguay (427) y Costa Rica (426). Todos sensi-
blernente por debajo del promedio OCDE (487) y mas cercanos a los pafses no OCDE (423). La
comparacion de los niveles de logro alcanzados por los estudiantes de Argentina con los res-
tantes paises de la regién, muestra una distribucién de niveles de desempefo muy cercana al
promedio regional.

Ministro de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. (2019). Argentina en Pisa 2018,
(pp.1-228). (p.13).
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Revista Informacion Cientifica, vol. 95, nim. 6, 2016

Universidad de Ciencias Médicas de Guantdnamo

Recepcién: 15 Julio 2016
Aprobacién: 22 Septiembre 2016

Se realizd un estudio descriptivo con objetivo de caracterizar las dificultades del lenguaje escrito (disgrafia) de nifios que
asistieron a consulta de Defectologia del Policlinico Universitario “Omar Ranedo Pubillones” El universo fue de 143 nifios del
Grupo Basico de Trabajo No. 1 que asistieron a consulta de Defectologia. La muestra fue de 65 nifios que presentaban trastornos
en la escritura. El dato primario se recolecté mediante entrevistas y aplicacion de los métodos de exploracion logopédica de la
lecto/escritura. Las variables estudiadas fueron: edad, sexo, tipo de digrafia, sintomas, tiempo que asiste a la consulta de

Defectologia, tiempo de atencién logopédica. Predominé el sexo masculino, edad 7 afios, prevalencia de las disgrafias acusticas y
Optica de etiologia organicas por dificultades en la percepcién fonematica y optica. Se concluyd que es un trastorno especifico,
estable y parcial del proceso de la escritura de etiologia multicausal y la demora en la correccién es por insuficiente preparacion
de los docentes y familiares.

disgrafia, nifios, nifias, trastorno especifico del aprendizaje, dificultades en la escritura,|

Delgado Orlando., Diaz Edilberto., Digurnay Illeana. (2016). Caracterizacion de

disgrafia en nifios y nifias. Revista Informacion Cientifica, 95 (6), (p.1).
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para el aprendizaje de la lengua escrita. Sin embargo, son escasos los trabajos
orientados a conocer las vinculaciones entre las habilidades que favorecen la
conciencia fonoldgica v las etapas evolutivas del aprendizaje de la escritura.
El propésito del presente estudio ha sido precisamente este, por un lado, ana-
lizar las relaciones existentes entre el aprendizaje de la escritura y las habili-
dades gue favorecen la conciencia fonolégica, v por otro, concretar las rela-
ciones que se producen entre las distintas etapas del proceso de construccién
de la escritura y los niveles de conciencia fonolégica respecto al desarrallo
evolutivo del nifio en las primeras edades. Se ha empleado un disefio correla-
cional que nos ha permitido esclarecer los factores que explican el aprendizaje

Facultad de Educacidn. UNED Educacion XX1_21.1, 2018, pp. 395-416

396 RAUL GUTIERREX FRESNEDA ¥ ANTONIO DIEX MEDIAVILLA
CONCIENCIA FONOLOGICA ¥ DESARROLLO EVOLUTIVO DE LA ESCRITURA EN LAS PRIMERAS EDADES

inicial del sistema de la escritura. En el estudio han participado 166 alumnos
de diferentes centros puiblicos y concertados con edades comprendidas entre
los 4 y los 6 afios. Los resultados ponen de manifiesto las relaciones existentes
entre los niveles de conciencia fonolégica y el proceso evolutivo del nifio en el
aprendizaje de la escritura en estas edades, asi como el hecho de que la edad
de 4 afios es un momento icio para el inicio de la ensefianza de la escritu-
ra y que la edad de 5 afios es el periodo en el que el aprendiz se encuentra mas
capacitado para la adquisicién de esta habilidad lingiiistica.

Gutiérrez Radl y Diez Antonio. (2018). CONCIENCIA FONOLOGICA Y
DESARROLLO EVOLUTIVO DE LA ESCRITURA EN LAS PRIMERAS EDADES.
Revista Educacion XX1, 21 (1), (pp. 395-415). (pp.395-396).
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Bernal Mary. (2017). ¢ Qué escriben los nifios?, una mirada desde el modelo escuela

Resumen

El articulo presenta los resultados de una investi-
gacion que tuvo como objetivo conocer que es-
criben los nifios y las nifias de primaria. Implicd
una mirada desde sus experiencias en un contexto
rural, en principio bajo la orientacién de escuela
nueva, una forma de trabajo que la maestra admi-
nistra desde el desarrollo de guias. El proceso se
llevé a cabo con la metodologia investigacion ac-
cién, permitiendo no solo indagar sabre la forma
como los nifios y nifas entienden y construyen el
lenguaje escrito, sino a reflexionar sobre la manera
en que la maestra orienta su metodologia de tra-
bajo. La perspectiva tedrica del método natural de
Freinet sirvio de marco para identificar en los tex-
tos de los nifios un material que podria ser reco-
nocido como valido, reorientado de esta manera
para comprender la escritura de los nifios, con la
posibilidad de tener en cuenta el mundo que les
rodea; ademads se logrd resignificar las guias como
una forma de posibilitar el aprendizaje de los ni-
fios desde un enfoque de "texto libre”.

Palabras Clave: modelo escuela nueva, escritura,
practicas docentes, texto libre.

Recibido: septiembre 23 de 2015
Aceptado: agosto 19de 2016

Abstract

This article presents the results of a research that
aimed to know what girls and boys from primary
school write. It implied a glance at their experien-
ces in a rural context, considering the guidance of
"New School’, a method of work that the teacher
manages using guides. The process was carried
out keeping in mind an action research methodo-
logy, allowing not only to investigate how girls and
boys understand and construct written langua-
ge, but to reflect on how the teacher focuses her
methodology. The theoretical perspective of the
natural method of Freinet served as a framework
to recognize in the children’ texts a material that
could be considered as valid, redirected in order to
understand the children’ writing, with the possibi-
lity of taking into account the world around them.
It was also achieved a new meaning to the guides
as a way to facilitate children’learning from a*free
text” approach.

Keywords: new school model, writing, teaching
practices, free text.

nueva. Revista. inves. desarro. innov. 7 (2), (pp. 255-268). (p.1).
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ESCRITURA EN NINOS CON DIFICULTADES EN LECTURA:

¢HABILIDADES ASOCIADAS O DISOCIADAS?
WRITTEN SPELLING IN CHILDREN WITH READING DIFICULTIES:
¢ASSOCIATED OR DISSOCIATED ABILITIES?

Paula Gisela Cartagena Vélez'
Mercedes Amparo Mufieton Ayala®

Resumen: El presente articulo es producto de una investigacion cuyo objetivo principal fue identificar
las relaciones entre los procesos de lectura y escritura. Para ello, se realizé un estudio en la ciudad de
Medellin (Colombia), dende se examing si los nifios y las nifas (8 - 10 afos) que presentaban
dificultades de lectura (CDL) también mostraban dificultades en escritura a pesar de aportarles input
visual y auditivo. Una psicéloga clinica, como criterio experto, evalué el rendimiento de escritura en 11
participantes sin dificultades de lectura (SDL) y 12 CDL. Se analizaron diferentes tipos de errores como
los de sustitucion, omisién, rotacion, adicion, inversién, fragmentacién y cambios consondnticos. Asi
mismo se tuvo en cuenia la latencia de la respuesta. Los resultados mostraron que el grupo COL
presenita latencias de las respuestas mas aitas que el grupo SDL. Asimismo, el grupo CDL invierte mas
tiempo en la escrifura de las palabras y cometen mas errores. En este sentido, los resultados apoyan la
asociacion de ambos procesos.

Cartagena Gisela y Mufieton Amparo. (2016). ESCRITURA EN NINOS CON
DIFICULTADES EN LECTURA: ¢(HABILIDADES ASOCIADAS O DISOCIADAS?,
Revista Electronica Actualidades Investigativas en Educacion, 16 (1), (pp- 1-22). (p.1).
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En este nuevo escenario, los niveles de logro relacionados con la produccién de textos narrativos y expositivos de
los estudiantes de educacion bdsica comenzaron a ser evaluados mediante las pruebas censales Simce Escritura
de los afios 2008, 2014, 2015 y 2016 (Agencia de Calidad de la Educacion, 2009, 2015, 2016, 2017). Los
resultados de las pruebas recientes han demostrado que la mayoria de los estudiantes son capaces de producir
ambos tipos de textos con buen nivel de adecuacion a la situacion comunicativa, pero cerca de la mitad todavia
muestran problemas para escribirlos con niveles intermedios o avanzados en aspectos relacionados con la
organizacion, coherencia y desarrollo de ideas (Agencia de Calidad de la Educacion, 2016, 2017). En conjunto,
estos resultados demuestran que pesar de los logros alcanzados en los (ltimos afios, todavia persisten desafios
mportantes en materia de ensefianza y aprendizaje de la escritura en nuestro pais, que hacen necesaria la
realizacion de estudios al respecto.

Banales Gerardo., Ahumada Silza., Martinez Ricardo., Martinez Marcia., Messina
Pamela. (2018). INVESTIGACIONES DE LA ESCRITURA EN LA EDUCACION
BASICA EN CHILE: REVISION DE UNA DECADA (2007-2016). RLA. Revista de

linguistica tedrica y aplicada, 56 (1), (p.1).
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auditivos. Conclusao. A analise das produgdes escritas dos meninos permitiu descrever suas caracteristicas, os
tipos de erro e os processos neuropsicoldgicos associados com os erros na escritura.

Palavras-chave. Escritura, erros, memoria, percepcao, atengao.

Introduccion

La expresion escrita es una herramienta del
pensamiento con alto valor académico y social; es un
proceso psicoldgico y lingtistico que se desarrolla
desde el contexto familiar cuando el nifio empieza
a expresar por escrito las palabras, usualmente
durante los afos escolares este aprendizaje se
formaliza (Ferreiro y Gomez-Palacio, 2002; INEE,
2008). La escritura no es una simple transcripcion
del lenguaje oral, ya que es una herramienta que
implica la coordinacién y uso de diversas habilidades
motrices, comunicativas y linglisticas (Atorresi,
2010; Fraca, 2010). El aprendizaje sistematico de
fonemas, palabras y oraciones permite adquirir los
principios sintdcticos, semdnticos y pragmaticos
de la lengua escrita (Goodman, 1991); lo anterior
repercute a nivel cerebral por la interrelacion
de procesos del lenguaje, movimiento de las
manos y los ojos, asi como por la manipulacion
de herramientas de escritura: lapices, boligrafos,
tabletas o computadoras (James, Jao y Bemninger,
2016).

El dominio en la escritura en los primeros
grados escolares se logra a partir de la practica de
trazos, que al inicio son lentos y poco coordinados.
Posteriormente, se van ajustando los patrones de
disociacion de movimientos de ambas manos,
como la coordinacian mano-dedos. Por otro lado,
los nifios ajustan su escritura a las reglas ortograficas
de la propia lengua (Amaiz y Ruiz, 2001; Auzias,
1970).

En el aprendizaje de la escritura, para pasar
del significado a la forma escrita, se requiere de la
participacion de dos vias importantes: la subléxica
y la léxica (figura 1). La via subléxica permite tener
una escritura rapida y correcta en los idiomas
ortograficamente transparentes, como el ruso,
donde a cada segmento fonologico le corresponde
solo una opcion grafémica. Esta via parte de un
sistema semantico que se refiere a los conceptos
que una persona tiene en su memoria y a un
léxico fonoldgico que corresponde a las palabras
utilizadas en el lenguaje oral; posteriormente,
realiza la conversion de fonemas a grafemas que se
mantendrdn activos en una memoria operativa para
ser utilizados cuando se escribe (Cuetos, 2009).

Granados Dora y Torres Patricia. (2016). Errores de escritura en espafiol en nifios de
tercer grado de educacion primaria. Revista Pensamiento Psicologico. 14 (2), (pp.113-
124). (p.114).
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educativa

Se necesita de la participacién activa de todos los actores del proceso de ensefianza aprendizaje, donde
cada quien asuma su rol y lo interprete de la mejor manera: que los directores con una gran identidad
por su escuela, asi como un liderazgo efectivo, dirijan a sus cuerpos docentes para formar una plantilla
que trabaje colaborativamente para conseguir el mismo objetivo, para ello se debe reconocer que
existen problemas dentro de la institucién y después elaborar un plan estratégico para contrarrestar
estas problematicas, involucrando a los alumnos, padres de familia, comunidad en general, y gobierno
de los diferentes niveles.

Los maestros consideran como necesaria |la evaluacidn, tanto de su propio desempefio como el de los
alumnos, sin embargo, establecen un ejercicio justo como necesario para realmente impactar de forma
positiva el rendimiento escolar. Para que ello sea posible, consideran, se deben contemplar las
condiciones particulares de cada alumno y docente: ubicacion geogréfica, condiciones materiales,
tamaiio de grupo, origen socioecondmico, entre otras.

Una evaluacidn del desempefio docente dentro de aula, debe proporcionar un panorama real de lo que
se estd haciendo o se deja de hacer, ello con intencién de mejorar la calidad educativa, aunque es
necesario brindar al profesor una retroalimentacién de su trabajo de acuerdo a la informacién que arroje
dicha evaluacién, debido a que una herramienta por si misma no producira los cambios en la practica
profesional o ni las mejoras necesarias en ella.

De lo anterior se desprende el enfoque de una evaluacion formativa como se presenta en el discurso. A
través de ésta el docente se dard cuenta de sus deficiencias como profesional, sin embargo, no debe
quedarse solo en este nivel, sino superarlo mediante una preparacién adecuada, a través de cursos o
talleres eficaces para superar sus deficiencias.

Martinez Ivan., Guevara Albertico., Valles Manuela. (2016). EL DESEMPENO
DOCENTE Y LA CALIDAD EDUCATIVA. Revista Ra Ximhai, 12 (6), (pp. 123-134).
(p.132).
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38 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION TECNICA Y EDUCATIVA (1. 38 /142

de sujetos. Se basa en la observacion. Este método fue propuesto por
Galton. El analisis de datos se basa en las técnicas correlacionales,
fundamentalmente la correlacién de Pearson.

11 - Segun las fuentes

* Investigacion bibliografica — Como se ha apuntado en las fases del
método cientifico, una de las primeras etapas consiste en una revisién

38 Eudaldo Enrique Espinoza Freira / Darwin Fabidn Toscano Ruiz

bibliografica del tema para conocer el estado de la cuestion. A partir de
aqui se pueden formular hipétesis fundamentadas que posteriormente
se tratara de validar empiricamente.

+ En cierto tipo de investigaciones, la revision de la literatura puede
constituir un fin en si mismo. La blisqueda, recopilacion, organizacion,
valoracion critica e informacion bibliografica sobre temas especificos,
tiene un valor intrinseco en si mismo debido, principalmente, a que: a)
es un medio de evitar que la abundancia v dispersion de publicaciones
impida una actualizacion a otros investigadores; b) permite la difusion
de una visién panoramica del problema a todos los interesados en el
tema.

Espinoza Eudaldo y Toscano Darwin. (2015.). Metodologia de Investigacion Educativa
y Técnica. Investigacion cientifica, Universidad Técnica de Machala, Machala, (p.37-
38).
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Investigacion descriptiva

Como su nombre los indica, EStElipEldelirvestigacionesta
enfocado a describir la realidad de determinados sucesos,
objetos, individuos, grupos o comunidades a los cuales se
espera estudiar.

La descripcién de un hecho o situacién concreta, va mas
alla de un simple detalle de caracteristicas, consiste en una
planificacion de actividades encaminadas a examinar las
particularidades del problema, formular una hipotesis, selec-
cionar la técnica para la recoleccion de datos y las fuentes
a consultar. “Su objetivo central es obtener un panorama
mads preciso de la magnitud del problema, jerarquizar los
problemas, derivar elementos de juicio para estructurar
estrategias operativas y sefalar los lineamientos para la
prueba de las hipctesis” (Rojas, 2013, p. 49).

Escudero Carlos y Cortez Liliana. (2017). Técnicas y métodos cualitativos para la

investigacion cientifica. Universidad Técnica de Machala, (pp.1-106), (p.21).
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Instituto Nacional de Investigaciones Forestales, Agricolas y Pecuarias
Estado de México, México

Meétodos cuantitativos, metodos cualilalivos o su

En los estudios cuantitativos s¢ debe determinar que tipo de
medicionse requiere en la escalaarriba descrita; sinembargo,
en las ciencias sociales los datos recopilados pueden ser en
medidas tradicionales o locales por que tenemos querealizar
laconversiénrespectiva, de tal maneraque puedaserleidaen
el sistema métrico decimal. Debe existir una compatibilidad
de conceptosentre el investigador y el entrevistado sobre todo
cuando las respuestas son obtenidas en medidas regionales.
En la medicion existe la temporabilidad de las variables
ning(in proceso social es infinito. Todamedicion debe contar
con dos requisitos esenciales:

en las ciencias sociales

or local measures so we have to make the respective
conversion, so that can be read in the metric system.
There must be a compatibility of concepts between
the researcher and the interviewee, especially when
the answers are obtained in regional measures. In the
measurement of temporality there is no social process
variables is infinite. Every measurement must have two
essential requirements.

Reliability and validity. The reliability of a measurement
refersto the degree to which their repeated the same subject
or object application produces similar results.

Cadena Pedro., Rendén Roberto., Aguilar Jorge., Salinas Eileen., de la Cruz
Francisca., Sangerman Dora. (2017). Métodos cuantitativos, métodos cualitativos o su
combinacion en la investigacion: un acercamiento en las ciencias sociales. Revista
Mexicana de Ciencias Agricolas, 8 (7). (pp.1603-1617). (p.1611).
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Marta Pulido Polo
1144 Opcidn, Afio 31, No. Especial I {2015): 1137 - 1156

da por un grupo de cientificos, que implica unas metodologias determi-
nadas. Como establece Pérez Serrano:

El paradigma como “fuente de métodos, problemas y normas
de resolucion aceptados por una comunidad de cientificos™
seflala las hipdtesis que deben ser contrastadas, el método y la
instrumentacion necesarios para el contraste. Para Kunh, la
nocién de paradigma es la expresion del modo que en un de-
terminado momento tiene una comunidad cientifica de enfo-
car los problemas (2004: 17).

Entre ambos paradigmas se ha venido estableciendo una vieja polé-
mica que ha generado un amplio debate que representa un choque basico
entre las metodologias cuantitativa y cualitativa (Pérez Serrano, 2004:
32). La polémica entre la superioridad de uno de los enfoques sobre el otro
dalugar ala distincion de tres posturas al respecto (Corbetta, 2007: 59-60).
La primera sostiene que el enfoque cuantitativo y el enfoque cualitativo
representan puntos de vista incompatibles. La segunda postura reconoce
que las técnicas cualitativas pueden aportar una contribucion vélida a la
investigacion, pero solo en la fase exploratoria. La tercera, defiende “la le-
gitimidad, utilidad y dignidad de ambos métodos, ¥ anuncia el desarrollo
de una investigacion social que, segin las circunstancias y posibilidades,
opte por un enfoque o el otro (o por ambos)” (Corbetta, 2007: 60).

Esta ultima postura mantiene que el empleo de ambos métodos po-
sibilita un mayor acercamiento a la verdad de la realidad investigada. En
este sentido, dice Pérez Serrano:

Pulido Marta. (2015). Ceremonial y protocolo: métodos y técnicas de investigacion
cientifica. Opcion, 31 (1). (pp. 1137-1156). (p. 1144).
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AUTOR:
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Dr. Juan Rafael Judrez Diaz

LINEA DE INVESTIGACION:

Evaluacion ¥ Aprendizaje

Para el alumno:

Marcar con un aspa (x), la alternativa que te describe méas a ti, de acuerdo a lo
que presentas en tu desamolio de la lectura y escritura.

Nunca (1) | CasiNunca(2) | CasiSiempre (3) Siempre (4)

ftams 1]2(3|4
Con que fr ia tus I os escriben palabras
Incom) en las oraciones largas.
Con que frecuencia tus companeros usan letras tradicionales
pero también voluntaria durante el dictado.
Con gue frecuencia tus compafieros emplean las consonantes,
con cualquier letra en las oraciones.
Con gue frecuencia tus feros producen tos

ias cornas.

rl:unquramuwhamsmmpaﬁnmslndﬂmhpmnumh

N
1

2

ER

4

5

| | algunas palabras.

6 |Con que frecuencia a tus compafieros les cuesta trabajo
| |

ER

a

10

"

prender y dif war |os ¢ tos de sonido y letra.
Con que a tus pafi les dificulta entender
instrucciones dadas por el docente.
Con que frecuencia tus compafieros reconocen los sonides de
las letras.
Con que a tus comparieros les cuesta hacer uso de
| | palabras sindnimas en las redacciones de textos.
Con que frecuencia a s compaferos les cuesta descifrar
cuando leen texios.
Con que fr ia a tus [ les cuesta comparar
sonidos de slabas directas e inversas, argumentando sus
| respuestas ejemplo: sano — asne.
12| Con que fr ia a tus pari les cuesta comparar
labras que se ejemplo: pesa — pela
13 | Con que frecuencia a tus companeros les cuesta completar

|| letras en una palabra.
14 | Con que fr ia a tus i les cuesta deletrear las

labras en voz alia mientras
15 | Con que frecuencia a tus compafieros les cuesta respetar los
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signos de puniuacién mientras leen, diversas lecturas, fabulas

16 | Con que fr ia tus comg s escriben, letras, silabas y
frases, sin sentido en W redaccio

17 [ Con que frecuencia tus compafiercs presentan efrores en la

grafia cuando escribes.

18 | Cen que frecuencia tus compafieroe crean cuentos, fabulas o
textos de forma corta.

18| Con que frecuencia tus compaferos escriben cambiando las

letras

20 Gun-qunrrmmsmmpamumpmbhmasd
escribir poesias o namaciones utiizando concordancia en la

21 m“mmamsmmmmw
|| un texto cuando leen.

22 [ Con que frecuencia a tus compafieros les cuesta dar un
|23 |

significado al texto después de leerlo.
Con que frecuencia a tus compafieros les cuesta escribir
diferentes tipos de lexios como: permisos, cartas, recelas yfo

|| experiencias.

Muchas gracias!

59 /T — 7% 4 HEES
Escala do estrateglas do aprendizaje
Fara el docente:
Marcar con un aspa (x), la altenativa que fe describe mas, de acuerdo a lo que
ejecutas en la clase.

‘ m ‘ 2 ‘ 3 )
Munca | Casinunca | Casisiempre | Siempre

Instruccional (impuestas)

W ftems. HHEIL
Haces uso del manejo de contenidos, planes y estrategias frente a la lectura
¥y

Con frecuencia diversfficas las tareas de aprendizaje.

Organiza y cta dizajes pravi los aprendizajes nuevos.,
Plantea tareas ablertas y fomenta la cooperacion en clase.

Aplicas técnicas para mejorar I8 lecho-escrifl

Realizas preguntas ablerias que posibiten respuestas diversas con la ayuda
e 008 & MAs altemativas.

Empleas el habio a |a lectura de forma diaria.
Congidera que empleando estraleglas de aprendizajgs es 8 Dase para

w| m || @ || = e | o=

mejorar la
En |a cdase realizas e clasificacin, an v vocabulario.

0 mw:mmmmmmuahmmmummm

11 | Auto monitoress ¥ cada clase que ejecutas.

12 Utlizas lecturas educalivas y de BCCid, para que alimenten & aprendizaje
hacia Ia lectura y

1 Lttilizacion de conocimientos previos, experiencias, actiludes y creencias, hacla
18 MUeva

14 | Tienen dificultad en la direccionalidad del razado y del escrifi.

15 | Resizan kB craacn de analoglas y COMG Syuda en ks escrilos.

La ullliZacion 8 CONGCIMIENt0s MEVIDS, EXDENENcias, aclUdes Y Creencias,

| | svudan & hacer la nueva informacisn mas significativa.
Adguieren el conocimiento con mayor fackdad, 8 retenerlo y recuperarlo en el

MOMenbo Necasario.

18 | Emj mEmorizacion o en defniciones, texios yio lechras.

19 | Hacen uso de ylargas, para relacionar el contenido

0 Hace uso de la Imagnerla mental, para recordar las secuencias de accidn

descritas en una obra yio lexos.
P Sa automotivacidn para retroalimentar sus conocimientos y ka funcidn de los

Rondon Viviana. (2016). “Estrategias de Aprendizaje y Desarrollo de la Lecto-escritura
en los estudiantes del cuarto ciclo del nivel primario de educacion basica”. Maestria,
Tarapoto, (pp.1-77). (pp. 57-59).
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partir de ejercicios tipicos de preescolar.

o Adaptaciones curriculares

Ministerio de Educacion del Ecuador. (2019). Guia-de-adaptaciones-curriculares-

para-educacion-inclusiva.pdf. Quito, (pp.1-81). (p.45).
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Ministerio de Educacién del Ecuador. (2016). Lengua y Literatura. Libro, Quito, (pp.1-
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De manera mas concreta, segun Gonzalez (1993, p. 82), las adaptaciones curriculares
pueden definirse como:

Una secuencia de acciones sobre el curriculum escolar disefiado para una poblacion dada,
que conducen a la modificacion de uno o mas de sus elementos basicos (que, como,
cuando ensefiary evaluar), cuya finalidad es lade posibilitar el maximo deindividualizacion
didactica en el contexto mas normalizado posible para aquellos alumnos que presenten
cualquier tipo de necesidad educativa especial.

Puede entenderse, entonces, qug las adaptaciones pueden ir desde pequerios cambios
que el personal docente introduce en su habitual préctica para adecuar la ensefianza segun
las dificultades que van experimentando sus estudiantes, hasta grandes modificaciones en
telacién al curriculo ordinario que se denomina programas de desarrollo individual.

Asi, el curriculo, al poseer la caracteristica de flexibilidad, puede adaptarse segln las
demandas del contexto o de los actores en el proceso de ensefianza-aprendizaje; generandose las
adaptaciones curriculares que Galve y Trallero (2002) mencionan como el instrumento fundamental
para conseguir la individualizacion de la ensenanza, mediante las cuales se modifica el Decreto
Curricular Base (DCB) o el proyecto curricular de centro o establecimiento (PCC) que constituye el
tltimo nivel de concrecion de la propuesta curricular en la que se basan los procesos de ensefianza-
aprendizaje, para responder a la diversidad de las necesidades educativas especiales.

EnChile,el proyectocurriculardecentrolo confeccionanlosestablecimientoseducacionales
de manera voluntaria, con la finalidad de adecuar las programaciones o planificaciones de aula
para realizar adaptaciones curriculares, disefiando, suprimiendo, modificando y redefiniendo
diferentes elementos curriculares que respondan a cada estudiante del centro educativo.

En consideracion con estos cambios, el disefio curricular de centrotransforma el marcocurricular
base y lo implementa, donde la seleccion de contenidos, metodologias de ensenanza, objetivos

Navarro Ademir., Arriagada Analia., Osse Sonia., Burgos Gloria. (2016). Adaptaciones
curriculares: Convergencias y divergencias de su implementacion en el profesorado

chileno. Revista Electronica Educare, 20 (1), (pp. 1-18). (p.5).
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ciales, uso de Lengua Sefias Costarricense (LESCO) o braille, elementos tecnoldgicos, lupas, lentes,
muletas, audifonos, aparatos ortopédicos, entre otros.

Adecuaciones curriculares no significativas

Picado Vargas (2007) define las adecuaciones curriculares no significativas como“aguellas que
no cambian de manera importante el contenido del plan de estudio, los cambios se dan basicamente en
la mefodologia de ensefianza y evaluacisn™ (p. 45). EI MEP (2012) indica que, dentro de esta denomi-
nacion, se encuentran las adaptaciones de tipo pedagogico, metodologico y evaluativo, que se llevan a
cabo con el fin de abordar los objetivos y los contenidos curriculares del programa oficial. Varian segin
cada individuo v el tipo de necesidad educativa especial que presente, ya sea, visual, de escucha, motora
o cognitiva. La labor del maestro dentro de estas adecuaciones es crear puentes, utilizar estrategias di-
décticas creativas y metodologias distintas que se adecuen al nivel y estilo de aprendizaje del estudiante.

Algunos ejemplos de adecuaciones no significativas son las siguientes: la ampliacion de la letra
en los documentos de estudio y las pruebas escritas, grabar las lecciones, utilizar diversos recursos tec-

Dabdub Mayela y Pineda Alejandra. (2015). La atencion de las necesidades
educativas especiales y la labor docente en la escuela primaria. Revista Costarricense
de Psicologia, 34 (1), (pp. 41-55). (p.45).
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sigulente orden:

o Necesidades Educativas Especiales de cardcter transitorio: barreras que
experimentan ciertos estudiantes en un momento de su vida estudiantil como
consecuencia de un trastorno o discapacidad diagnosticada y que requieren
ayudas o apoyos adicionales para acceder y participar del curriculo por un tiempo
determinado. Las NEE de cardcter transitorio pueden presentarse asociadas a
Dificultades de aprendizaje (DEA), Trastornos Especificos del Lenguaje (TEL),
Trastorno por Déficit Atencional (TDA) y Funcionamiento Intelectual Limitrofe
(FIL).

o Necesidades Educativas Especiales de cardcter permanente: barreras que
experimentan ciertos estudiantes durante toda su vida estudiantil como
consecuencia de una discapacidad diagnosticada y que requieren ayudas o apoyos
extraordinarios para asegurar €l acceso y la participacién en €l curriculo! Las
NEE de cardcter permanente se presentan asociadas a situacién de Discapacidad
visual, Discapacidad Auditiva, Disfasia, Trastorno Espectro Autista,
Discapacidad Intelectual y Discapacidad Multiple.

Jara Mirtha y Jara Pilar. (2018). Concepciones y Practicas Evaluativas Declaradas por
los Docentes en Respuesta a las Necesidades Educativas Especiales de Caréacter
Permanente. Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 12 (2), (pp. 59-77).

(p.62).
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postulados recuerdan al modelo bicecologico de Urie
Bronfenbrenner (1987) quién enfatiza la importancia de la
relacion entre el individuo y los diferentes subsistemas en
que este individuo se desarrolla.

Los modelos de desarrollo positivo, establecen que es en
la interaccion con el medio donde los adolescentes
generan competencias individuales consideradas
habilidades o destrezas que configuran, en funcién del
grado de dominio que tenga sobre las mismas, un
desarrollo apropiado para un adolescente con buen ajuste
a lo que se considera saludable en nuestra sociedad. Fue
desde este cambio de perspectiva, desde un modelo de
déficit a uno de competencia, donde las actividades
extracurriculares fueron valoradas como un recurso para
fomentar el desarrollo positivo del adolescente (Parra
Jiménez, Oliva Delgado, & Antolin Sudrez, 2009).

Emparentado al surgimiento de modelos de desarrollo
positivo adolescente, el auge de la psicologia positiva ha
puesto el foco en aquellos factores que contribuyen al
bienestar del individuo. Dentro de este movimiento se
inscribié el estudio de las experiencias dptimas. Estas
altimas son, experiencias positivas caracterizadas por una
nrofunda imnlicacion v disfrute aue vivencia un individun
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actividades extraescolares o extracurriculares organizadas
(aquellas gque generalmente son autodeterminadas por
fuera de la institucion escolar, que poseen cierta
estructura, reglas, objetivos y la coordinacién de un
adulto) las que promueven en mayor medida un desarrollo
positivo, por el desarrollo de habilidades y por el descenso
en la probabilidad de involucrarse en comportamientos
problematicos (Eccles et al.,, 2003; Mahoney, Larson,
Eccles, & Lord, 2005).

La diferencia entre las actividades escolares o curriculares
y las extraescolares o extracurriculares se centra en que las
primeras son de asistencia obligatoria para el alumno, se
dictan dentro del horario escolar y estan compuestas por
las  actividades lectivas  (educacién formal) vy
complementarias (actividades artisticas y deportivas). Las
actividades extraescolares, por su parte, tienen como
caracteristica principal la participacién voluntaria o
autodeterminada y son actividades que se realizan por
fuera del horario escolar.

Se considera que las actividades extraescolares tienen una
gran importancia en la socializacidn del adolescente con su
entorno (Gracia, & Herrero, 2006). Ademads, la
narticinacion en actividades extracurriculares nermitiria

Calero Daniela. (2016). Actividades extraescolares durante la adolescencia:
Caracteristicas que facilitan las experiencias Optimas. Psicoperspectivas, 15 (2), (pp.

102-109). (p.103).
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mencionan las estrategias diddcticas y metodologias inclusivas y los ajustes metodoldgicos para las alumnas con
MNEE.

La saturacién tedrica "que es el punto en la construccién de la categoria en el cual ya no emergen propiedades,
dimensiones o relaciones nuevas durante el andlisis" (Strauss & Corbin, 2002: 157). [Ss{iEE il Ll |
sensibilidad tedrica del investigador, y para ello se examinaron las coincidencias repetidas en las planificaciones de
los docentes para, posteriormente, lograr establecer a partir de los puntos de convergencia las estrategias
didicticas y metodolégicas mas relevantes descritas por los docentes, como los ajustes o adaptaciones para las

los profesores

participacion de las estudiantes en los

permiten la

* Investigacion: finalmente, otra estrategia es fomentar actividades de investigacion,
experimentacion y el desarrollo del pensamiento cientifico.

Finalmente, en relacion a los ajustes para las alumnas con NEE, las categorias relevantes son las siguientes:

* Potenciar Habilidades Individuales: los docentes manifestaron que para poder realizar actividades inclusivas
es necesario detenerse y potenciar las habilidades de cada una de las estudiantes, de esta manera mientras
mds se responda a las caracteristicas individuales de los estudiantes, mas inclusiva sera la escuela.

portante destacar el trabajo realizado con

* Alumnas Tutoras: al trabajar con actividades grupales es im
alumnas tutoras, que permite el trabajo colaborativo entre pares.|

Molina Yasna. (2015). Necesidades educativas especiales, elementos para una
propuesta de inclusion educativa a través de la investigacion accion participativa. El

caso de la Escuela México. Revista Estud. pedagdg, 41 no especial, (p.1).
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que oriente la adaptacion curricular.

Luego de conocer las necesidades educativas especia-
les de los estudiantes de educacion basica superior, los
jovenes practicantes realizan el primer acercamiento con
los docentes del colegio, para coordinar y organizar ac-
tividades respecto a las adaptaciones curriculares, quie-
nes facilitan las destrezas con criterio de desempefio que
los estudiantes deben alcanzar, para el disefio de la pla-
nificacién especifica.

Las adaptaciones curriculares son desarrolladas en el
momento de la clase, segun horarios de estudio, en fun-
cion a las estrategias metodoldgicas y recursos seleccio-
nados, para proporcionar atencion individualizada, con
ajustes efectuados en los elementos del curriculo, con el
fin de atender necesidades especificas como apoyo edu-
cativo que no pueden ser generalizados con el resto de
estudiantes.

Rivera Alex., Caamafo Rosa., Poma Darwin. (2017). La vinculacion de la universidad

como apoyo docente en atencion a las Necesidades Educativas Especiales. Revista

Conrado, 13 (59), (pp. 249-255). (p. 252).

114

@ @ ;Qué Piensan las C..

de la universidad como apoyo docente en atencion a las Necesidades Educativas Especiales

@ Pablo Alboran - Qui.. @ Musva pestafia

100% =

La secuencia y temporalidad de los aprendizajes.
La evaluacion y los criterios de promocion.

A pesar de que el Ministerio de Educacion a través del
Reglamento General a la Ley Organica de Educacion
Intercultural, art. 227 al 230 y Acuerdo Ministerial 205-13
respecto a la educacion para las personas con necesi-
dades educativas especiales asociadas o no a la disca-
pacidad, los establecimientos educativos de educacion
basica y bachillerato no responden el propésito del minis-
terio de educacion, ya sea por motivos de tiempo, des-
conocimiento de la normativa, curriculo o poco interés en
la intervencion.

Para efectivizar el proceso de vinculacion, intervienen va-
rias carreras de la universidad, proporcionando atencidn
especifica a través de sus estudiantes para impulsar el
mejoramiento en el rendimiento académico de los jove-
nes con NEE, se produce la interrelacion entre docentes
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nocimiento (técnicas, de los servicios, ciencias exactas
o humanisticas), interrelacionados a través de un mismo
objeto tedrico, practico o tedrico-practico, manifestando-
se un alto grado de integracion de esos contenidos. Es,
el trabajo mancomunado de todas las disciplinas, el tra-
bajo con determinados contenidos no especificos y es-
pecificos comunes a diferentes disciplinas, exigiendo un
arreglo pedagégico de modo que en todas las materias o
asignaturas den igual tratamiento a los mismos.

A partir de este analisis introductorio, este trabajo tiene
como objetivo, analizar la interdisciplinariedad como uno
de los principios fundamentales del curriculo para la di-
reccion del Proceso de Formacion Docente Profesional,
destacando aspectos que atentan contra ella, los gue
la propician, teniendo en cuenta los diferentes tipos de
actividades docentes en su relacion con la planeacion
microcurricular.

DESARROLLO

Ortega y Gassett (1959), plantea que “tenemos el mun-
do metido en cajas, somos animales clasificadores. Cada

| Descargar el archivo

@ Nueva pes

tes que en determinado momento se relacionaran con el
tema tratado, ellos son: lo integrador, la agrupacion e inte-
rrelacion de varias materias y los diferentes lugares donde
se puede desarrollar.

Casi se puede decir que comienza a apreciarse la “re-
lacion de la escuela con la vida™. También se puede ir
estableciendo una cierta relacién entre integracién de
contenidos e interdisciplinariedad.

La asignatura, es un sistema de contenidos mas es-
trecho, didacticamente organizado y curricularmente
planificado también, que abarca un tiempo mas corto
(semestre, trimestre, bloque). Por decreto-ley, se puede
considerar de afic académico, aungue se imparta en me-
nos tiempo, por ejemplo, un semestre. Presupone menos
amplitud porque es mas especifica, mas especializada,
de mayor profundidad y singularidad.

El otro concepte es interdisciplina. Afiorga, Robau,
Magaz, Caballero Del Toro & Capote (2000), la definen
como la confirmacion de un nuevo objeto tedrico en-
tre dos o mas ciencias previas, que llevan a una nueva

Volumnen 2 | Momero 3 | septiembre-diciembre - 2019
201

Espinoza Eudaldo. (2019). Planeacién microcurricular desde la interdisciplinariedad
en las carreras docentes. Re-vista Metropolitana de Ciencias Aplicadas, 2 (3), (pp.
198-213). (p. 201).
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yen dos de las principales prioridades en la esfera edu-
cacional. La preocupacion de estudiosos e investigado-
La educacion es un proceso social que, segin Chavez, res en el tema contribuye en gran medida a que existan
Suarez & Permuy (2005), posee un caracter histérico, en  una amplia gama de alternativas, concepciones tedricas
tanto el modelo educativo y el ideal de hombre reflejan v practicas para desarrollar la profesionalizacion de los
las condiciones concretas de desarrollo de la sociedad;  docentes y, por ende, encaminar las acciones educativas
y es clasista porque su modelo y el ideal de hombre a  en este sentido; pero en lo que sf estan todos de acuer-
formar expresan los puntos de vista, la concepcion del  do es que, tanto en la formacién inicial como continua
mundo y las necesidades de una clase social especifica.  del profesor, la universidad pedagogica desempenia un
Estos autoras definen que la educacion es todo proceso  papel esencial para la profesionalizacion de los mismos
de influencia, de configuracién o de desarrollo del hom-
bre, al mismo tiempo que el efecto de esa influencia, de
esa configuracion o de ese desarrollo

= au
dirigir el proceso educativo

Esta misma autora plantea que para desarrollar la for-
macion permanente y con ella lograr el mejoramiento del
desempenio profesional de los profesores es necesario
Por tanto, si es el docente (en cualquiera de los niveles  interactuar a través de la superacion, el trabajo metodo-
de educacion), es el encargado de dirigir este proceso,  1dgico y la actividad cientifica. Estos tres procesos son
es un requisito indispensable que se prepare constante-  considerados como componentes importantes de la for-
mente a través de un proceso de formacion continua yfo.  macion continua y a su vez son las vias que posibilitan su
permanenta. concrecion en la practica.

Lalangui Julio., Ramén Miguel., Eudaldo Espinoza. (2017). Formacion continua en la
formacion do-cente. Revista Conrado, 13 (58), (pp. 30-35). (p.31).
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La de la lista la de que la
docente debe tener en cuenta en la ion de
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de aprendizaje ¥ cstos son:
Estudio

a) Exploracion de texios.
b) Dibujo.
¢} Escritura del nombre propio.

dj Lectura (ps o v'-unlnnnl de quisicisn).
c) Escritura.

F—

‘] = e 5

h) Interpretacion de simbolos y sciiales.
i) Comprension loctora.

1 je oral

'Eua)

P ¥ cqup

) Adaptacion del lenguaje oral para ser escrito en canciones.
b) Identificacién y claboracién de portadores de texto.

¢} Conocimicnio y uso de diversos fextos.

d) Expresion de cmociones.

&) Uso del lenguaje (realidad o fantasia).

Rudas Margarita. (2019). Las adaptaciones curriculares en el area de comunicacion.

Licenciatura, Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, Lima.

(pp-1-79). (pp.40-41).
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influye en el interés v el com-
portamiento del discente, la
motivacion con la lectura y una
comprension lectora.

La experiencia con un texto no
solo se refiere al acto de leer,
sino que estd relacionada con
la estética (un estilo) y la ética
(modo de conducirse), es indi-
vidual y ayuda a la maduracion
del sujeto, ensefia a vivir huma-
namente y es diferente al expe-
rimento, porque solo se produce
cuando hay condiciones ade-
cuadas en tiempo, lugar, espa-
clo y relacion texto lector, solo
entonces la lectura se convierte
en experiencia (Larrosa, 2003).
En consecuencia, en todos los
encuentros se insistio sobre la
importancia de cada experien-
cia como forma de vida, como
forma de vivir y de sostener la
vida.

Para suscitar esta experiencia,

5 f14

Tunja-Boyaca, Colombia

— 100% + =

mundo a partir de la vida
de otros, como ellos, pero
en el terreno de lo imagi-
nario. Permite, ademas
adentrarse en las sutilezas
del lenguaje, en los ma-
tices que offecen claves
para ver los claro oscuros
de la realidad. La literatu-
ra les facilita palabras para
nombrar su mundo cadfi-
co e incomprensible. Los
nifios son plenos, pero el
mundo es de los adultos.
Y por esto, entregarles la
literatura como ufna posi-
hilidad de libertad, de tras-
gresion del mundo a veces
incomprensible del adulto,
es otorgarles las herra-
mientas para nombrar y
comprender su mundo y el
de los otros, para crecer en
el ejercicio del derecho a
la palabra, al pensamiento
y a la voz propias (p.10).

3]

ciones y estrategias se logra con
la constante relacion de la teoria
con los libros leidos, se combi-
nan maneras de ser y concebir
la literatura, buscando el ena-
moramiento hacia la misma.

El trabajo se desarrollé en va-
rias etapas: la primera, relacio-
nada con un diagnostico sobre
los habitos de lectura en el aula
de clase y fuera de ella, en don-
de se encontrd una correlacion
estrecha entre la carencia de
lectura, dificultades de aprendi-
zaje y la comprension de textos
literarios. Aplicando la codifi-
cacién abierta y la codificacion
axial para datos cualitativos, los
resultados de las encuestas apli-
cadas se organizaron en cuatro
categorias de analisis: hdbi-
to lector y mediacion, actitud
frente a la lectura literaria,
intereses juveniles y acceso a la
literatura.

Bolivar Calixto y Gordo Aurora. (2016). Leer texto literario en la escuela: una
experiencia placentera para encontrarse consigo mismo. Universidad Pedagdgica y
Tecnolégica de Colombia. Revista La Palabra, 29, (pp. 199-211). (p.222).
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objetivo esel dibujb.

El dibujo como forma de expresién

De acuerdo con el desarrollo cognitivo, (Mounoud, 2001) Jean Piaget (1954) identifica la Etapa Preoperacional a partir
de los 2 a 7 afios en donde el nifio empieza a dibujar (Puleo, 2012). [EERLENEIER VR K6 [ V[N EN R TERVETR Gl I
juego simbalico y la imagen mental al tratar de presentar lo real. El dibujo es el medio a través del cual el nifio refleja
como piensa, interpreta y representa algo. Ademas, en el dibujo se encuentra la percepcién del nifio, cuando el nifio
I ERS o CEER EER T CI WL TN E R DRI ENRGE WL e (Mieto, 2007), lo que nos permite comprender su
desarrollo (Moustafa, 2012). Con el dibujo conocemos al nific porque muestra aspectos de su personalidad, y esto
permite identificar su estado afectivo y emociones en situaciones determinadas. Con el dibujo se expresan los
sentimientos y el caracter en cuatro planos diferentes: (Nieto,2007) el gesto grafico, donde el nifio elige las formas y
colores para dibujar lo que quiere representar; el valor expresivo, donde manifiesta emociones; el valor proyectivo,
que muestra la visién del mundo; y el valor narrativo, donde muestra sus gustos y preocupaciones.

Existen dos etapas del desarrollo del dibujo infantil: (Nieto, 2007) el garabateo (2 a 4 afios), y la etapa pre
esquematica (4 a 7 afios). En la etapa pre-esquematica el nifio crea conscientemente ciertas formas que tienen alguna
relacién con el mundo que le rodes, por tanto, dibuja la forma como empieza a organizar su relacién con el ambiente.

¢

@ Calificado Como |

Sevilla Rosa., Lépez Michelle., Ascencio Ivonne. (2018). EL DIBUJO, UNA
APROXIMACION AL PENSAMIENTO DEL NINO SOBRE LAS LESIONES NO
INTENCIONALES. Universidad de los Andes. Revista Educere, 22 (71), (pp. 61-71).

(p-1).
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La atencidn y percepcidn desemperian un papel clave en el aprendizaje de las competencias escolares,
entre ellas, la lectura. Diversos estudios sefialan que la comprension satisfactoria de la informacién visual
del texto escrito requiere tanto de procesos perceptivos que estructuren las piezas de informacién visual en
entidades correspondientes a simbolos significativos (Cauchard, Eyrolle, Cellier & Hyona, 2010; Hood &
Conlon, 2004; Merchan Price & Henao Calderdn, 2011; Pino & Bravo, 2005) como de procesos de atencién, que
permitan discriminar la informacion relevante de la no relevante (Bosse & Valdois, 2009; Facoetti, Corradi,
Ruffino, Gori & Zorzi, 2010; Merchén Price & Henao Calderén, 2011; Perry, Ziegler & Zorzi, 2007; Rosazza,
Cai, Minati, Paulignan & Nazir, 2009; Solan, Shelley-Tremblay, Ficarra, Silverman & Larson, 2003). El foco
de interés de las investigaciones actuales es promover una comprension cada vez més precisa de los factores
que modulan el desarrollo lector. De alli surge la importancia de analizar cudl es la contribucion especifica
de la atencion y la percepeidn visual a las habilidades lectoras especificas y cémo cambia su contribucién a
medida que la lectura se automatiza.

La lectura es concebida como una actividad que involucra diferentes tipos de procesamiento, desde el
registro sensorial de los simbolos graficos hasta procesos cognitivos complejos, los que transforman estos
simbolos en un mensaje con significado factible de ser integrado al bagaje de conocimientos del sujeto
(Steinman, LeJeune & Kimbrough, 2006). Es un proceso multimodal, cuya eficiencia se ha relacionado con
habilidades fonolégicas, capacidad para decodificar estimulos visuales, velocidad de denominacién, amplitud
de vocabulario, memoria operativa, atencién, funciones ejecutivas, abstraccion y pensamiento inferencial
(Bravo, Villalén & Orellana, 2006; Ferroni & Diuk, 2014; Richard’s, Canet-Juric, Introzzi & Urquijo, 2014;
Rosselli, Matute & Ardila, 2006; Verhoeven & van Leeuwe, 2008). Gran parte de las investigaciones se ha
focalizado en comprender ¢6mo estos factores modulan el proceso de adquisicién de la lectura, pero pocas se
han dedicado a identificar los factores asociados al desempetio lector en etapas posteriores.

Ison Susana y Korzeniowski Celina. (2016). El Rol de la Atencién y Percepcion Viso-
Espacial en el Desempefio Lector en la Mediana Infancia. Pontificia Universidad
Catdlica de Chile. Revista Psykhe, 25 (1). (pp. 1-13). (p.2).
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(HEE))

autorregulacion, necesarios para usar estas estrate-
gias efectivamente.” (p. 187)

Estas estrategias de planificacién y procedimientos
de autorregulacién nos llevan a hablar entonces
de la escritura no como resultado o producto (el
texto ya hecho, ya concluido), sino como proceso.
La escritura como proceso, asumida por la mayorfa
de modelos que buscan hoy explicar la produccién
gscrita de textos (véase Juana Marinkovich, 2002,
Teodoro Alvarez Angulo y Roberto Ramirez Bravo,
2006), supone la puesta en prictica de estrategias
de cognicién y de metacognicién. Tal como expre-
sa Marta Madrigal Abarca (2008):

Cabrera Carlos. (2017). PENSAMIENTO Y ESCRITURA, EL DESAFIO PARA LOS
DOCENTES DE CIENCIAS. Instituto Tecnoldgico de Santo Domingo. Revista Ciencia

y Sociedad, 42 (2), (pp. 77-83). (p.79).

121

tiempo) e iteratividad (repeticion de etapas
u operaciones) (p. 252).

Las diferentes etapas que intervienen en el proceso
de escritura son: la planificacién o preescritura, la
textualizacion o escritura propiamente dicha (tam-
bién llamada traduccién, transeripcién) y la revision
y posterior edicién y publicacién del texto elabora-
do. Veamos con detenimiento cada una de ellas y sus
implicaciones para el conocimiento y el aprendizaje.

Planificacién o preescritura
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Comprension lectora

La comprension lectora es el proceso que el ser humano realiza para entender lo que esta plasmado
en una lectura y a partir de ello crear sus propios significados. “el proceso de comprender una

12

lectura es darse cuenta del mensaje que transmite el autor, captar la idea central del texto a partir
del significado que le encuentre en cada uno de los péarrafos™ (Sanchez, pag. 22) el lector debe
tener claro todos los elementos del texto que esta leyendo para que facilite el proceso de la
comprension como las ideas principales, secundarias, el contexto y conocer el vocabulario.

Lara Mishel. (2020). Adaptaciones curriculares para estudiantes con necesidades
educativas especiales no asociadas a la discapacidad en el Area de Lengua y
Literatura en el 1ro BGU de la Unidad Educativa Patrimonio de la Humanidad, afio
2018-2019. Universidad Central del Ecuador, Quito, (pp. 1-126). (pp.12-13).
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La educacién infantil en Espana es una ctapa que se divide en dos ciclos,
de cero a tres afios y de tres a seis afios. Su finalidad es contribuir con el

desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de la nifez. Para ello, es de
viral imporrancia que el personal docente, junto a los padres y madres, que
CDmPHHEn la Educaciéﬂ dﬂ su pngEniE con sus dDCEﬂICS, la in[l’Oduzcan
en la educacién musical desde el primer ciclo de esta etapa.

La educacién musical en la nifez debe potenciarse desde el nacimiento,
ya que "la inteligencia musical se desarrolla a medida que el individuo
interactiia con la musica” (Bernal y Calvo, 2000, p. 23), ast que, por
cjemplo, cuando una madre le canta a su hijo y lo acuna, no solo lo calma
sino que rambién estd contribuyendo al desarrollo de su inteligencia y
de una serie de habilidades muy diversas (Akuschky, Alsina y Girildez,
2008).

La misica es un lenguaje que renemos que aprender y
lo hacemos mediante la percepcién y la expresién, es decir,
primero aprendemos escuchando musica, cantando, haciendo ritmos,
dramatizando...disfrutamos de la misica y educamos el oido para después
CONOCEr CONCEPLos tedricos como distinguir cuiles son los tonos altos y

bajos, las notas musicales, etc.

Magan Alexandra y Geértrudix Felipe. (2017). Influencia de las actividades
audiomusicales en la adquisicion de la lectoescritura en nifios y nifias de cinco afios.
Universidad Nacional. CIDE. Revista Electronica Educare, 21 (1), (pp.1-20). (p.3).
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El trabajo con el texto audiovisual a partir de su comprension

Romeu y colaboradores (2006) refieren que dominio de una lengua (donde se integran las competencias) se
evidencia a través de competencia discursiva; la investigadora cita a Canale y Swain (1980 y 1983), Bachman
(1820y \, Bachman y Palmer (1596) qyjenes ofrecieron modelos para clasificar las competencias de acuerdo con las
diferentes necesidades y exigencias sociales y de contexto, también Connor y Mbaye (2002), citados por Borras-
Comes y Escobar Urmeneta (2018 entre otros investigadores, han revisado la definicion de la competencia discursiva
para incluir otros elementos como la organizacién del texto, no obstante la cohesién y coherencia han sido
elementos presentes en la practica totalidad de los modelos tedricos.

Ahora bien, el empleo de materiales audiovisuales en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje de espafiol
como segunda lengua ayuda mucho a la evolucion del estudiante no hispanohablante en el proceso de
aprendizaje para dominar la lengua meta, el espafiol en este caso, y ante la realidad de las condiciones en las
que se ofertan los cursos de espafiol, las que son poco favorables, el profesor puede emplear los dispositivos de
los propios alumnos como los tablets o los teléfonos maoviles, para suplir la carencia de un aula especializada, lo
que seria ideal para desarrollar el trabajo.

La comprension es uno de los aspectos mas importantes y complejos en la ensefianza de una lengua. En una
lase los textos que predominan para el logro de la comprension son generalmente los escritos y ya estan
stablemdas las normativas para que su comprension tenga lugar, pero la comprension del texto audiovisual es
sin embargo, mas productiva.

Garcia Andria. (2020). La comprension de textos audiovisuales para el desarrollo de
habilidades orales y escritas en el aprendizaje de espafiol como segunda lengua.

Varona. Universidad de La Habana, Cuba. Revista Cientifico Metodoldgica, 71, (p.1).
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Presupuestos facticos: La ensefianza de la compresién lectora sobre la base de la relacién fantasfa-realidad

Una puesta en contexto en torno a las cuestiones que se enmarcan en el desarrollo de un macroproyecto de esta
envergadura exige la consideracion, al menos somera, de los principales componentes que dan vida y estructura al
mismo, en tanto el capital teérico que se constituye en en diversos estudios al respecto de la relacion fantasia-realidad,
la ensefanza de estrategias de lectura en primaria y las secuencias didacticas se constituyen como el insumo primario
a partir del cual establecer cualquier posible reflexion en tono de la presentacion de las principales ventajas que
pueden extraerse como justificacion y latemotiv de un proyecto de tamafio alcance. Asi, con base en varios estudios
consultados para la elaboracion del proyecto, se presentan algunos de los principales aspectos que pueden configurar
un lugar comdn en la unificacion de estos tres conceptos en el desarrollo de este proyecto.

El ejercicio de fantasear se configura como un proceso complejo en el que las instituciones educativas y,
propiamente, la ensefianza de la lengua espafiola tienen una responsabilidad vital en consideracion al desarrollo
creativo del nifio. La imaginacidn, en este contexto, se constituye como el principal proceso al que deben apuntar las

instituciones educativas como un recurso para la concrecién de procesos que permitan que los estudiantes alcancen
diversas formas de representacion del mundo que, a su vez, les ofrezca un marco de asimilacion y comprension del
mismo. Asi, la imaginacion es el presupuesto sobre el cual, inicialmente, se establece no solo un proceso para la
lensefianza de la comprension lectora, sino, en términos generales, para la apropiacién del mundo por el nifiof

b4

Q@ Calificado Como

Montoya Maria. (2019). Secuencias didacticas para la ensefianza de la lectura. Una
reflexion. Universidad de los Andes. Revista Educere, 23 (74). (pp. 69-76), (p.1).
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Desde la concepcidn constructivista, el aprendizaje de |2 lengua escrita se entiende como una construccién activa del
infante. Se aboga por crear contextos altamente motiva-dores y ricos en material impreso, que permitan a los
aprendices apropiarse de ese objeto de aprendizaje a partir de |a interaccion con otros sujetos mas expertos y con
diversos materiales impresos. Se plantea partir de situaciones cotidianas y familiares para los nifios con el fin de
estimular y potenciar el aprendizaje de la lengua escrita en su propio contexto de uso (Ferreiro y Teberosky, 1979;
Fons, 2004). Desde esta concepcion se entiende que el conocimiento es una re-elaboracion de la experiencia que
implica establecer relaciones entre lo que ya se sabe y lo que se quiere aprender (Fons, 2004). Por su parte, autores de
EYjconcepcion sociocultural plantean que el lenguaje escrito es un artefacto cultural que constituye un sistema
simbadlico, y que representa en gran medida al lenguaje oral, otro sistema simbdlico mas primario que a su vez
IEMEENEENEREEILED| (Vigotsky, 1979; 1995). A partir de esta idea, Vigotsky resalta la importancia de hacer pasar a
los nifios por sistemas simbolicos primarios, como el lenguaje oral, el gesto o el dibujo, para llegar a comprender el
potencial simbdlico del lenguaje escrito. También desde esta corriente se ha resaltado el valor de la narracién como
una forma de facilitar la comprension del mundo fisico y social a los nifios (Bruner, 1988; 1991); en este sentido, se
aboga por utilizar esta forma de expresién como un medio para ayudarles a manifestar sus pensamientos e ideas.

Rodriguez Inés. (2017). Ensefianza inicial de la lengua escrita: cuando iniciar la
ensefianza y como hacerlo. Una reflexion desde las creencias de los docentes.
Universidad Nacional Autbnoma de México, Instituto de Investigaciones sobre la
Universidad y la Educacion. Revista Perfiles educativos, 39 (156), (p.156).
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Joamsner Magdalena Avévalo. Recorvida histdvico de la alfabetizaciin en Venezuela desde el desaprendizaje
Forma sugerida de citar:

Arévalo, J. (2019). Recorrido histérico de la alfabetizacién en
Venezuela desde el desaprendizaje. Alteridad, 14(2), 256-266. hups://
doi.org/10.17163/ale.v14n2.2019.09

1. Introduccién

La alfabetizacién es bisic elacto de ensedar el jo productivo
de la lengua eserita. A través de esta escueta definicidn se puede apreciar
lo que usualmente se practica en las aulas de clase durante el proceso
de ensenanza y aprendlxayedclamcntura,smembargncsyumadmmr
que para que un individuo pueda llegara
a través de la escritura primero debe poder entender qu:wcribu'ylcer
son formas de hacer cosas que estin conectadas con su cotidianidad y no
actividades que solo se hacen por requerimi laboral o académico. Ser
escritor o lector no se trata de ser autor de libros, se trata de seruna persona
que se inserta en su comunidad por medio de la expresién eserita de sus
ideas.

Arévalo Magdalena. (2019). Recorrido historico de la alfabetizacion en Venezuela
desde el desaprendizaje. Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador. Alteridad.
Revista de Educacion, 14 (2), (pp.1-15). (p.257).
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Goodman (1990) encontré que los nifios, antes de la instruccion formal, usan la
escritura para cinco propdsitos:
1. Controlar la conducta de otros: Los nifios reconocen que un mensaje escrito
puede generar un impacto sobre la conducta de otros. Por ejemplo, cuando
colocan mensajes de “no tocar” o “sfop "

2. Para relacionarse con ofros: Se identifica una funcién interpersonal del lenguaje
escrito. Se evidencia en que los nifios pueden usar esta modalidad para enviar
mensajes a las personas significativas de su entorno sea que estén cerca o lejos
de donde ellos estén. De ahi la necesidad de comprender la convencionalidad del
codigo eserito.

3. Representar la experiencia real o la imaginaria: Los nifios pequefios comprenden
que el lenguaje escrito puede representar lo que imaginan, viven, les cuentan o
les leen. Puede que para lograr este fin, los nifios negocien entre diferentes
formas de representacion como por ejemplo, los dibujos y el lenguaje oral.

4. Explicar, aclarar e informar: Durante el uso del lenguaje escrito los nifios
indagan acerca de la configuracién de este, de la forma mds apropiada de decir
una u otra cosa. Goodman (1990) aclara que a medida que los nifios adquieren
mayor informacion sobre la escritura y dar informes, se desarrollan otras
habilidades heuristicas. Este hecho es evidente en la capacidad para dar informes
de eventos de forma escrita y contar lo que ocurrid a otros.

5. Extensién de la memoria: Un valor agregado del lenguaje escrito es que los
nifios lo utilicen para no olvidar algo que han aprendido. Esto se da desde los 4
afios aproximadamente, y les permite consolidar sus conocimientos del mundo.

Ballesteros Dalia. (2016). El lenguaje escrito como canal de comunicacion y desarrollo
humanao. Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey. Revista Razon
y Palabra, 20 (93), (pp. 442-455). (p.446).
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Total: 8 horas

Variable dependiente: Procesos de escritura.

Definicién conceptual. La escritura como proceso se refiere a los mecanismos
psicolégicos que intervienen cuando una persona escribe (redacta) un texto. Cuetos
(2014).

Definicion operacional: Variable dependiente, cuantitativa discreta.

Dimensiones e indicadores

a) dictado de silabas. Indicadores: grafemas y fonemas

b) dictado de palabras. Indicadores: ortografia arbitraria y reglada

c) dictado de pseudopalabras. Indicadores: Reglas ortograficas

d) dictado de frases. Indicadores: Acentos, mayusculas signos de puntuacion
e) escritura de un cuento. Indicadores: Contenidos, coherencia, estilo.

f) escritura de una redaccion. Indicadores: Contenidos, presentacion.

Laura Aida. (2017). Programa de intervencion en procesos de escritura para.
Maestria, Universidad César Vallejo, Lima, (pp. 1-137). (p.40).
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dependen del contexto silabico (corresponden-
cias dependientes del contexto). Por ejemplo, en
la lectura, si el grafema (7 precede a 4, Oy U'se
pronuncia /g/; pero si precede a £ o [ se pronun-
cia /x/ habiendo una regla fija que especifica la
pronunciacion en cada caso. El conocimiento de
las correspondencias grafema-fonema simples y
dependientes del contexto permite la lectura de
cualquier palabra del idioma.

En la direccién de fonemas a grafemas, las
relaciones resultan méds complejas (Jiménez etal.,
2008; Signorini, Borzone & Diuk, 2001), ya que
existen en el proceso de escritura, ademas de las
correspondencias simples y dependientes del con-
texto, correspondencias inconsistentes. Las incon-
sistencias en las correspondencias se dan cuando a
un fonema corresponden dos o més grafemas, sin
que exista ninguna regla que especifique cual debe
utilizarse en cada caso (por ejemplo, en la palabra
viento no hay ninguna regla que especifique si la
palabra se escribe con "o con B).

www_redalyc.org/articulo.os
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fonologicos y ortograficos en el aprendizaje de la
lectura v la escritura por parte de nifios hablantes
de espafiol. Y (2) analizar cudles son las habili-
dades que predicen la escritura ortograficamente
convencional de palabras con correspondencias
inconsistentes o la velocidad en la lectura de pa-
labras en espaiiol.

Dada la transparencia del sistema ortografico,
se ha obtenido evidencia de la importancia de las
habilidades de conciencia fonoldgica —habilidad
para reconocer y manipular los sonidos del habla
(Mattingly, 1972)}— v el conocimiento sobre las
correspondencias entre letras v sonidos de los su-
jetos (Cardoso-Martins & Corréa, 2008; Salles &
Parente, 2006; Share, 1995) como precursores de
la lectura y la escritura en momentos iniciales del
desarrollo. Sin embargo, a pesar de reconocer su
importancia en momentos iniciales, se ha sefialado
que el rol predictive de la conciencia fonologica
sobre la lectura tendria una importancia tempo-
ralmente limitada. En efecto, diferentes estudios

Avances en Psicologia Latinoamericana

Ferroni Marina., Diuk Beatriz; Mena Milagros. (2016). Desarrollo de la lectura y la
escritura de palabras con ortografia compleja: sus predictores. Universidad del
Rosario. Revista Avances en Psicologia Latinoamericana, 34 (2), (pp. 253-271). (p.
255).
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DICTADO DE PALABRAS

® Palabras mal escritas
[ortografia)

® Omislén de palabras

Dificultad en escribir
palabras

B La escritura de palabras
es adecuada

Grdfica 13. Resultados de dictado de palabras

En este item encontramos que el 48% de los estudiantes, presentan dificultades en escribir
correctamente las palabras, tanto en ortografia como en omisién, sustitucion, inversion o nulidad
para escribir determinadas palabras lo que corresponde a 24 estudiantes, tan solo el 17 % de los
estudiantes que corresponde a cinco estudiantes lo realiza de manera adecuada.

Salamanca Olga. (2016). FORTALECIMIENTO DE LOS PROCESOS DE LECTURA
Y ESCRITURA A TRAVES DEL METODO ECLECTICO EN LOS ESTUDIANTES DE
GRADO SEGUNDO, AULA INCLUSIVA, DEL COLEGIO VILLAMAR, SEDE A,
JORNADA TARDE. Maestria, Universidad Libre Colombia, Bogota. (pp.1-112). (p.34).

131


https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/9584/TFM%20Olga%20Salamanca%20septiembre2016.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/9584/TFM%20Olga%20Salamanca%20septiembre2016.pdf?sequence=1&isAllowed=y

http://repositorio.uigv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.11818/2473/TRAB.SUF.P
ROF.CARMEN%20ANTONIA%20FERN%C3%81NDEZ%20BUITR%C3%93N.pdf?

sequence=2&isAllowed=y

TRAB_SUF.PROF.CARMEN ANTONIA FERNANDEZ BUITRON. pdf 1 /152 — 67% + H OD

UNMINERSIDAD INCA GARCILASO DE LA VEGA
FACULTAD DE PSICOLOGIA ¥ TRABAJO SOCIAL

Trabajo de Suficiencia Profesional

Procesos de escritura en estudiantes del 5° grado de primaria de la ILE.
N*7048 Manuel Montero Bemales del distrito de Barranco, 2017

Para optar el Titule Profesional de Licenciada en Psicologia

Presentado por:

Autor: Bachiller Carmen Antonia Femandez Buitrén

Lima-Perni

2018

TRAB.SUF.PROF.CARMEN ANTONIA FERNANDEZ BUITRON.pdf 45 [152 —_ 67% + = o:)

s& basa en nomas o reglas oriograficas y guarda relacidn con los
aspectos léxico, visual y ortografico.

Ortografia arbitraria

Cuetos (2004) expresa que se basa en la ruta léxica y depende del
almacén del léxico visual ortogrifico, en este tipo de ortografia se suele
cometer res lipos de erores de sustitucidn de omision y de inversidn,

en cuanto a entre gr que [ a un mismo
fonema (b-v; j-g. y-l, g-k-c). el de omisién que iste en no
que ponde a un f ¥ por Gitimo el de inversion
cuando no se logra coincidir la i con la gr

(CCVC y CCV). Algunas palabras siguen reglas ortogréficas y otras no;
asi tenemos palabras formadas por sonidos con doble representacion
grafémica que siguen reglas ortograficas por efemplo después den, |, s,
se escribe una sola °r", y aguellas palabras que no siguen ninguna regia
ortogréfica come “zanahoria”™ sélo si se conoce la palabra se escribird
cofrectamente.

a5

Ortografia reglada

Como su propio nombre lo dice, es la ortografia que esta sujeta a
normas ortogréficas, es decir que tiene relacidn con los aspectos léxico
y la memoria ortografica. (Cuetos, Rames y Ruano, 2004)

Ferndndez Carmen. (2018). Procesos de escritura en estudiantes del 5° grado de
primaria de la I.E. N°7048 Manuel Montero Bernales del distrito de Barranco, 2017.

Licenciatura, Universidad Inca Garcilaso de la Vega, Lima. (p.1-152). (pp. 45-46).

132


http://repositorio.uigv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.11818/2473/TRAB.SUF.PROF.CARMEN%20ANTONIA%20FERN%C3%81NDEZ%20BUITR%C3%93N.pdf?sequence=2&isAllowed=y
http://repositorio.uigv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.11818/2473/TRAB.SUF.PROF.CARMEN%20ANTONIA%20FERN%C3%81NDEZ%20BUITR%C3%93N.pdf?sequence=2&isAllowed=y
http://repositorio.uigv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.11818/2473/TRAB.SUF.PROF.CARMEN%20ANTONIA%20FERN%C3%81NDEZ%20BUITR%C3%93N.pdf?sequence=2&isAllowed=y

http://repositorio.usil.edu.pe/bitstream/USIL/9699/1/2019 Ramirez-

Rodriguez.pdf

2019_Ramirez-Rodriguez._pdf 1 /110 — 80% + (5 )

LUNIWVERSIDAD
SAN IGNACIO
DE LOYOLA

FACULTAD DE EDUCACION

Carrera de Educacion Secundaria

LA ORTOGRAFIA ACENTUAL EN LOS ESTUDIANTES
DE 1er GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
IE EXPERIMENTAL MIXTO LA MOLINA 1278

Trabajo de Investigacion para optar el Grado Académico de
Bachiller en Educacién

LIZLALEYNE RAMIREZ RODRIGUEZ

Lima — Pern

2019

2019_Ramirez-Rodriguez.pdf 20 /110 — 100% 4+ HEE)

dominio de las normas y en cualquier contexto situacional de la comunicacion. Se desarrolla

en saber hacer, saber aprender, saber actuar en el uso correcto de cualquier lengua.

2.3.2. Aspectos de la ortografia.
La ortografia nos ofrece tres aspectos imprescindibles:
a. Ortografia puntual

Esto se refiere al uso de los signos de puntuacion en un texto determinado. Como dice
Raymundo (2016) la puntuacién es esencial en la comunicacion, pues permite entender el
significado de los enunciados y definen la entonacion, que aporta a la expresividad.
b. Ortografia acentual
Se basa en la acentuacién de la silaba. Tildar o no las palabras estan sujetas a un conjunto

de reglas que rige la Real Academia Espafiola (RAE).

20

Ramirez Lizlaleyne. (2019). LA ORTOGRAFIA ACENTUAL EN LOS ESTUDIANTES
DE ler GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA IE EXPERIMENTAL MIXTO
LA MOLINA 1278. Universidad San Ignacio de Loyola, Lima. (pp.1-110). (p.20).
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Segin MARZANO, N (2005), “Ensefiar de manera efectiva el vocabulario académico exige
transmitir de forma directa los nuevos términos y utilizarlos repetidamente”. Este enfoque permite a
los alumnos construir y mantener el conocimiento del vocabulario esencial para la comprension de

la informacién que van a leer y escuchar en la clase.
Escritura

La definicion de escritura ha evolucionado desde los afios 50, en aquel tiempo toda persona que
copiara un texto, firmara o hiciera un dictado sabia escribir. Actualmente escribif requiere més, pues
una persona que sabe escribir, tiene la capacidad de elaborar un texto que comunique algo y con
coherencia, un ejemplo de ello es un ensayo de un tema especifico o una carta. El individuo debe
poseer ciertas capacidades para la creacién de un texto, estas se agrupan en actitudes, procedimientos,
conceptos.

Valverde Anasi. (2018). METODOLOGIAS DIDACTICAS EN EL DESARROLLO DE
LA LECTOESCRITURA EN NINAS Y NINOS DE TERCER ANO DE EDUCACION
GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “PEDRO JOSE ARTETA’,
PARROQUIA LA MERCED, D.M. DE QUITO, PERIODO 2016. Licenciatura,
Universidad Central del Ecuador, Quito. (pp.1.112). (p.31).
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empeiios evidencian una mayor generalizacion
de la estructura fonoldgica y psicolégica de las
palabras.

Como se afirmé anteriormente, asi como en
los dos grupos se encontraron diferencias sig-
nificativas en la presencia de errores, también
presentaron errores similares, aunque la
frecuencia de aparicion de estos variaba depen-
diendo del grupo. Estos resultados se pueden
comprender teniendo en cuenta que todos los
nifios reciben el mismo tipo de ensefianza del
proceso lectoescritor. En el presente estudio se
manifiestaron errores tanto en la actividad de
lectura con sustituciones foneméticas, seman-
ticas y adiciones, que hacen referencia a las

clases Il y VI propuestas por Leal et al. (2005).
Mientras que en las tareas de lenguaje escrito
surge escritura en espejo, adiciones, omisio-
nes, sustitucién fonematica, articulatoria y
silabica, segmentacién, traslocacion y errores
orfografices, estos errores hacen parte de las
clases[, IT, I11, IV, Vy VI Leal et al., 2005). Enel
lenguaje escrito, los errores se relacionan con la
conciencia fonémica y fonolégica, con procesos
visuomotores, con confusiones en palabras en
la escritura de palabras homéfonas y heterd-
fonas y con errores que afectan las palabras o
lexemas.

Teniendo en cuenta el nivel de desarrollo
lectoescritor de cada uno de los grupos, se
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Londofio Natalia., Jiménez Sebastian., Gonzalez Catalina., Solovieva Yulia. (2016).
Andlisis de los errores en la lectura y en el lenguaje escrito en nifios de Educacion
Primaria. Universidad de Castilla-La Mancha. Ocnos: Revista de Estudios sobre
Lectura, 15, (pp. 97-113). (p.107).
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tenerlas en cuenta, de manera que se arbitraran aquellas en consonancia con las
necesidades especificas del alumnado con dificultades de aprendizaje, asi como la
formacion del profesorado en la identificacién e intervencion en este &mbito. Reco-
nocer las barreras al aprendizaje y la participacion que encuentran estos alumnos,
es determinante para dar respuesta a sus requerimientos.

En la tabla 4 presentamos las medidas de atencién a la diversidad que adoptan
los centros para responder a las necesidades del alumnado, las cuales varfan en
funcién de la etapa educativa. El profesorado de educacién infantil sefiala que las
mads empleadas son el apoyo en el grupo ordinario (24.6%), seguido del apoyo
especializado (17.9%) y el apoyo fuera del grupo ordinario (17.7%). En la etapa
de educacion primaria, los resultados reflejan que el apoyo en grupo ordinario es
también la medida mas habitual, aunque suben los porcentajes de apoyo fuera del
grupo ordinario, la adaptacién curricular significativa y el plan especifico para el
estudiante que no promociona.

Por otra parte, también se han puesto en marcha en el centro otras medidas en
las que ya no participa de forma tan activa el docente, como el apoyo y refuerzo
educativo (19.3%), 1a tutoria de acogida al alumnado extranjero (15.2%) y las aulas
hospitalarias (10%).

Pascual / Garcia / VAzquez-Cano. Atencién a la diversidad e inclusién en Espafia
Sinéctica 53 www.sinectica.iteso.mx 9

Pascual Sevillano., Garcia Marta., Vasquez Esteban. (2019). Atencion a la diversidad

e inclusién en Espafa. Sinéctica Revista electronica de educacion, (pp.1-17). (p.9).
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similares e Inarerencliados, 10 que TIenae a Ser el principal rererente y MmModaelo en 10s SUJetos de la comuniaaa
educativa, siguiendo una légica comuin y repetitiva, donde inconscientemente estdn pre establecidos los roles,
deberes y respensabilidades de los alumnas y profescres.

Por lo demds, segln las dimensicnes de la investigacion, las principales acciones que facilitaron la inclusidn
educativa en el establecimiento fueron principalmente un cambic de enfoque por parte de los docentes, al
incorporar en sus practicas metodolégicas actividades lidicas y concretas, a partir de las sugerencias emitidas por
las alumnas, apcderados, especialistas y los propios profescres.

Ademas, es importante considerar otros tépicos que vale la pena mencionar y estan referidos al sistema educativo.
Los docentes manifestaron que es el propio sistema el que no permite la realizacion de practicas inclusivas, debido
a la serie de exigencias que existen como el SIMCE, el nimero de alumnos por sala y la gran carga horaria que

ificulta la preparacién de materiales y actividades de clases. A su vez, se puede determinar en las competencias
docentes falencias al momento de acoger las NEE, demostrando un desconocimiento por el tema; como también es
determinante la poca difusién de una cultura inclusiva en los programas del MINEDUC, Je{Ss]sleVINTES
establecimientos acogerse a programas de acuerdo sus propios proyectos educativos. Esta realidad desorienta a las
escuelas que no hacen diferencias en sus aulas y que no se rigen por el decreto 170 (Reglamento derivado de la
ley 20.201).

Molina Yasna. (2015). Necesidades educativas especiales, elementos para una
propuesta de inclusion educativa a través de la investigacion accion participativa. El

caso de la Escuela México. Estudios pedagdgicos (Valdivia), 41 no. especial, (p.1).
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involucrados fomenta el reconocimiento de todos y la interdepen-
dencia mds que la subordinacion de unos grupos a otros.

e Ot oAt po oS U oS

*  Ayuda mutua. Como consecuencia de los puntos anteriores, los colec-
tivos comunitarios organizan las acciones pertinentes para alcanzar
los objetivos educativos propuestos. De este modo, se gestionan los
procesos que le permiten al profesorado llevar a cabo su labor, se
proporciona ayuda a las familias para que contribuyan en el desarrollo
de la propuesta educativa, y se establecen conjuntamente las estrategias
y los dispositivos que propician el aprendizaje de todo el alumnado.

*  Profesorado como agente de transformacidn. La funcién docente rebasa
las formas tradicionales de ensefianza y se abre a los espacios fuera de
las aulas. De esta manera, el profesorado se concibe como un agente no
solo de ensenanza sino también de aprendizaje trabajando de manera
colegiada, intercambiando ideas y propuestas con madres, padres y
otros agentes de la comunidad para lograr propésitos de formacién
comunes dentro de una relacién de reciprocidad.

Ramirez Alba. (2017). La educacién con sentido comunitario: reflexiones en torno a la
formacion del profesorado. Revista Educacion, 26 (51), (pp. 79-94). (p.84).
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Investigaciones sobre Metodologia Taller

Los estudios mas profundos relacionados con la metodologia de taller se dieron en las décadas del 80-90. Luego
dicha metodologia cayd en desuso y dado que la tematica no forma parte de ninguna agenda educativa actual las
autoras del presente trabajo intentan volver a instalarla. Para ello, en el recorrido conceptual se sigue la linea
argumental de Ander-Eag (1589y gy ien emplea el término taller para hacer referencia a la metodologia de caracter
total que se aplica en un centro educativo, ya sea horizontal o vertical, v al hacer de los docentes. EERIGFNGES
Eqgg los roles del maestro dentro del taller seran “sensibilizar, motivar, animar a tomar decisiones, enriquecer Ios
procesos personales de elaboracion y construccion de significados, ensefiar a razonar, a reflexionar
(p.48)

Nufiez Nancy y Gonzalez Mariela. (2020). El formato Aula-Taller en primaria.
Incidencia en la motivacién y logros de aprendizaje de los estudiantes. Revista

Cuadernos de Investigacion Educativa, 11 (2), (p.1).
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saludable, valorar sus capacidades, potenciar su
creatividad e incluso volver a integrarse a una
famihia que vulnero sus derechos.

Al mismo tiempo que la gestion del
management (Gaulejac, 2005) entra a las
instituciones (Sisto, 2009), el Estado chileno
adscribe a la Convencion de los Derechos del
Niiio, la cual, en su articulo N°12, establece que
el derecho a la participacion y a ser escuchado
es un derecho en si (Instituto Interamericano
del Nifio, la Nifia v Adolescentes, 2010).

La consagracion de este conjunto de
derechos desmiente la concepcion tradicional
de la nifiez como un estado de incompletitud
o deficiencia, donde el sujeto adulto aparecia
como el tnico mtérprete de las necesidades
de los nifios y nifias. Se pretende, con esta
convencion y la consolidacion de una serie
de leyes, instalar una nueva consideracion del
nifio o nifia como persona, participante activo
y con voz propia. Por una parte el Estado, a
través de la convencion, establece un sujeto de
derecho, pero en la practica, en las instituciones
se sitha al nifio o nifia como un objeto de
derecho (Duran-Strauch, Guaqueta-Rodriguez

corrientes que promueven el trabajo grupal con
nifios y nifias para tener aportes tedricos que
permitan encuadrar las posibilidades que las
distintas teorias sefialan al trabajo con nifios y
nifias. Es decir, queremos volver a mirar nuestra
disciplina y preguntarnos desde cada posicion,
(qué podemos esperar de los trabajos grupales
con infancia?

2.1. ElconceptodeTaller Socioeducativo
y las teorias que ayudan a explicarlo

Historicamente se han considerado los
talleres como espacios donde se “aprende a
haceralgo™. Enlaactualidad, desde la psicologia
educativa los talleres se han ido desarrollando
hacia el drea de aprender o desarrollar nuevas
habilidades (De Barros & Bustos, 1997).

Un taller debe tener la potencialidad de
atender la globalidad del nifio o nifia, es decir,
abarcar los intereses y motivaciones que los
nifios vy niflas presentan, abordando estas
tematicas y partiendo desde lo que el mifio o
nifia quiere hacer (Federacion de Ensefianza
de Andalucia, 2010). Un taller pareciera ser un

L I TR T PR R S TR

Guerrero Patricia., Aguirre Carolina., Besser Cecilia., Morales Miguel., Salinas
Javiera., Zamora Macarena. (2017). Talleres socioeducativos en infancia desde un
enfoque situado. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 15
(1), (pp. 249-265). (p. 252).
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2.2. Procedimiento.

El objetivo del taller fue que los estudiantes
creardan un entorno personal de aprendizaje
para alcanzar un objetivo de aprendizaje
vinculado a un proyecto académico. Para
lograr esto se disefid un taller que mostraba a
los estudiantes diferentes herramientas que
podian ser utilizadas en su entorno:/las
diversas actividades del taller guiaban a la
reflexion sobre su utilidad asi como a latoma
de d sobre su inclusion, y sobre su
propio desempefio en la creacién de su
entorno.

El disefio del taller se hizo a partir de la
propuesta de Cabero (2013), Dabbagh y
Kitsantas (2012) y Kop (201 1), quienes hacen
sugerencias sobre el tipo de herramientas y
las actividades que hacen posible su uso
vinculado a la creacion de un PLE. Ademas,
se partio del modelo de Merrill (2009) para
disefiar las distintas unidades de trabajo del
taller, asi como el tipo de instrucciones
orientadas a la reflexion sobre la creacion y
uso de un PLE.

2.3. Diseiio del taller.

A continuacion se explican como se
adecuaron los principios instruccionales de
Merril. Debido a que la primera unidad del
taller fue de caracter introductorio se mostrara
como estos principios se utilizaron dentro de
la unidad dos del taller la cual tuvo por
objetivo que el alumno utilizara los motores
de buisqueda y bases de datos para obtener
informacion sobre su proyecto.

Centrar la instruccion en un problema
relevante para el aprendiz (Cuadro 1); con el
proposito de brindar al estudiante una
problematica situada, se le presentaba un caso
de un estudiante que necesitaba crear un PLE.

Activarel conocimiento previo (Cuadro 2);
este tipo de actividades estan orientadas a
que el estudiante responda preguntas cuyas
respuestas sirvieran para la recuperacion de
conocimientos previos sobre los aspectos
que se revisaban en el taller.

Demostrar la solucion del problema
(Cuadro3): el taller incluyo actividades en las
que se ejemplificaban a través de videos

-78-

Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacidén. N° 49 Julio 2016. ISSN: 1133-8482.
e-ISSN: 2171-7966. doi: hup:/idx.doi.org/10.12795/pixelbit. 2016.i49.05

Morales Ernesto., Del Carmen Rosa. DISENO E

Meza Manuel.,
IMPLEMENTACION DE UN TALLER EN LINEA SOBRE ENTORNOS PERSONALES
DE APRENDIZAJE. Universidad de Sevilla. Revista de Medios y Educacion, 49, (pp.
75-90). (p.78).

(2016).
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5. Los talleres de creacion artistica de teatro y su importancia como herramienta pedagogica para
generar espacios de integracion

Los talleres de creacion han constituido una valiosa herramienta pedagdgica en el curriculo escolar y tienen como
objetivo desarrollar un proceso de aprendizaje significativo activo, en donde los estudiantes logren reales
aprendizajes, los que experimentan a partir del trabajo que desarrollan desde la expresion corporal y la
capacidad creadora.

El empleo de la metodologia de taller pretende lograr el desarrollo integral de los alumnos a través de la
estimulacion de aptitudes artisticas, capacidades dramaticas y la creatividad JE:Reg=t:1ul%{ef-lo Mol ss [eRiT[ale 11 T=le1 00}
de la educacién, hace del alumno el constructor de su propio desarrollo, lo prepara y estimula para el asombro,
una cualidad que genera en los sujetos el estimulo hacia la investigacién y el ejercicio de la critica.

En este contexto, el alumno propicia el vehiculo para que el profesor genere nuevos modelos diddcticos que una y
otra vez revierten la actitud del proceso ensefianza-aprendizaje y convierten a ambos (alumno y profesor) en una
entidad dialégica, disminuyen las distancias y se genera un clima de respeto mutuo en un aprender a aprender
(Cha'\.rez, 2003)_

6. El enfoque pedagdgico en la realidad cubana

Los talleres de creacion artistica, por sus posibilidades organizativas, establecen una dindmica de trabajo mas
flexible que una clase tradicional; resultan un espacio interactivo donde se construyen conocimientos y se
desarrollan capacidades y habilidades en un clima abierto de confianza y libertad que llegan a potenciar
habilidades para saber escuchar, relacionarse, comunicar ideas, reflexionar, determinar y valorar lo que ofrece

cada uno de sus integrantes (Minett. 2011y

Esquivel Margarita. (2018). El proceso de integracion de los nifios a los talleres de
creacion artistica de teatro y danza en la Casa de Cultura Pedro Junco, de Pinar del
Rio, Cuba. IE Rev. investig. educ. REDIECH, 9 (16), (p.1).
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RESUMEN

En las clases de Lengua y Literatura un problema que ha estado presente por afios es la
ensefianza ortografica, que se considera como el uso correcto de normas y reglas dentro de
la escritura. Los docentes han centrado su ensefianza en las reglas ortograficas, esto ha
provocado el bajo interés de los estudiantes para su aprendizaje.

Es por esto, que el presente proyecto de investigacion parte del desarrollo correcto de la
competencia escrita como eje indispensable para el aprendizaje significativo de la ortografia.
Ademis, se enfoca en como el docente puede utilizar estrategias viso-audio-motor-gnosicas
que consiste en ensefiar la correcta escritura de las palabras por medio de imdgenes,
pronunciacion, escritura y el desarrollo del conocimiento en relacion a las normas
ortograficas. Al implementar estas estas estrategias se busca fomentar una conciencia
ortogrifica dentro y fuera del aula de clase.

Puratambi Lesli. (2019 a). El desarrollo de la competencia escrita a través de

estrategias viso-audio motor-gnésicas para la ortografia en los estudiantes de Octavo

“C” del Ciclo Basico Acelerado de la Unidad Educativa “Primicias de la Cultura de
Quito”. Licenciatura, Quito, (pp.1-145). (p.11).
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ACTIVIDAD 1*: IDENTIFICACION DE SILABAS
INSTRUCCIONES:

“Te voy 3 ansefar un juego. Mira estos dibujos (sefsiomos la $ia def ejemsio) y dime of nombre de cada UNo (si ro sabe os
o s s decmos). Ahors lenemos que safialar of dibujo donde se sscuche kca®

I IR

——
=

EEMPLO:

Comenzamos con el primar dituo: “ESts e una rsbe”. Pronuncinios Mmuy 068pacio y Macands s siaes: “(Seena /ca/
on la palatea /nube/? No, porque hemos dicho /nsbe/ ¥ e esa palabm no hay mingiin sonkso /ca/™, Hacemos 105 Mismo
o0 ol M0 de ke dBis Y Audamos @ darse CUENta que n & palsbes /CHma, Suena ol Sonko /ca/

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, s¢ realea f actividad.

1. "Mra estas dbujos. Dime &l nombre de cada uno. SaNala &l dbujo donde escuches Ao

LYPRAENE )

2. "Mira estos dibujos. Dime & nombn de cada uno. Sefala @l dbujo donde SSCUCHEs (dar

3. Wira estos dibujos. Dime of nombre de cada uno. Sedisls of dbujo donde escuches el

N\ =es

4. “"Mira estos dibujos. Dime ef nombre de cada uno. Sefiala ef dbujo donde escuches fal

il |
a < hug

Salas Erika. (2019). Conciencia fonologica y aprendizaje inicial de la lectoescritura en

estudiantes de una Institucion Educativa Bilinglie en el nivel primario. Licenciatura,
Universidad Peruano Cayetano Heredia, (pp.1-142). (p.118).
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Funciones de la evaluacion
La evaluacion como proceso posee dos funciones:

I-La calificativa, sumativa o acreditativa: que tiene el objetivo de dar informacién sobre el progreso del estudiante
al finalizar una unidad de ensefianza en correspondencia a una serie de criterios y los conocimientos adqguiridos a lo
largo del proceso ensefianza aprendizaje, se realiza para formular un juicio acerca de los conocimientos al finalizar

una unidad de ensefianza. A esta funcidn de la evaluacion se le atribuyen los siguientes valores; 12-14

« Certificadora: constata ante la sociedad que se han alcanzado determinados objetivos.

s Selectiva: permite situar al alumnado en puestos diferentes y prescindir de quienes no alcanzan los minimos
exigidos en determinados momentos o etapas.

* Comparativa: el alumnado se compara con los resultados de otros compafieros y el profesor se compara con
los resultados de otros profesores.

* De control: la obligacién legal del profesorado de calificar al alumnado hace que se les dote de poder y de
control.

II-La formativa: es aquella que coadyuva al desarrollo del estudiante en correspondencia con las regularidades
esenclales del proceso de formacion del individuo y con las finalidades sociales que signan dicha formacién en la
Lo Toll=e - Ts Ve -1 ) F M -T- M capaz de detectar los progresos y dificultades en el proceso ensefianza aprendizaje
determinar hasta dénde se ha llegado y hasta donde se . Informa al estudiante de los hallazgos
encontrados, lo que le permite al docente adecuar el curriculo vy los objetivos iniciales, y le otorgan la posibilidad de
ajustar el proceso progresivamente.

Diversidad de criterios relacionados con la evaluacion formativa

Pérez Michel., Enrique José., Carb6 José., Gonzalez Marisol. (2017). La evaluacion
formativa en el proceso ensefianza aprendizaje. Universidad de Ciencias Médicas de
Villa Clara. Cuba. REVISTA EDUMECENTRO, 9 (3), (p.1).
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