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RESUMEN

El sistema educativo nacional enfrenta varias dificultades que devienen de la inadecuada
aplicabilidad de los procesos de ensefianza aprendizaje, de modo particular la lectura y
escritura como elementos principales de las actividades formativas, que dejan un enorme
vacio por la baja calidad académica, teniendo en cuenta la importancia que esta reviste y la

fundamental que resulta saber leer y escribir correctamente.

No es desconocido que a nivel global existe una evidente falta de cultura lectora,
acompafiada de una evidente falta de comprension lectora, de manera particular en
Latinoamerica se hace mas evidente esta falencia en la educacion formal, pues las
instituciones educativas, y el modelo educativo en general, no fomentan programas que
induzcan el crecimiento de la lectura, motivo por el cual, se agudiza el rendimiento

académico de los estudiantes.

Es innegable que desde el curriculo nacional se proponen actividades metodoldgicas que
promueven a partir de las asignaturas el impulso a la lectoescritura, sin embargo, esto no
resulta efectivo sino es el docente quien desde su espacio de gestion, no desarrolla
correctamente las habilidades lectoescritoras en los estudiantes, por ello el tratamiento de
actividades ladicas como estrategia para desarrollar la lectura y escritura en estudiantes que
recién ingresan al sistema educativo formal es fundamental para alcanzar la dptima

consecucion de habilidades y destrezas.

Es importante entonces, con los antecedentes evidenciados estadisticamente, que se mejore
esta problematica, por lo tanto, el presente trabajo pretende en primera instancia diagnosticar
el problema de lectoescritura en nifios de segundo afio de educacion basica, y proponer las
actividades ladicas como estrategias para mejorar estos procesos que permiten al tiempo, ir

mejorando los niveles de rendimiento y fortalecimiento académico escolar.

Para dar sustento al argumento de la investigacion, se determind un conjunto de tematicas
identificadas a partir de la identificacion de las variables estrategias ludicas y proceso de
lecto escritura, dando sustento a cada una, en el primer caso, estas corresponden a la accién
metodoldgica planificada por el docente para llevar a cabo su gestion aulica y promover
espacios de motivacion, para el estudiante, estableciendo al tiempo los recursos necesarios

para este efecto.



Para la segunda variable, basada en proceso de lecto escritura, se determind teorizacion
necesaria para entender en que se sustenta y como se desarrolla este proceso, tomando en
consideracién la opinion de varios autores, que manifiestan la importancia de la lectura como
base primordial del desarrollo académico del estudiante, y sobre todo como forma de

comunicacion.

A partir de la evidencia del problema identificado, se ha podido establecer la propuesta
consistente en la aplicacion de un conjunto de estrategias metodologicas, basadas en una
serie de planteamientos producto de una base tedrica consolidada a partir del aporte de
expertos investigadores en el tema, con lo cual y situados en un contexto real hecho a partir
del estudio de campo, que dejo en evidencia las falencias que tienen los estudiantes en su
proceso de comprension lectora, cuyo desarrollo depende mucho de cémo el maestro motiva

al estudiante para comprometerse con la cultura lectora.

Para la consecucién de este objetivo, se ha utilizado método bibliogréfico, analitico y
descriptivo, utilizando instrumentos de investigacion como la encuesta, grupo focal, y
entrevista, para levantar informacion, analizarla y determinar sus resultados, con lo cual se

ha planteado una propuesta que deriva de la informacion obtenida.

Palabras clave: Estrategias ludicas, lectoescritura, metodologia activa, ensefianza -

aprendizaje



ABSTRACT

The national educational system faces several difficulties that result from the inadequate
applicability of the teaching-learning processes, in particular reading and writing as the main
elements of training activities, which leave a huge gap due to low academic quality, taking
into account the importance of this and the fundamental aspect of knowing how to read and

write correctly.

It is not unknown that at a global level there is an evident lack of reading culture,
accompanied by an evident lack of reading comprehension, particularly in Latin America
this shortcoming in formal education is more evident, since educational institutions, and the
educational model in general, they do not promote programs that induce growth in reading,

which is why the academic performance of students is sharpened.

It is undeniable that from the national curriculum methodological activities are proposed that
promote the impulse to literacy from the subjects, however, this is not effective if it is not
the teacher who, from his management space, does not develop correctly the reading-writing
skills in the For this reason, the treatment of recreational activities as a strategy to develop
reading and writing in students who have just entered the formal educational system is

essential to achieve the optimal achievement of skills and abilities.

It is important then, with the statistically evidenced antecedents, that this problem is
improved, therefore, the present work aims in the first instance to diagnose the problem of
literacy in children in the second year of basic education, and to propose recreational
activities as strategies to improve These processes that allow time to improve the levels of

academic performance and school strengthening.

To support the research argument, a set of themes identified from the identification of the
variables, playful strategies and the reading-writing process, was determined, supporting
each one, in the first case, these correspond to the planned methodological action. by the
teacher to carry out their classroom management and promote motivational spaces for the

student, while establishing the necessary resources for this purpose.



For the second variable, based on the process of reading and writing, theorization necessary
to understand what is sustained and how this process is developed was determined, taking
into account the opinion of several authors, who manifest the importance of reading as a
primary basis for development. academic of the student, and above all as a form of

communication.

Based on the evidence of the identified problem, it has been possible to establish a proposal
consisting of the application of a set of methodological strategies, based on a series of
approaches that are the product of a consolidated theoretical base based on the contribution
of expert researchers on the subject, with which and located in a real context made from the
field study, which revealed the shortcomings that students have in their reading
comprehension process, whose development depends a lot on how the teacher motivates the

student to commit to the reading culture .

To achieve this objective, a bibliographic, analytical and descriptive method has been used,
using research instruments such as the survey, focus group, and interview, to collect
information, analyze it and determine its results, with which a proposal has been raised that
It derives from the information obtained.

Keywords: Playful strategies, literacy, active methodology, teaching - learning
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INTRODUCCION

En palabras de Mora & Morales (2016), el ser humano desde que nace esta rodeado de un
sinfin de estimulos, y parte de ellos son los procesos de escritura y lectura, destrezas que con
el tiempo se van convirtiendo en un conflicto tanto para los padres, maestros como
estudiantes, en tanto el infante interioriza grafias que, de alguna forma, no tienen razon de
ser evidenciandose en el inicio de su etapa escolar dificultades para desarrollar dichas
destrezas lo que, en efecto, sugiere establecer metodologias motivantes para la adquisicion

de estos procesos. (p.35)

Bajo esta perspectiva, para Pufiales, Fundora y Torres (2017), el proceso de la ensefianza y
aprendizaje con relacion a la lectoescritura constituye una necesidad dirigida a satisfacer las
potencialidades del estudiante tales como el desarrollo de competencias linglisticas y

comunicativas teniendo, ademas, incidencia en la adquisicion de otros aprendizajes.

Se hace asi esencial que el docente estimule el aprendizaje de destrezas con estrategias
creativas como la ludica, una herramienta pedagdgica alternativa que a decir de Piedra
(2018), engloba una serie de dimensiones de la vida tales como el juego, el goce, la fantasia
y en el ambito escolar constituye un potencial de gozo y creatividad expresado a través de
diferentes medios como en la ensefianza reflejando asi una metodologia mas dindmica y
creativa frente a otros métodos que han reflejado una ensefianza pasiva evidenciando un bajo
nivel en lectoescritura, tal como lo revela un estudio llevado a cabo por el Ministerio de

Educacion del Ecuador en el programa Aprendo y Ser.

Es asi que el presente estudio aborda la Iudica como estrategia hacia el desarrollo de la
lectura y escritura en estudiantes de segundo grado de la escuela de educacion basica Darwin
Serrano Correa del cantén ElI Guabo durante el periodo 2020-2021 fundamentando la
investigacion con el aporte de entendidos en el tema, asi como el uso de técnicas y
herramientas en el diagnostico como base para el desarrollo de la propuesta como alternativa

de solucion al problema evidenciado.

La problematica alrededor de falencias en la metodologia utilizada para el desarrollo de
destrezas en lectura y escritura entre los estudiantes en general, sefiala que a nivel mundial
es una situacion que afecta a paises como Estados Unidos, donde la investigacion

desarrollada por Martinez (2018), destaca la encuesta llevada a cabo por el Panel Nacional



en Lectoescritura (National Literacy Panel) la misma que revela que aproximadamente el
20% de los infantes no mantiene un proceso lectoescritor acorde a su grado de estudios.

Esto pese a que el pais ha habido evidencias claras de la buena intervencion en los tres
primeros afios de estudio donde se han aplicado programas pedagégicos eficientes, ademas
de apoyo de redes para fomentar el proceso lectoescritor inicial involucrando ademas a la

comunidad educativa en dicho proceso.

En Espafia, aunque han existido avances en la Ley Orgéanica de Educacion espafiola (LOE,
2006), donde en la etapa de la educacion infantil el aprendizaje de la lectura y escritura
constituye uno de los objetivos centrales, el estudio desarrollado por Ramos y Galve (2017)
revela que todavia se plantean inquietudes de como manejar la ensefianza de la lectoescritura
y de qué modo intervenir cuando en el proceso se evidencian dificultades sefialandose la
necesidad de llevar a cabo intervenciones preventivas para proveer al estudiante el acceso al

codigo lecto escritor bajo un enfoque sociocultural de acercamiento a las destrezas.

Lo expuesto refleja que, a nivel mundial, segin un informe desarrollado por la UNESCO
(2017) mas de la mitad de los infantes no esta aprendiendo y del que, incluso, en muchos de
los niveles educativos ni siquiera se han alcanzado los rangos minimos de competencias en

lectura.

A nivel de América Latina y EIl Caribe, en paises como Honduras y Nicaragua existe una
necesidad del uso de recursos didacticos entre los docentes, en tanto y en cuanto no cuentan
con el apoyo de los gobiernos debido a la limitada entrega de dinero para la inversion en

educacion en general.

En lo que respecta al uso de recursos didacticos para aplicarlos en desarrollo de destrezas
como la lectura, los estudios de la UNESCO (2017) revel6 que en la region las poblaciones
en edad escolar no alcanzaron para el 2015 un nivel minimo de competencia en un 35%;

donde comparado con otros continentes como Africa y Asia se ubica en cuarto lugar.

Para Barbero y Lluch (2016), la problematica en la region obedece a que la metodologia
utilizada en el aula no es la adecuada la misma que esta anclada a no comprender que las
politicas de lectoescritura “tienen que ser reconocidas como parte fundamental del bienestar

social y de la calidad de vida colectiva” (p. 12).

Esto en funcidén de entender la necesidad de promover diversas formas de leer y escribir en
la hoy llamada sociedad de la informacién posibilitando asi un aprendizaje integral; donde



del informe desarrollado en cinco paises de la regidn sobre el nivel lecto escritor concluye
que los actores deben promover iniciativas como capacitacion a los docentes en
metodologias de ensefianza con enfoque regional o nacional incluyendo, ademas, estrategias

eficaces de comprension.

A nivel nacional, aunque se esta dando prioridad ofertar una educacion de calidad en el pais,
segun refiere Calderon, Trejo e Ifiiguez (2015) todavia se reflejan falencias en el desarrollo
de programas gue sigan fomentando y aumentando el habito por la lectura a nivel de paisy
no sélo a un grupo menor de ciudades; donde el Plan del Buen Vivir manifiesta la necesidad
del desarrollo de cada habitante que tiene derecho a una educacion y distribucién equitativa
de los recursos asignados a la misma fortaleciendo, de esta forma, las capacidades

intelectuales.

Es asi que el Ministerio de Educacion ha promovido proyectos para activar nuevas
estrategias y mecanismos con el fin de involucrar de manera activa tanto a docentes como a
estudiantes en el cambio cultural que demanda la educacion, donde se entiende que la lectura
debe ser una actividad en la que toda la comunidad educativa debe involucrarse pero que
lamentablemente, y segin un estudio llevado a cabo por Latinobarémetro y las
observaciones de Bhaskar en concordancia llevada a cabo por el Instituto Nacional de
Estadisticas y Censos INEC, Ecuador es uno de los paises de la region en la que menos leen

y, por ende, tampoco han desarrollado la capacidad de comprension (Matamoros, 2019).

En lo que respecta a Machala, provincia de El Oro, el censo llevado a cabo por el INEC en
el 2012 evidencia que los habitos de lectura reflejan que en comparacion a otras ciudades
como Quito, la ciudad se ubica en el tercer lugar con un 76% siendo solo superado por
Ambato con un 77% y Guayaquil en el mismo porcentaje (Calderén, Trejo e Ifiquez, 2015,
p. 11).

Del diagnostico realizado en el centro educativo Darwin Serrano Correa, la situacion refleja
que a la falta de comprension y capacidad comunicativa obedece al uso de una metodologia
basada en la simple transmision de conocimientos, donde los estudiantes de segundo afio de
educacion bésica no han desarrollado a plenitud dicha habilidad; lo que sugiere la necesidad

de abordar la problematica tomando como base el uso de estrategias ludicas acorde a su edad.

De lo expuesto en los antecedentes, se establece la pregunta cientifica, ¢Cual es la relacion

entre el uso de estrategias ludicas hacia el desarrollo de la lectoescritura en los discentes de

10



segundo grado de la escuela de educacion basica Darwin Serrano Correa del cantén El Guabo

durante el periodo 2020-2021?, tomando como referente previo:

¢Por qué es importante el fortalecimiento de destrezas como la lectura y escritura en
el desarrollo de competencias linglisticas y comunicativas en los estudiantes de
segundo afio de Educacién Basica?

¢Qué falencias existen entre la metodologia utilizada por el docente en el desarrollo
de la lectoescritura y el nivel alcanzado por los estudiantes del segundo grado de la
escuela Darwin Serrano?

¢De qué manera se podria mejorar el proceso de lecto-escritura de los estudiantes de

segundo grado de la escuela Darwin Serrano durante el periodo 2020-20217

De la problematica evidenciada, se deriva el objetivo principal del presente trabajo que es

investigar la relacién entre el uso de estrategias ltdicas hacia el desarrollo de la lectoescritura

en los discentes de segundo grado de la escuela de educacion basica Darwin Serrano Correa
del canton EI Guabo durante el periodo 2020-2021.

Para lograr este objetivo, se plantean alternativas especificas tales como:

Fundamentar la importancia del fortalecimiento de destrezas como la lectura y
escritura en el desarrollo de competencias linglisticas y comunicativas en los
estudiantes de segundo afio de Educacién Bésica.

Identificar las falencias existentes entre la metodologia utilizada por la docente y el
nivel de desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de la
escuela Darwin Serrano.

Disefiar una guia didactica de estrategias ludicas hacia el fortalecimiento del
aprendizaje de la lectura y escritura en los nifios de 2do grado de la escuela Darwin

Serrano.

Lo manifestado en esta investigacion conlleva a plantear la hip6tesis determinada como el

uso de estrategias ludicas fortalece el desarrollo de la lectoescritura en los discentes de

segundo grado de la escuela de educacion basica Darwin Serrano Correa del canton El Guabo
durante el periodo 2020-2021.

Fortaleciendo este planteamiento general se propone las siguientes hipétesis secundarias:

11



e Destrezas como la lectura y escritura son importantes en el desarrollo de
competencias linguisticas y comunicativas en los estudiantes de segundo afio de
Educacion Basica.

e La docente de la escuela de educacion basica Darwin Serrano, usa una metodologia
que no aporta al desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de segundo grado,
lo que refleja un bajo nivel en las destrezas.

e EI disefilo de una guia didactica sobre estrategias ludicas, contribuye al
fortalecimiento del aprendizaje de la lectura y escritura en los nifios de 2do grado de

la escuela Darwin Serrano.

Finalmente, el trabajo estd sustentado en bases tedricas referenciales importantes tales
como: Estrategias ludicas como elemento esencial del proceso, asociadas a las estrategias
de ensefianza y aprendizaje, tomando como referente de modelo pedagdgico
constructivista de Vygotsky, tomando en consideracion los alcances e importancia de

estas estrategias, asi como su valor educativo, para determinar su clasificacion.

Se tomara en cuenta ademas de la ludica, el desarrollo de lectoescritura, enfocada desde
la didactica y pedagogia, tomando en cuenta su definicién e importancia, asi como su
aporte en el aprendizaje enfocado en el desarrollo de competencias linglisticas y

comunicativas.
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CAPITULO I.

DIAGNOSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Enfoques diagndsticos: Histdrico, pedagodgico y cualitativo

El presente apartado aborda los antecedentes histdricos y referenciales con relacién al juego
y el aprendizaje, para ello se toma en cuenta el aporte de distintos autores entendidos en el
tema, destacando la teoria de Vygotsky como se aborda la realidad de la ensefianza a nivel
global, regional y nacional.

La relacion del aprendizaje y el juego a lo largo de la historia, segun refiere (Calvo y Gomez,
2018, p. 24), tiene sus antecedentes mas remotos en la era paleolitica donde ya existian
ciertas manifestaciones de relacionar el juego con la ensefianza. Sin embargo, con el tiempo,
filosofos como Platon y Aristoteles afianzarian esta relacion al entender que un juguete

aportaba a la formacion de la mente de los infantes.

Para los autores, en los siglos XVIl'y XVIII surge y se amplia la visién pedagdgica donde el
juego se convertira en su instrumento didactico buscando asi introducir al sistema educativo
utilidad articulado a fomentar espacios agradables en el proceso de ensefianza —aprendizaje;
y que ya con el tiempo surgiran una serie de teorias sobre el desarrollo del juego que para el
siglo XX sus referentes mas destacados seran Piaget (1945), (Vygotsky, 1933), (Chateau,
1958), entre otros.

Asi, para Gallardo (2018), el juego contiene asi una serie de conductas que aportan a la
evolucion del individuo siendo fuente esencial de desarrollo, por lo que se constituye como
un elemento fundamental para el desarrollo fisico, afectivo, social, emocional e intelectual
medio sobre el cual el infante forja sus habilidades, conocimientos y destrezas. Hecho que,
a su decir, ya Vigostsky (1982) habia evidenciado en su teoria sociocultural del juego
entendiéndolo como “una actividad fundamental para el desarrollo y el aprendizaje en las

primeras etapas” (Rios, 2013, pag. 3).

Su contribucion tedrica realzara el llamado constructivismo actual al rechazar la teoria

conductista o subjetiva, que a decir de Guerra (2020), dominaran en la ensefianza del siglo
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XXy que, en cambio, el llamado paradigma sociocultural concebira el habla como una
herramienta que media el proceso cognitivo y, por ende, el aprendizaje.

El paradigma sociocultural se convertird en una herramienta indispensable en planes y
programas de estudio fundamentados en la aplicacion de estrategias que resaltan el uso del
habla que mediante la practica a partir del trabajo colaborativo como la interaccion social
del alumnado se adquieran aprendizajes importantes, destrezas, habilidades como formas
para prepararlos en el campo profesional y desarrollar su capacidad de adaptarse a cambios

sociales.

Erausquin (2014), resalta en Vigotsky (1982), su concepcion sobre la creatividad e
imaginacion donde, a su decir, el infante recrea una realidad sobre la base del juego forjando
nuevas realidades segun sus necesidades e intereses siendo tanto lo cognitivo como lo

emocional indispensables en el acto creador.

Para Gallardo (2018) desde el aporte de Vigotsky (1982), el juego tendra, asi como objetivo
aportar a que el infunde aprenda del mundo de los adultos: sus actividades, relaciones,
formas de comunicarse y sistemas de organizacion; siendo la unidad indispensable del juego
infantil, el juego protagonizado, es decir, el juego cooperativo, social, la reconstruccion de

roles del adulto y sus formas de interactuar.

El problema de fondo, segun los pedagogos modernos si bien es cierto se ha entendido que
el juego es la base de la educacion, en la préactica su utilidad no esta del todo aprovechado
en el aula; sin embargo, los contenidos ludicos se han multiplicado especialmente “dentro

de las profesiones pedagogicas del siglo XXI” (Paya, 2006, p. 584).

Como se aprecia, del recorrido historico de la relacion entre el juego y el aprendizaje, se
puede concluir que desde tiempos muy antiguos se ha destacado el juego como base central
del proceso; no solo como un medio para entretener sino especialmente para forjar
conocimientos a partir de ella; produciendo en el infante placer que le permite asimilar, de

mejor manera, aprendizajes.
1.2 Descripcion del proceso diagnostico

El presente apartado aborda el campo de la metodologia de la investigacion. Esto es el punto
que corresponde a la forma préactica de como responder a los objetivos trazados en el estudio,

a partir del tipo de investigacion como sus métodos y técnicas para obtener los resultados.
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Asi, con relacidn al tipo de investigacion seleccionado para el desarrollo del estudio se ha
tomado en cuenta la investigacién descriptiva, donde segun (Diaz y Calzadilla, 2016, p. 118),
su aporte se dirige a medir con mayor precision dimensiones, caracteristicas o propiedades
del fendmeno en estudio, donde la investigacion trasciende el hecho de descubrir un
fendmeno (propio de la investigacion exploratoria) hacia medir con mayor precision el

mismo explicando de manera parcial dicho fendmeno con apoyo de la teoria.

De este modo, se justifica los motivos de la seleccion en tanto se describe la relacion entre
el uso de estrategias ludicas hacia el desarrollo de la lectoescritura que es abordada
apoyandose en la teoria de Vygotsky y otros aportes tedricos, como sobre datos numéricos.

Por otro lado, por el alcance de la investigacion donde para Hernandez, Fernandez y Baptista
(2017) se requiere la dispersion de datos como medir con mayor precision las variables; el
método es mixto. Esto es, se investiga el fendmeno a partir del andlisis cuantitativo como
cualitativo, lo que permite integrar el estudio de manera conjunta y, con ello, obtener

resultados méas completos.

De igual modo, haciendo referencia a lo que dice Dzul (2006) se expone que este proyecto
corresponde a una investigacion no experimental, ya que en el proceso se observa las
variables para su posterior analisis, mas no se las manipula de manera deliberada. Para ello
se utiliza el disefio transeccional, esto es, se recogen los datos en un solo momento para su

posterior analisis.

Las técnicas cualitatitvas empleadas son la revision bibliogréafica y la entrevista estructurada,
y en las cuantitativas es el test y lista de cotejos empleados en el grupo de control, y las
actividades ltdicas incluidas en la secuencia implementada con el grupo experimental. Para

ello se utiliza como muestra a 31 estudiantes, y a una docente del centro educativo en estudio.
1.2.1 Técnicas e instrumentos

Al entenderse que dentro del proceso investigativo se hace necesario acceder al
conocimiento del objeto en estudio como acercarse a los hechos, el uso de técnicas como
instrumentos para obtener los datos son esenciales en el proceso; es asi que a continuacion
se expone en detalle su empleo en el estudio, los logros alcanzados, la descripcién del
instrumento, la cantidad de items y el tipo de escala empleado.

En palabras de Avila (2017) la técnica de la investigacion viene a ser “un conjunto de

procedimientos intangibles los cuales se apoyan de los instrumentos para el analisis societal

15



integral y holistico” (p. 1). Esto es, el uso de la observacion directa, encuesta, entrevista,
entre otros. Sin embargo, para el presente estudio se ha tomado en cuenta la revision
bibliogréafica especificamente para elaborar el marco histérico, referencial y conceptual; y la
entrevista estructurada, el test y la observacién que sirvieron de base para identificar las
falencias existentes entre la metodologia utilizada por la docente y el nivel de desarrollo de
la lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de la escuela Darwin Serrano.

Ahora bien, en lo que refiere al uso de los instrumentos para la recoleccion de la informacion,
es decir, segun (Solano, 2014, p. 20) el medio material o herramienta operativa que ayuda al
investigador para recoger los datos; en la investigacion se ha utilizado el cuestionario en la
entrevista, la mismo que contiene una serie de preguntas semiestructuradas, esto es, existe
cierta flexibilidad para responder aunque bajo una conversacion guiada. En este punto, se
abarca 3 dimensiones tomando como base la variable independiente, esto es, estrategias
ludicas; donde en el mismo se han ubicado 11 items.

En lo que refiere al test, como instrumento de recoleccion de datos, se toma en cuenta una
serie de preguntas con opcion multiple dirigidas a los infantes tomando como base la variable
dependiente: lectoescritura. Para ello se utilizan 3 dimensiones y 6 items.

Finalmente, para la lista de cotejos se ha utilizado, asi mismo la variable lectoescritura, en
funcion de sus 3 dimensiones y 6 items, donde se han ubicado indicadores de logro: logrado,
en proceso y no logrado; donde ha servido de base el uso de la escala de Likert que vienen a
ser “instrumentos psicométricos donde el encuestado debe indicar su acuerdo o desacuerdo
sobre una afirmacion, item o reactivo” (Matas, 2018, p. 39) y en el que se usa una escala

ordenada.

Para dar constancia que los instrumentos aplicados han sido los mas adecuados en su
estructura, se ha tomado en cuenta el trabajo desarrollado por Oviedo (2017), quien sobre el
tema “Short stories en el desarrollo de la comprension lectora del idioma inglés para el
estudiantado de los Octavos afios de educacidén General Basica del colegio Amazonas, en el
afio lectivo 2016-2017” ha utilizado como instrumento la lista de cotejos, cuya validacion se
ha dado por un experto de cuarto nivel en el area de Pedagogia en funcion de los objetivos,
variables e indicadores dando como resultados pertinencia y adecuado, asi como optimo en

su calidad técnica y representatividad (ver Anexo 1).

Con relacion al cuestionario tomado en cuenta para la entrevista semiestructurada se ha

usado el modelo elaborado por Parra (2009) sobre el tema Validacion y aplicacion de la
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entrevista semiestructurada codificada y observacion a la idoneidad del profesor en el
Segundo afio de Ciencias de la Salud (Medicina y Nutricion), Facultad de Medicina,

Universidad de Los Andes, Mérida, VVenezuela, afio 2007.

Los resultados (ver Anexo 2) de la validacién de parte de tres expertos en el area de
Educacion donde en funcion de las 6 preguntas elaboradas, segun la escala Likert de 1 a 5
tomando en cuenta como inaceptable el valor 1; deficiente, 2; regular, 3; bueno, 4 y
excelente, 5; “el primer experto valoré cinco (5) preguntas como buenas y una como regular
(Tabla 2). El segundo experto valord las seis (6) preguntas entre buenas y excelentes y
plantea sugerencias en cuatro de ellas. El tercer experto valoré las seis (6) preguntas entre

buenas y excelentes” (Parra, 2009, p. 96).

Respecto a la validacion sobre el test (ver Anexo 3) se ha tomado el modelo de Jasbleidy
Romero (2018) sobre el tema “Validacion del Instrumento “Test de Evaluacion del Lenguaje
Oral en Colombia”. Para ello se utilizo como indicadores los items de las preguntas, opcion
de respuesta planteada en el instrumento y respecto a las imagenes, donde evaluaron 3

expertos en lenguaje oral a nivel nacional y regional.

Los resultados de la validacion determinaron segin los expertos ciegos el cambio de
imagenes mas sencillas con relacién a la realidad nacional las mismas que fueron
modificadas. Ademas, en lo que respecta a aspectos pragmaticos en todas las edades, se

resaltd poner énfasis conforme el discurso oral del infante y el andlisis de sus habilidades.

Ahora bien, para validar los instrumentos que han sido adecuados conforme los trabajos
expuestos, se ha tomado en cuenta a 4 expertos en el area de Lengua y Literatura (ver Anexo

4); en funcion de 7 dimensiones, en una escala del 1 al 5 como se observa a continuacion:

5= (MA) Muy adecuado

4= (BA) Bastante adecuado

3= (A) Adecuado

2= (PA) Poco adecuado

1= (NA) No adecuado

Para ello, se ha ubicado en la parte superior el tema, los objetivos (general y especificos) y

el objetivo para la recopilacion de la informacion.
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1.2.2 Universo, poblacion y muestra

Dentro del proceso investigativo es importante tomar en cuenta el uso del universo,
poblacién y muestra con relacion a la o las técnicas e instrumentos a ser utilizados. De esta
manera, se detalla el apartado conforme las caracteristicas que posee el centro educativo

Darwin Serrano Correa.
1.2.3 Poblacién

Para Arias, Villasis y Miranda (2016), la poblacién de estudio o universo viene a ser un
conjunto de casos accesibles que se asumen como referente para la eleccion de una muestra,
la misma que cumple una serie de criterios previamente determinados. Para ello, en el
presente estudio tomando como base las técnicas de la entrevista, el test y lista de cotejos;
se ha considerado la siguiente poblacion. (p. 201). Ver Tabla 1.

Tabla 1 Caracterizacion de la poblacion del estudio

Poblacion Numero Edad
Docente 1 29 afos
Estudiantes 29 6-7 afnos
Total 30

Elaborado por: Investigadora.
Fuente: Centro Educativo Darwin Serrano Correa.

1.2.4 Muestra

Al ser la muestra un “subconjunto fielmente representativo de la poblacion™ (Astudillo,
Camacho, y Villavicencio, 2017, p. 3), esta puede ser aleatoria, es decir, la seleccion de un
grupo al azar con igualdad de oportunidad para ser elegido. Asi mismo puede ser
estratificada, es decir, subdivision en estratos segun las caracteristicas a investigar siendo
proporcional a la poblacién y, finalmente, una muestra puede ser sistematica, lo que significa

establecer un criterio o patron al momento de seleccionar la misma.

Sin embargo, y tomando en cuenta que la poblacion en estudio no es amplia, no se ha

considerado utilizar una muestra para la aplicacion de los instrumentos.
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1.2.5 Criterio de inclusion y exclusion y obtencion de consentimiento informado

Procedimiento

En palabras de Carrefio (2016), en términos generales el consentimiento informado (por sus
siglas CI) hace mencion a la libertad y autonomia que tiene una persona mentalmente
competente para consentir o no, ser participe o formar parte en el proceso de una

investigacion.

Asi, en el presente estudio el procedimiento para obtener el consentimiento informado de
parte de directivos, docente y padres de familia ha iniciado con la elaboracion y entrega de
un oficio dirigida a la Directora de la escuela de Educacion Basica Darwin Serrano Correa,
Lic. Olga Capa Mufioz, a quien se le ha solicitado autorizacion para aplicar los instrumentos
de recoleccion de datos en las actividades de la asignatura de Lengua y Literatura, en
segundo grado de Educacién Basica, a cargo de la Lic. Michelle San Martin Erraez. (ver

Anexos 1y 2).

Posteriormente, se ha procedido a entregar un oficio a la docente de Segundo Grado de
Educacién basica, Lic. Michelle San Martin Errdez para obtener su consentimiento en la
aplicacion de los instrumentos (test y lista de cotejos) a los estudiantes a su cargo. (ver

Anexos 3y 4).

A continuacién, se ha solicitado, mediante oficio, al representante del comité de padres de
familia del centro educativo, se acepte la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de

datos a los representados. (ver Anexos 5y 6).

Siguiendo con el protocolo del consentimiento informado se ha elaborado una convocatoria
dirigida a los padres de familia, a quienes en el documento se les explica la fecha, lugar y
hora en la que se llevara a cabo la reunion para dar a conocer la actividad académica de la
investigadora con relacion a la aplicacion del test y lista de cotejos a los estudiantes de
segundo grado de la Escuela en estudio. (ver Anexo 7). Ademas, se ha tomado en cuenta un
registro de asistencia de parte de los padres de familia, el mismo que se ha llevado a cabo de

manera virtual (via zoom). (ver Anexo 8).

19



Para ello se ha capturado imagenes de la reunion virtual llevada a cabo el 05 de noviembre
del 2020, como constancia de la informacion proporcionada a los representantes de los
estudiantes de segundo grado sobre la actividad académica de la investigadora. (\Ver Anexos
9,10y 11).

Finalmente, se ha procedido a aplicar el test a los alumnos de manera presencial y virtual
(ver Anexos del 12 al 19), donde se ha explicado pregunta por pregunta como deben

responder al instrumento, dando paso a dudas que en el trayecto han surgido en el grupo.

La lista de cotejos ha sido llevada a cabo de manera virtual, con una duracion de 40 minutos.
(Ver Anexos 20 y 21). Para este paso se ha utilizado como material textos cortos en funcion
de conocer el nivel de lectura; asi como el uso de letras (en laminas) con la intencion de

determinar su nivel de escritura.
1.3 Andlisis del contexto y desarrollo de la matriz de requerimientos

1.3.1 Analisis del contexto

Por medio del estudio realizado en la escuela a los estudiantes y docentes determinados como
objeto de estudio, se puede establecer lo importante de la lectura y escritura como elemento
fundamental del proceso de ensefianza aprendizaje, por ello se hace necesario que el docente
motive a sus estudiantes con estrategias metodoldgicas aplicadas a motivar y crear interés
por el desarrollo de esta habilidad, pues de ella depende el aprendizaje de los demas
componentes pedagdgicos asumidos en el nivel escolar.

El presente apartado toma en cuenta los resultados y discusion de los mismos, en funcion de

las técnicas y herramientas utilizadas en el proceso investigativo. A continuacion, se explica:

Tras laaplicacion del test a los estudiantes de segundo afio de Educacion Basica de la escuela
Darwin Serrano, la lista de cotejos realizada por la investigadora del estudio y la entrevista

a la docente del centro educativo se obtuvieron los siguientes resultados:

Respecto al test aplicado a los estudiantes se observa que con relacion a conocer si el
alumnado completa y registra en la ficha del test con sus propios codigos como se identifica,
esto es, en qué nivel ubica de forma ordenada palabras en una oracién corta; se ha llegado a
deducir que la mayoria, es decir un 62% del grupo, mantiene un nivel alto en este punto

seguido por un 38% que se ubica en un punto medio lo que, en efecto, sugiere determinar
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que no existe mayores dificultades en el proceso de adquirir fortaleza en el campo de la

lectoescritura.

La pregunta que refiere a conocer a si el nifio al observar un dibujo escribe la palabra
correctamente lo que hace mencion a conocer en qué parte del proceso sobre lectoescritura
se encuentra el alumnado; se ha llegado a determinar que en un 69% tienen un nivel alto, un
nivel medio en un 24%, y en un nivel bajo apenas un 2%; resultado que deduce que dicho

proceso se encuentra en un nivel adecuado.

Con relacion a determinar si el alumnado sabe encerrar la letra “s”, “p” y “n” en las palabras
expuestas en el test, los resultados indican que en un 62% tiene un nivel alto, en un 14% un

porcentaje medio, y en un 24% un nivel bajo.

Esto conlleva a inferir que dentro del grupo en un nivel medio a medio alto encierra la letra
correcta de las palabras expuestas. Sin embargo, existe un porcentaje preocupante del 24%
que no lo ha hecho lo que, conlleva, a determinar que al no verse fortalecido en todos los

estudiantes este punto, pueden evidenciarse falencias en la escritura y lectura.

Sobre conocer si el estudiante contesta correctamente la respuesta de acuerdo a lo que leyé
en el texto, se observa que en un amplio porcentaje del 77% tiene un nivel alto, seguido por

un nivel bajo en un 20% y en un 3% medio.

El resultado obtenido en este punto sefiala que existe un porcentaje aceptable cuando se
quiere conocer si al leer un cuento corto responde correctamente. Aun asi, todavia existe un
nivel bajo que requiere mayor atencion para que pueda mantener un nivel de comprension

lectora adecuado.

Sobre conocer si el alumnado sabe ordenar las letras y escribir la palabra, se aprecia que en
un bajo porcentaje del 38% mantiene un nivel alto, en un 38% un nivel medio y en un 24%

un nivel bajo.

Lo expuesto permite determinar que existe un porcentaje relativamente preocupante que no
ha desarrollado la habilidad de ordenar las letras y escribir la palabra claramente; por cuanto,
este es el punto mas bajo de todos los expuestos lo que, infiere, la necesidad de fortalecer el
mismo; puesto que es un elemento importante para que puedan comprender un texto y, con

ello, obtener aprendizajes significativos.
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Con relacion a conocer si el alumnado completa una palabra en funcion de un dibujo, se
aprecia que en un amplio porcentaje del 83% tiene un nivel alto, en un 10% un nivel medio

y un 7% un nivel bajo.

Esto sugiere entender que hasta ahora es el punto més favorable con relacion al grado de
lectoescritura que mantiene el grupo, por cuanto, esta habilidad le permite desarrollar un
porcentaje adecuado con relacion a la lectoescritura, sin embargo, en la pregunta que refiere
a conocer si el estudiante sabe leer un cuento y responder correctamente el mensaje del
mismo, se observa que en un amplio porcentaje del 59% mantiene un nivel bajo, seguido por

un nivel alto en un 34% y en un 7% un nivel medio.

Se infiere, de este modo, que mayoritariamente el grupo no sabe interpretar el mensaje de
un texto corto, lo que conlleva a determinar que existen altas falencias de comprension

lectora.

Con relacion a la lista de cotejos llevada a cabo con los alumnos del centro educativo en
estudio, los resultados determinan que existe un porcentaje del 0% (no logrado) respecto a
que el estudiante no haya alcanzado un nivel adecuado respecto a los siguientes puntos: si el
nifio nombra cada letra para formar palabras, imita letras en la manera de plasmar textos que
Ve en sus mayores, si reconoce algunas letras, pero no conoce su significado; aunque no
conoce el sonido de las letras, trata de deducirlo usando las que conoce para representar
silabas concretas y, finalmente, a que si representa cada una de las letras del alfabeto y es

capaz de combinarlas de manera adecuada.

Sin embargo, se evidencian falencias cuando el nifio lee silaba a silaba las palabras, pero
mas especificamente cuando se desea conocer si sabe leer con cierta rapidez y fluidez e
incluso agrega expresion en su contenido; punto ultimo que mantienen un 24% de no

logrado.

Ahora bien, sobre el punto que refiere al nUmero de estudiantes que se encuentran en proceso
respecto a su nivel de lectura y escritura, los resultados indican que en un 59% se ubican en
este nivel respecto a que va leyendo con cierta rapidez y fluidez e incluso agrega expresion
en su contenido, seguido por un 34% respecto a si sabe qué sonido representa cada una de

las letras del alfabeto y es capaz de combinarlas de manera adecuada.

Finalmente, sobre determinar cuantos alumnos mantiene un nivel de logrado con relacién a

su nivel lectoescritor, se deduce que en un amplio porcentaje del 86% el nifio lee silaba a
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silaba las palabras; y en el mismo porcentaje sobre si el nifio, aunque no conoce el sonido de

las letras, trata de deducirlo usando las que conoce para representar silabas concretas.

En definitiva, los resultados en la lista de cotejos se inclinan por determinar que existen
ciertas falencias en el campo de la lectura, sobre todo cuando se deduce que no hay fluidez

ni expresion al momento de leer un texto.

Finalmente, la entrevista llevada a cabo a la docente del centro educativo, quien se
desempefia en las cuatro areas del conocimiento, entre ellas, Lengua y Literatura, los
resultados evidenciaron que la metodologia que utiliza en el aula para fortalecer los
conocimientos se concentra basicamente bajo un proceso mayoritariamente tradicional
teniendo ciertos espacios interactivos como el juego, a través de concursos, como fortaleza

para fortalecer el aprendizaje.

Sin embargo, y entendiendo la docente, como asi lo manifiesta, al no contar con recursos
tecnoldgicos a la mano para apoyar sus clases, éstas se hacen mas pasivas y, por ende, no

fomentan una participacién mas activa como se quisiera sefialando asi:

“que todavia hace falta cumplir con una serie de parametros para lograr que la
metodologia utilizada surja los efectos deseados. El problema, mayoritario es que el
sistema educativo en la unidad educativa todavia presenta falencias para apoyar
iniciativas del docente, donde regularmente no se accede con facilidad al Internet”
(Rivas, V, 2020, p.34).

Finalmente, fue importante conocer si la docente considera si en la adquisicion de
conocimientos, el alumnado tiene informacién importante y la entiende sin problema; su
respuesta indico que con relacion a temas como la lectoescritura “la mayoria de mis alumnos
entiende grafemas, tiene un nivel de escritura adecuado, sin embargo, en lo que respecta a
entender textos cortos todavia se evidencian falencias” (Rivas, V, 2020, p.94); entendiéndose

en este punto que existen problemas con la comprension lectora.

En palabras de Vygostky, (Balladares, 2016, p. 17), la interaccion social desde tempranas
edades es un elemento fundamental para desarrollar habilidades cognoscitivas, hecho que
permite aprender situaciones mas complejas. Sin embargo, dentro del proceso investigativo
llevado a cabo sobre la metodologia que la docente del centro educativo utiliza, es
mayoritariamente de corte tradicional lo que, en efecto, no le permite que el alumnado

adquiera aprendizajes significativos.
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Esto para Nifio (2015), significa que el docente al ser el encargado de forjar un contenido
curricular adecuado debiendo generar espacios motivantes, es su deber construir como
fortalecer los aprendizajes a partir del descubrimiento apoyando al alumnado a hacerlo de
manera autonoma; por lo que se entiende en este punto que la entrevistada aungque conoce el
valor que le otorga concentrarse en otras formas de ensefiar, considera que el punto mas
problematico no es tanto la falta de interés o iniciativa, sino la escasez de recursos para
fortalecer la metodologia a través del Internet, pues entiende que el mismo es un elemento

complementario para forjar conocimientos.

Ahora bien, fue importante determinar a través de las tres técnicas de investigacion (test,
observaciéon y entrevista) que el problema focal del grupo analizado se relaciona
ampliamente a las dificultades que presenta con relacion especificamente con la lectura
donde, incluso, existe un nivel medio a medio bajo sobre comprension lectora. Esto lo
infiere, en cierto modo, la docente cuando manifiesta que muchos de sus alumnos no saben
interpretar textos cortos. Situacion que se correlaciona con el test llevado a cabo con los
menores de edad, donde este punto reflejé mayor porcentaje de falencias, y que también en
la lista de cotejos se lleg6 a determinar que un grupo importante se encuentra en proceso

para leer con cierta fluidez.

El punto focal en este punto es que asi mayoritariamente tenga conocimientos basicos sobre
la escritura, que no fue el méas evidente como problematica, si es menester entender que la
comprension de un texto se correlaciona también con el grado o nivel de lectura que se
mantenga. Esto, en palabras de (Montes, Rangel y Reyes, 2014, p. 267), se entiende que
surge por la falta de habitos de lectura que tanto el hogar como organismos institucionales
no se han interesado por fortalecer esta competencia comunicativa; donde al ser “la
ensefianza de la lectura, una de la principales prioridades de los docentes de los primeros
afios de Educacidn Baésica, ya que es en estos primeros afios donde se elabora un conjunto
de patrones que le permitirdn al nifio tener éxito en sus estudios” (Rivas, 2015, p. 48), en
esta etapa la lectoescritura juega un rol especial ya que de un adecuado nivel de lectoescritura
dependera en gran medida el desarrollo del rendimiento escolar del nifio.

En definitiva, al correlacionara los tres instrumentos se llega a determinar que la docente al

utilizar una metodologia mayoritariamente tradicional, con ciertos espacios para el juego, ha

desarrollado en un nivel medio a medio alto la habilidad en la escritura, sin embargo, el

problema mas fuerte lo evidencia en la lectura y, mas especificamente, al momento de

comprender textos cortos sugiriendo, con ello, tomar como base el aporte de Vygotsky,
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donde Balladares (2016) manifiesta que el psicdlogo ruso centra su teoria sobre el
aprendizaje sociocultural de cada individuo, siendo el punto focal la participacion
integradora del infante en un ambiente, donde se fomente la interaccion entre dos 0 mas
personas como en un ambiente educativo lo que, en efecto, genera espacios participativos,

de colaboracion hacia el desarrollo de habilidades que fortalezcan el aprendizaje.

1.3.2 Desarrollo de la matriz de requerimientos

Estrategias ludicas

adecuada para el
fortalecimiento
de lecto escritura,
relacionada con
estrategias
ludicas.

se  evidencia
inadecuada
metodologia de
ensefianza,
relacionada con
las estrategias
ludicas.

DIMENSIONES DEBILIDADES QUE REQUERIMIENTOS
OBSERVE
Metodologia En el docente, | Mejorar la aplicacion

metodoldgica,
aplicando  estrategias
ludicas para mejorar la
lecto escritura

Los juegos
didacticos,
proporcionan una
alternativa
motivadora en el
aprendizaje y la
lectoescritura

Evidencia poca
aplicacion  de
juegos
didacticos, lo
que limita la
motivacion de
los estudiantes,
por el
aprendizaje

Fomentar la aplicacion
de juegos didéacticos,
gue permitan mejorar la
motivacion  en el
estudiante, para
mejorar su aprendizaje.

El  aprendizaje
significativo, se
fundamenta en el

rescate de
experiencias

previas, para
trabajar en
contextos y

escenarios reales.

No se trabaja
con rescate de
experiencias
previas, para
lograr el
aprendizaje
significativo,
que permita
mejorar el
aprendizaje del
estudiante.

Estructurar el proceso
de aplicacién  del
aprendizaje

significativo, para
lograr extraer
experiencias  previas
que logran
contextualizar el

aprendizaje.

La lectoescritura,
se lleva a cabo
mediante un

El nifio no
ubica
ordenadamente

Trabajar
sistematicamente con el
nifo para que ubique

25




Lectoescritura

proceso
sintactico y
semantico, que
permite

estructurar  un
ordeny secuencia
logica.

las palabras en
una oracién
corta, marca
desorden en las
letras, escribe
la palabra con
dificultad.

ordenadamente las
palabras en una oracion
corta, mantenga el
orden en las letras, y
escriba la palabra sin
dificultad.

Existen estrategia
de  ensefianza-
aprendizaje, para

mejorar los
niveles de
lectura:
presilabica,
silabica y
alfabética

El nifio no
interpreta el
significado de
una palabra o

un texto
escrito, tiene
dificultades

para diferenciar
principalmente
el tamario de la
palabra escrita,
y distingue con
dificultad las
distintas letras
entre si

Aplicar un conjunto de
estrategias

metodoldgicas para que
el nifio logre interpretar
el significado de una
palabra 0 un texto
escrito, y no tenga

dificultades para
diferenciar
principalmente el

tamafo de la palabra
escrita, y distinguir sin
problema las distintas
letras entre si

Existen en la
lectoescritura,

sistemas y
niveles de
escritura:
concreta,
presilabica,
silabica,
alfabética, cuyo
desarrollo y
aplicacion
permiten elevar y
mejorar la

lectoescritura.

Se evidencia
que el nifo
imita letras en
la manera de
plasmar textos
gue ve en sus
mayores, por

ende no
demuestra
autonomia  al
reconocer

algunas letras,
desconociendo
su significado,
pues aungue no
conoce el
sonido de las
letras, trata de
deducirlo
usando las que
conoce para
representar
silabas
concretas.

Aplicar estrategias para
generar en el nifio,
autonomia al reconocer
algunas letras, en las
cuales desconozca su
significado, pues
aunque no conoce el
sonido de las letras,
trata de deducirlo
usando las que conoce
para representar silabas
concretas.
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1.4 Seleccion del requerimiento a intervenir

Aplicacion de estrategias ludicas para impulsar el desarrollo de lectoescritura en estudiantes

de segundo afio de educacion bésica.

1.4.1 Justificacion

Ao largo de los afios, dadas las caracteristicas e importancia de la lectoescritura, han surgido
una serie de investigaciones relacionadas al juego y su aporte en la ensefianza siendo la
literatura amplia en la tematica. Se destacan, de este modo, a continuacion, una serie de
investigaciones relacionadas al &mbito global, regional y local donde se resaltan sus dos

variables: estrategias ludicas y lectoescritura.

De los referentes a nivel global, se destaca el estudio desarrollado por la UNESCO (2017),
organismo internacional que sobre el tema Mas de la Mitad de los Nifios y Adolescentes en
el Mundo No Esta Aprendiendo, tiene como objetivo principal analizar la panoramica global

sobre la situacion del aprendizaje en los menores de edad.

Asi, sobre el disefio metodologico del enfoque cuantitativo, de estudio exploratorio,
descriptivos y explicativos; la investigacion toma como muestra a aproximadamente 387
millones de nifios entre los 6 a 11 afios de edad y 230 millones de adolescentes entre los 12
a 14 afos, con un total de 617 millones, con localizacion en méas de 160 paises/territorios a

nivel mundial, informacidn que se recoge de test y encuestas.

A partir de ahi, los resultados develan que seis de cada diez menores de edad no estan
aprendiendo, siendo Asia central y meridional con la segunda tasa mas alta solo por detras
de Africa, continente en donde mas del 85% de menores no son capaces de leer de manera
competente y del que América Latina y El Caribe se encuentra en el cuarto lugar. Afadase
el hecho de que la tasa de aprendizaje deficiente es mas evidente en los adolescentes que en

los infantes.

De un informe desarrollado sobre La educacion obligatoria en México, por el Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion (2019), se destaca como objetivo construir
evidencias claras hacia el disefio de politicas publicas dirigidas a ofertar una educacién de
calidad en el pais. Para ello, utiliza el enfoque cuantitativo tomando como base encuestas

dirigidas a estudiantes de secundaria de 29 estados, con la finalidad de evidenciar las
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condiciones fisicas de los centros educativos, como los materiales educativos utilizados en

el aula, entre ellos didacticos, acceso a Internet y disposicion de materiales curriculares.

Los resultados revelaron que la infraestructura de escuelas en las zonas rurales es altamente
critica donde no cuentan con servicios basicos como luz y agua. Afiddase el hecho que, para
apoyarse en la ensefianza en tematicas sobre lectura, los centros no cuentan con materiales
didacticos donde, incluso, la atencién es deficiente en casos especiales como menores de
edad con discapacidad auditiva o visual; donde la tecnologia tampoco llega a las zonas

rurales.

De lo observado a nivel global, los antecedentes referenciales dan cuenta que la problematica
sobre el uso de metodologias para forjar aprendizajes en areas como la escritura 'y el lenguaje
afecta no solo a Ecuador. Sin embargo, las experiencias develan la necesidad de tomar en
cuenta alternativas de solucién donde lejos de utilizar la metodologia tradicional que en
paises como México no han resultado eficientes, requiere plantear la lidica como alternativa
entendiéndose que las estrategias que utiliza son didacticas, elemento indispensable para

forjar aprendizajes significativos.

A nivel regional, la investigacion desarrollada por Martin y Lluch (2016) sobre el tema
Lectura, escritura y desarrollo en la sociedad de la informacion, tiene como base centrarse
en el entendimiento del proceso lectoescritor como ambito de la comunicacion hacia
cambios culturales. Para ello, se plantean como objetivo principal “formular lineas
estratégicas de trabajo que permitan adelantar proyectos de formacion de lectores y

escritores desde la perspectiva del desarrollo social (p. 67).

Asi, Martin y Lluch (2016) tomando en cuenta en la metodologia el enfoque dominante
cualitativo, con una muestra dirigida a cuatro programas desarrollados por Argentina, Brasil,
Colombia y México, donde se utilizd la entrevista, la observacion etnografica y revision
documental; los resultados determinaron que los logros alcanzados sobre lectoescritura

segun la experiencia de cada pais se demuestran en los distintos programas implementados.

Por ejemplo, en Colombia, el programa Palabras que acompafian reflejo el incremento de la
lectura y escritura en infantes con problemas de salud aumentd en un 95%. En Argentina,
tras la ejecucion del programa Museo Vivo se evidencié que los adolescentes empezaron a
recurrir a diversos textos, a partir de distintos soportes, tras promover en ellos espacios de
debate y, finalmente, en Chile la experiencia del programa Diarios ciudadanos, reflejo que

la lectoescritura se relaciona con el acompafiamiento de otros recursos como la masica, fotos
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o recursos audiovisuales remitiéndose a distintos medios desde los tradicionales hasta el uso

del Internet.

Con relacion a paises como Perd, el estudio desarrollado por el Ministerio de Educacion de
Per( (2016), sobre el tema ¢Qué logros de aprendizaje en escritura muestran los estudiantes
a finalizar la primaria?, la entidad estatal tiene como objetivo principal informar sobre los
logros alcanzados en aprendizaje de parte de los estudiantes de sexto grado de primaria con

relacién a la competencia de escritura.

Asi, mediante el enfoque cuantitativo, donde se tomO en cuenta la encuesta a 4.327
estudiantes de 357 escuelas del Peru, los resultados conllevaron a determinar que solo 1 de
cada 8 estudiantes alcanzaron un nivel en los aprendizajes esperados en escritura. A esto se
afiade el hecho que en la zona rural la desigualdad es marcada, esto es, el nivel 3 lo alcanz6

un mayor porcentaje del area urbana con relacion a la rural.

Lo expuesto a nivel regional, expresa no solo realidades distintas con relacion a la
implementacion de programas centrados en desarrollar habilidades como la escritura y la
lectura, donde paises como Argentina y Brasil han tomado como base estrategias
integradoras y participativas de sus actores: los estudiantes, y que, en el caso de Perq, la

metodologia utilizada solo refleja falencias en la competencia de la escritura.

Esta marcada diferencia, promueve a que en el presente estudio se tomen alternativas desde
la ludica como otros elementos implementados en los distintos programas en paises como

Chile y Argentina, cuyos resultados han sido prometedores.

Los estudios a nivel nacional también han enfocado su interés en desarrollar investigaciones
relacionadas a la lectura y estrategias didacticas para fortalecer el proceso. Se resalta asi el
trabajo realizado por Calderdn, Trejo e Ifiiguez (2015) sobre el tema La motivacion por la
lectura en el Ecuador fomentando nuevas ideologias, donde tienen como objetivo principal

evidenciar los avances que a nivel nacional han tenido habitos sociales como la lectura.

Para ello, y haciendo uso de la metodologia bajo un estudio descriptivo y tomando como
base la investigacion documental y datos estadisticos del INEC 2012 en 3960 viviendas, de
5 ciudades a nivel urbano (Quito, Cuenca, Guayaquil, Machala y Ambato) entre los 16 a 54
afios de edad; evidenciaron que con relacién a habitos de lectura Guayaquil y Ambato se
encuentran en primer lugar con un 77% seguido por Machala con un 76%, Quito el 70% y

Cuenca en ultimo lugar con el 68%.
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Con relacién a las metodologias utilizadas para mejorar el proceso lectoescritor en la ciudad
de Machala, el estudio desarrollado por Salazar (2017) sobre el tema Estrategia lGdicas en
nifilos de 3 afios con dificultades de lenguaje para que potencien su desarrollo en las
actividades académicas, destaca el interés de analizar el uso de las estrategias ludicas para
potenciar el lenguaje en menores de 3 afios de edad bajo un enfoque cualitativo de revision
bibliogréafica de revistas cientificas y el estudio descriptivo. Asi tomando como muestra
informacidn documental de fuentes primarias y secundarias, los resultados evidenciaron que
el uso de estrategias ladicas le permite al menor de edad desde temprana edad a elevar su

nivel de comprension.

Se determind ademéas que el juego es una de las estrategias ludicas que fomentan la
interaccion socio-afectiva y la autoestima, donde en el campo del fortalecimiento del
lenguaje el aporte de tedricos como Vygotsky, la interaccién social contribuye a adquirir,

comprender y producir el lenguaje.

A nivel nacional, se evidencia que en aras de aplicar nuevas metodologias, la lidica se
convierte en una alternativa viable no solo para menores en edad preescolar sino durante la
educacién basica, donde los diversos tedricos como Vygotsky ofrecen una perspectiva
diferente de forjar el lenguaje en el infante tomando como base modelos como el
constructivismo, donde el tedrico aunque mantenia una linea diferente, aporté a su
fortalecimiento y que en el presente estudio se toma en cuenta también su contribucién en la

metodologia de ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO I

PROPUESTA INTEGRADORA

DISENO DE TALLERES LUDICOS HACIA LA COMPRENSION LECTORA
2.1 Descripcion de la propuesta

En el presente apartado se desarrolla la propuesta a partir de las variables aprendizaje
colaborativo partiendo del aporte de la teoria de Vygotsky, y disefio de estrategias ludicas
hacia la comprension lectora tomando como base el proceso investigativo realizado
previamente, donde se ha evidenciado como principal problema falencias en la comprension
lectora en los estudiantes de segundo grado de la escuela de Educacion Basica Darwin

Serrano Correa, del cantén El Guabo, durante el periodo 2020-2021.
2.2 Objetivos y recursos logisticos

Para la ejecucion de una propuesta es indispensable que el investigador se trace objetivos.
Esto, segin Ramirez (2017, p. 2), con la finalidad de orientar los esfuerzos hacia saber a
donde se dirige la propuesta, qué es lo que persigue y, por ende, como se alcanzaran las
metas trazadas. Es asi que, a continuacion, se desarrolla los objetivos (un general) y tres
especificos tomando como base los resultados obtenidos en la fase de recolecciéon de
informacidn tras la aplicacion del test, lista de cotejos y entrevista a la docente del centro

educativo Darwin Serrano.
2.2.1 Objetivo General:

Disefar estrategias ludicas relacionando el proceso lectoescritor hacia la comprension
lectora en los estudiantes de segundo grado de Educacion Basica de la escuela Darwin

Serrano Correa del canton El Guabo, durante el periodo 2020-2021.
2.2.2 Objetivos Especificos:

Desarrollar actividades ludicas tomando como base la lectura como modo de interaccion

social hacia la adquisicion de aprendizajes significativos.

Plantear actividades ludicas dirigidas hacia el fortalecimiento de una lectura comprensiva

que le permitan al alumnado hacer inferencias y extraer ideas implicitas en un texto corto.
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Sugerir una serie de actividades ludicas hacia el mejoramiento del proceso de la escritura

destacando como elemento principal una metodologia dinamica.

2.2.3 Recursos logisticos

En palabras de Pinheiro, Rodriguez, Breval y Follmann (2015, p. 266), la logistica es un
concepto estratégico, en tanto no solo se dirige a gestionar los recursos materiales
disponibles, sino también a la distribucion de los mismos como el valor de tiempo hacia
quienes va dirigido el producto o servicio; por cuanto, para la presente propuesta se ha

considerado la siguiente logistica:

e Recurso humano
e Recurso material

e Transporte externo

2.3 Componentes estructurales
2.3.1 El aprendizaje colaborativo

En palabras de Revelo, Collazos y Jiménez (2017), la definicion del aprendizaje
colaborativo se enfoca tanto en el ambito de la investigacion como en su area tedrica
entendiéndolo asi como un modelo de aprendizaje interactivo que recrea espacios donde los
estudiantes construyen conocimiento juntos. Aspecto que requiere de esfuerzos,
competencias y talentos en interaccion en grupos, visto, asi como una filosofia de trabajo
personal en el sentido que tiende a respetar la contribucion de cada uno de los miembros del

grupo de trabajo, (p. 117).

Para el Programa de Desarrollo de habilidades docentes (2006) , el término viene a ser, en
cambio, “una técnica didactica que promueve el aprendizaje centrado en el alumno basando
el trabajo en pequefios grupos, donde los estudiantes con diferentes niveles de habilidad
utilizan una variedad de actividades de aprendizaje para mejorar su entendimiento sobre una
materia” (p. 2). Entiéndase asi que cada miembro del grupo de trabajo es responsable por
ayudar a sus compafieros fomentando un ambiente de logro en la consecucion de las

actividades planteadas.
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De su lado, Esquivel, Villa, Guerra, Guerra y Rangel (2018), consideran al aprendizaje
colaborativo como un modelo dindmico donde toma muy en cuenta la interaccion entre
individuos siendo dicha interaccién un factor esencial en el proceso, en tanto aporta a la
motivacién en la construccion de conocimientos, teniendo a su paso la necesidad de unir
esfuerzos entre cada miembro del grupo integrando distintas competencias hacia el logro de
la meta trazada. (p. 107)

2.3.2 El aprendizaje colaborativo en Vygotsky

Proveniente de la teoria constructivista como su postulado, el aprendizaje colaborativo en
Vygotsky viene dado por el valor de la experiencia socio-comunicativa donde no solo se
resalta la diversidad de puntos de vista sino también los beneficios que otorga la ayuda
mutua, el estimulo reciproco, asi como el aporte que cada uno de los individuos pueda dar a
la actividad desarrollada. (Roselli, 2016, p. 227)

Se entiende asi que bajo este tipo de aprendizaje en Vygotsky, aporta a la construccion del
conocimiento desde una perspectiva social, donde se pone de manifiesto la reciprocidad
siendo reconocido como un proceso enfocado en la participacion activa de las personas; por
lo que para Galindo, Galindo, Martinez y Valenzuela (2012) para Vygotsky el aprendizaje
colaborativo tiene validez, en tanto al ser el individuo un ser social por naturaleza y, por
ende, vive en permanente interaccion con los demas; se establece un vinculo de didlogo

relacionado al ambito educativo y el espacio de convivencia donde dicho aprendizaje surgio.
(p. 2).

Entiéndase asi que bajo la teoria sociocultural del investigador, la educacion debe fomentar
espacios donde incluya el desarrollo cultural y social del individuo de forma integral, donde
se provean las herramientas necesarias para modificar tanto su ambiente social como fisico;
y del que al ser el aprendizaje un actividad social, donde el conocimiento se asume como un
proceso en el que interviene la interaccion entre personas; “podria sostenerse que el

estudiante aprende mas eficazmente cuando lo hace en forma cooperativa” (Prioretti, 2017).
2.3.3 El aprendizaje colaborativo: componentes

Segun Vaillant y Manso (2019), entre aquellas practicas pedagdgicas que han obtenido
mejores resultados e impacto en el aprendizaje han estado relacionadas a la colaboracion,

donde los individuos potencian el desarrollo de habilidades tendiendo a un mejor desempefio
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escolar contribuyendo, de esta forma, a un ideal de sociedad en mayor democracia,

innovadora y justa.

Asi, a su decir, los principales componentes que tiene el aprendizaje colaborativo estan: la
cooperacion (apoyo mutuo en la adquisicion de conocimientos), responsabilidad (expresado
en la actividad asignada en el trabajo de grupo), comunicacién (compartir datos relevantes
con apoyo de forma eficiente), trabajo en equipo (hacia la resolucion del problema en
equipo), la autoevaluacion (valorar los resultados a nivel individual y colectivo y corregir

los errores evidenciados en el proceso de la actividad) (Vaillant y Manso, 2019, p. 24).

Afade Guerra, Rodriguez y Rodriguez (2019), que el aprendizaje colaborativo debe tener
ademas los siguientes requisitos: que haya compromiso de parte del alumnado entendiendo
que en grupo se puede trabajar una tarea asignada siendo necesario tener a mano técnicas,
que la tarea sea resuelta en grupo hecho que involucra la participacion activa de los
integrantes y, finalmente, que exista el recurso necesario para la consecucion de la tarea

asignada. (p. 6).
2.3.4 Disefio de talleres ludicos y comprension lectora
2.3.4.1 Talleres ludicos

Para Jiménez (2015, p. 5), un taller se define como una estrategia didactica entendiéndose
que la misma permite que tanto el proceso de ensefianza como aprendizaje por medio de la
interaccion, accion y comunicacion; se ubique dentro de la metodologia didactica en la
Ilamada pedagogia activa, pues el proceso involucra concentrarse en la persona que recibe

el conocimiento y el hecho de realizar el aprendizaje haciéndolo.

De lo expuesto se puede inferir que dentro de un taller involucra la participacion activa de
sus integrantes, el mismo que debe incluir espacios para la interaccion; paso que concuerda
con los componentes del aprendizaje colaborativo siendo asi una practica pedagdgica util

para la abstraccion de aprendizajes significativos.

Ahora bien, la ludica, en cambio, se define como toda aquella actividad que fomenta el
placer, el disfrute y goce con relacion a actividades tipo simbdlicas e imaginarias con
relacién al juego, la danza, el arte y el humor (Huertas, Juvinao, Ponce y Ramos, 2018, p.

39); donde impulsa la creatividad del estudiante siendo la principal aliada de la didactica.

De los conceptos expuestos se define que un taller lGdico es una estrategia didactica donde

toma como elemento central la participacion de los involucrados que involucra, por ende, la
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interaccion entre dos 0 méas; donde en dicha estrategia pueden utilizarse elementos como el
juego, el humor, entre otros tantos elementos que contribuyen a la adquisicién de
aprendizajes significativos. Por otra parte, en palabras de Jiménez (2015), “una estrategia
didactica innovadora que posibilita el desarrollo de la dimension ludica del ser humano a
través de expresiones culturales como el teatro, la danza, la musica, los juegos, las

manualidades y demas; integrandola con las bondades pedagogicas del taller” (p. 9).

2.3.4.2 Comprension lectora

Segln Vasquez (2016), el término comprension lectora ha ido evolucionando en su
definicién durante el pasado siglo, convirtiéndose en una palabra que no se conceptualiza
exclusivamente como la decodificacion de un texto; por tanto, es “un proceso cognitivo
complejo e interactivo, entre el mensaje que transmite el autor, el conocimiento previo, los
objetivos y las expectativas del lector” (p. 122) entendiéndose asi que el alumno busca
interpretar qué es lo que dice el texto en aquellos parrafos donde el mensaje se encuentra

implicito.

Asi al ser el propdsito central de una lectura la comprensién, para Garcia, Arévalo y
Hernandez (2018, p. 158), bajo esta perspectiva, la comprensién lectora se define como
aquella capacidad que tiene el lector de tener a su alcance estrategias que le permitan
comprender un texto para, en funcion de la resolucién de diversas situaciones hacer propio

un contenido manteniendo asi el proceso un caracter estratégico.

Se comprendera asi que la comprensidn lectora es un proceso complejo que mas alla de
construir palabras, significa construir un sentido, donde el estudiante en el proceso debe
asumir un papel activo en el proceso lecto-escritor hacia la busqueda de un significado
manifestado en la representacion mental que ejecuta durante la lectura teniendo la capacidad

de deducir lo que dice un texto de la informacion obtenida en el contenido del mismo.
2.3.4.3 Estrategias ludicas

El presente apartado toma en cuenta la conceptualizacion de la variable independiente, esto
es, estrategias ludicas. Para ello, se sustenta la variable en funcién del aporte de entendidos
en el tema con el apoyo de la teoria dominante del estudio a partir de la elaboracion de
conceptos como la conceptualizacion de las dimensiones e indicadores contrastando la

opinidn de los autores con el aporte de la investigadora.
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2.3.4.4 Estrategia ludica y juego

La estrategia ludica se define como “una metodologia de ensefianza aprendizaje de caracter
participativa y dialégica, impulsada por uso creativo y pedagdégicamente consistente, de
técnicas, ejercicios y Juegos Did4cticos creados para generar aprendizajes significativos,
tanto en conocimientos, habilidades o competencias sociales, como incorporacion de
valores”. (Morgade, 2019, p. 1). Siendo asi un método de aprendizaje que le permite al

individuo expresarse de manera espontanea.

Ahora bien, es importante sefialar que el juego si bien es cierto, forma parte de la estrategia
ludica, ambos términos no son lo mismo. Asi lo afirma Cordova, Lara y Garcia (2017, p.
83), para quien el juego viene a ser mas bien una actividad que tiene como finalidad fomentar
el desarrollo del infante como generar espacios hacia su participacién activa en el sistema

social.

Lo entiende, ademéas, como una creacion disefiada para que los nifios y nifias otorguen
sentido al mundo social como natural que les rodea, lo que en el ambito educativo se
convierte en un recurso para aprender como estrategia investigativa para comprender la

complejidad del mundo.

Ademas, refiere Gallardo (2018), el juego al ser “una actividad ludica, recreativa y
placentera que se practica a cualquier edad” (p. 42), es fundamental para fomentar el
desarrollo tanto en lo social, emocional, moral, fisico como intelectual otorgando beneficios
en la mejora de la psicomotricidad, al desarrollo de destrezas, habilidades y conocimientos
como promueve la necesidad de descubrir sentimientos, emociones, deseos como

sensaciones.

La idea es apoyada por la UNICEF ( (2018, p. 7), organismo internacional que asume al
juego como una de las formas mas trascendentes donde el menor de edad adquiere
competencias esenciales como conocimientos pero, ademas, es la capacidad de accion en
tanto promueve la iniciativa como un nivel de decisién individual, pero ademas crea un
escenario donde adopta un rol activo como lo hace autbnomo hacia una trayectoria propia
de aprendizaje ludico. Asi, destaca el aporte de la teoria de Vigotsky quien relaciona el juego
con el contexto sociocultural al entenderlo como el medio para que el infante se proyecte en

sus actividades adultas, sus roles en la sociedad como refuercen sus valores.
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De los conceptos remitidos sobre la ludica y el juego se concluye que la ludica es un método
para ensefiar siendo el juego uno de los elementos que la misma utiliza. Esto quiere decir
que ambos términos, aunque no son lo mismo, en la practica estudiantil aportan

significativamente en la adquisicion como reforzamiento de conocimientos.
2.3.4.5 La ludica como método de ensefianza

Para Rivas (2016, p. 29) desde la infancia y en la primera etapa de la vida escolar, la ltdica
se convierte en un tema central en el desarrollo de una serie de habilidades como destrezas
que se forjan a partir de un proceso interactivo y dindmica. Ademas, es un elemento esencial
que le permite al infante descubrir el mundo estimulando tanto su proceso comunicativo
como su pensamiento; “por consiguiente, el recurso ludico-artistico es un mediador que
favorece a los nifios y nifias para que su aprendizaje sea diferente, divertido y significativo,

y desarrollen sus habilidades motrices y cognitivas” (Giraldo y Pérez, 2019, p. 6).

Como método de ensefianza, la estrategia ludica se convierte en una herramienta util y
necesaria, sobre todo en los primeros afios de la infancia y a lo largo del proceso educativo
entendiéndose como un recurso que interviene positivamente no solo en el desarrollo
intelectual sino también atraviesa campos como lo afectivo, emocional y psicolégico
aportando asi al desarrollo integral del individuo preparandolo, ademas, a asumir roles en la
sociedad como fomentar su autonomia desde la practica del juego.

2.3.4.6 La ludica: tipos de aprendizaje

La estrategia ludica, abarca una serie de categorias que la definen. Por ejemplo, para
Morgade (2019, p. 1) es una metodologia de ensefianza-aprendizaje, la misma que abarca
cuatro tipos de aprendizaje, es decir, el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje
cooperativo, el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje basado en competencias;
donde segun Diaz (2019, p. 14) su aplicacion en el aula es importante para que se forjen
espacios abiertos para la creatividad como el ingenio, con el aporte de quienes intervienen

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sobre el aprendizaje basado en proyectos Medinay Tapia (2017, p. 237) mencionan que el
mismo se constituye como una estrategia de ensefianza- aprendizaje, donde el alumnado es
el protagonista del proceso y en el que aplica sus conocimientos adquiridos desarrollando un
proyecto de aula lo que, en efecto, le permite poner en préactica lo aprendido en funcién de

la exposicion de problemas reales.

37



2.3.4.7 Juegos didécticos

Segun afirma Montero, (2017, p. 76) los juegos didacticos como recurso mejoran el
rendimiento académico en las distintas asignaturas como Lengua y Literatura
constituyéndose en herramientas que al docente le facilita motivar como mantener la
atencion de sus estudiantes llevando asi a un aprendizaje significativo, una teoria que fue

abordada por Vigotsky.

Asi, y frente a la necesidad de aplicar distintos tipos de aprendizaje al tradicional que se
asume en la simple transmisién de conocimientos, por otros estilos que aporten
significativamente a una ensefianza de calidad; los juegos didacticos incluyen elementos
clave en el proceso como la participacion, dinamismo, entretenimiento y desempefio de

roles, factores que facilitan la adquisicion de conocimientos significativos.

2.3.5 Aprendizaje significativo

Subero, Paredes y Brito (2018), destacan a Vigotsky como parte de los pensadores de la
nueva pedagogia, que resaltaba la idea de articular escuela con sociedad desde la perspectiva
de entender a la educacion como un factor para crear un individuo nuevo: que este al servicio
del sistema social; donde para el psicologo ruso, la instruccion educativa es un elemento
clave, del que el docente se convierte en mentor que guia al alumnado en el proceso del
aprendizaje fijando metas claras y la realizacion de las mismas destacdndose el dominio

sobre la actividad dirigida aplicando el interés-motivacion.

A razdn de aquello, el aprendizaje en general, posee una serie de caracteristicas, condiciones
como fases, cuyas ventajas “se centran en vincular la nueva informacion a la estructura
cognitiva, superando las expectativas del memoristico, en el sentido de almacenar la
informacion para desarrollar la memoria a corto y largo plazo” (Garcés, Montaluisa y Salas,
2018, p. 236). Siendo, ademas, una forma de ensefianza que se interrelaciona con la

motivacion para afianzar los conocimientos adquiridos.

Bajo esta perspectiva, el aprendizaje significativo desde el aporte de Vigotsky se asume
como “la incorporacion de las actividades cotidianas dentro del aula como fundamento para
el buen desarrollo. Estas préacticas, formadas social y culturalmente en el dia a dia de los
sujetos, son las bases para dar impulso a los procesos educativos dentro del aula” (Subero,

Paredes y Brito, 2018, p. 11), donde la motivacidn es el punto clave.
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A modo de conclusion, la estrategia ludica con sus categorias centradas en ofrecer una
metodologia activa-participativa donde el juego didactico se convierte en la herramienta
central para la adquisicion de aprendizajes significativos; es un elemento esencial a la hora
de considerar el desarrollo del infante en @mbitos como el intelectual. Sin embargo, es
fundamental que en dicho proceso el docente se interese por promover espacios en el aula,
donde tome en cuenta al alumno en el proceso articulando actividades que realmente lo

motiven para que asi se efectivice el aprendizaje.

2.3.6 Lectoescritura

Para Vygotsky (1995), la lectura “es un proceso cognitivo socialmente mediado” (p. 51).
Esto quiere decir, que al momento de aprender a leer bien o no hacerlo, depende de la
interaccidn social como cultural en el ambito familiar, entendiéndose que si el infante se

rodea por un entorno donde no se lee, por efecto este tampoco lo hara.

De su lado, Alberteris, Cafiizares y Revilla (2017), definen a la lectura y escritura como
procesos, practicas sociales donde el estudiante intercambia saberes como interactla y
produce conocimientos. Asi, en el trayecto se requiere el fortalecimiento de estas destrezas
o0 habilidades para su formacion integral. (p. 209)

Para Espinosa (2016), la lectura y escritura son habilidades necesarias para promover la
comunicacion interpersonal abarcando una serie de elementos multidimensionales, es decir,

en tanto en ellas se desarrollan otras habilidades. (p. 29).

La lectoescritura viene a ser asi un proceso, pero también una estrategia. Esto es, “como
proceso se utiliza para acercarnos a la comprension del texto, mientras que como estrategia
de ensefianza-aprendizaje, se enfoca a la interrelacion intrinseca de la lectura y la escritura,

y la utilizamos como wun sistema de comunicaciéon y metacognicion integrado”

(Crisol, EI Homrani y Torres, 2015, p. 274).

De los conceptos analizados se deduce que la lectoescritura es un proceso cognitivo cuyo
nivel se adquiere segun el rol que asuma el entorno familiar como el docente hacia la
adquisicion de conocimientos. Es asi mismo, una préactica social que permite al individuo
aproximarse de mejor manera a la comprension de un texto; sin embargo, y tomando como
base el aporte de Vygotsky para efectivizar la adquisicion de la lectoescritura, el juego es un
potencial importante y atractivo que permite afianzar estas habilidades.
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2.3.6.1 La lectoescritura como proceso

A decir de Crisol, EI Homrani y Torres (2015), al ser la lectoescritura un proceso, esto
significa que sigue una serie de pasos para aproximar al individuo a la comprensién de un
texto; destreza importante para la adquisicion de otros aprendizajes. Sin embargo para
Espinosa (2016), la secuencia de pasos a seguir no es un camino fécil, en tanto requiere
comprender el significado de una palabra, saber estructurar una oracién, como interpretar
situaciones comunicativas afiadiéndose al hecho de que el estudiante debe aplicar
conocimientos gramaticales para reestructurar, de manera adecuada, relaciones entre

elementos que componen una oracion.

Ahora bien, para la iniciacion de la lectura se requiere el uso de un proceso cognitivo que
involucra seis etapas: perceptivo, acceso al léxico, sintactico, semantico, ortografico y
memoria operativa. (Rosell, 2018, p. 6), pero para la comprension de un texto se requiere
haber desarrollado el proceso sintactico y semantico que en palabras de Alba y Rodriguez
(2018, p. 6) vienen a ser procesos de alto nivel, donde el primero contribuye a organizar las
palabras en una oracion mediante el uso de la gramatica, y el semantico es un proceso
individual que permite construir el significado del texto extrayendo significados literales de
frases, oraciones, textos hacia el dominio de estrategias metacomprensivas y cognitivas;

proceso que le permite al estudiante comprender el significado de una palabra o frase.

2.3.6.2 La lectoescritura como estrategia de ensefianza-aprendizaje

En palabras de Galarza (2017, p. 12), al entenderse que la meta central de la lectoescritura
es desarrollar una serie de competencias basicas en el area comunicativa que faciliten el
dominio de sus cuatro areas del lenguaje, esto es, hablar, leer, escribir y escuchar; como
estrategia de ensefianza-aprendizaje aporta significativamente a la adquisicion vy
reforzamiento de conocimientos cuando se ha alcanzado su dominio. Esto implica trabajar
ambas destrezas de manera articulada, puesto que la lectura facilita obtener informacion y la

escritura es su medio de transicion.

Sin embargo, para que la lectoescritura cumpla su funcion en el aula se requiere el dominio

de una serie de niveles que el estudiante debe alcanzar. Esto, en el &mbito de la lectura abarca

el nivel subsilabico, silabico, corriente y expresiva; donde en resumen Regalado (2018, pp.

28-29) sefiala que el subsilabico refiere al deletreo de una palabra, el sildbico es alcanzar a
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leer silaba por silaba, la corriente hace mencién al dominio de la lectura con fluidez y de
forma rapida y, finalmente, la expresiva se adquiere cuando se complementa con la corriente

utilizando la emotividad en la lectura.

En lo que respecta a los niveles de la escritura estan la presildbica, silabica, silabica-
alfabética y alfabética. Para Luna, Fortich, Pinto y Silva (2019), la primera es la
reproduccion de una serie de rasgos que se asumen como una forma basica de escribir. Es
un intento por imitar letras (su forma); la silabica es darle sonoridad a la letra dividendo las

palabras en silabas. Hay un intento por ordenar grafias. (pp. 3-4)

La sildbica-alfabética es cuando el infante comienza por identificar silabas y representarlas
fonéticamente y, finalmente, esta la silabica que no es otra cosa que otorgarle a cada letra
sonoridad reflejando desde este nivel un acercamiento a la escritura convencional teniendo

que en esta etapa afrontarse a las reglas ortograficas.

2.3.6.3 La lectoescritura como sistema

Para Ballesteros (2016), la lectura y escritura mas alla de ser actividades, su definicién en
los dltimos tiempos se ha centrado en resaltar sus efectos positivos en el desarrollo de la
persona como de la sociedad en general permitiendo receptividad y expresividad a partir de
la interacciéon social. Asi como sistema de comunicacion, se convierten en vehiculo
interactivo en el establecimiento de relaciones con los demaés, como en vehiculo informativo

y transmisor de ideas.

Como sistema de metacognicion, para (Valenzuela 2018, p. 82) el término hace mencién a
un proceso cognitivo que regula y monitorea la actividad cognitiva favoreciendo el
rendimiento como la autonomia en el estudiante, donde para (Tovar, 2017, p. 22) al ser un
tipo particular del conocimiento, los estudiantes formulan hipotesis referente a conocer como

se aprende, como trabaja su mente; proceso que significa el saber como y el saber qué.
En definitiva, la metacognicion es una estrategia que sirve para evaluar el nivel de

comprension lectora como el nivel de lectura y escritura contribuyendo, de este modo, a su

autorregulacion hacia el fortalecimiento de estas destrezas siendo necesario, por ende,
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profundizar en el uso de estrategias adecuadas como en practicas pedagogicas de ensefianza
para fortalecer, por efecto, el aprendizaje. (Valenzuela, 2018, p. 86)

Ahora bien, tras realizar una breve revision sobre la conceptualizacion relacionada a las
dimensiones e indicadores de la variable dependiente, esto es, la lectoescritura; se concluye
que como destreza su forjamiento en el estudiante le aporta significativamente para el
aprendizaje de otros conocimientos como el reforzamiento de los mismos; sin embargo, para
que se refleje su utilidad se debe tomar muy en cuenta los distintos niveles a desarrollarse
tanto en la lectura como la escritura, entendiéndose como sistemas de comunicacion que
permiten o facilitan la interaccién social y que la metacognicién como estrategia aporta a

afianzar aprendizajes cognitivos tanto en la comprension lectora como en la escritura.

2.4 Fases de implementacion

La propuesta derivada de la investigacion esta sustentada en varias fases para su realizacion,
entre ellas, de implementacion estructurada para el cumplimiento de la planificacion,
organizacién y argumento tedrico, mediante lo cual se puede llevar a efecto la consecucion
de otras fases, razon por la cual el presente propuesto de taller derivado para el presente
trabajo, se dara en funcion de talleres pedagogicos para la implementacion de estrategias
ludicas direccionadas a la comprension lectora, que permitira mejorar la calidad de

aprendizaje en estudiantes de segundo afio de educacion basica.

2.4.1 Fase socializacion

Para la consecucidn y realizacion de este planteamiento, se preveé visitar el centro educativo,
con la finalidad de dar a conocer los alcances de la propuesta, de igual para conseguir el
compromiso de ayuda del personal que labora en el centro educativo para que se involucre
con la implementacién de los talleres pedagdgicos, teniendo en cuenta la importancia de
participar de esta actividad formativa, que beneficiara a toda la institucion de manera

especial a quienes laboran con los segundos afios de educacion bésica.

2.4.2 Fase de capacitacion

Para efectos de realizacion de la propuesta, tomando en cuenta la realizacion de los talleres
pedagdgicos, se ha previsto convocar a los docentes a una fase de capacitacion para la
implementacién de las estrategias lGdicas, direccionadas al mejoramiento de la

lectoescritura, ante lo cual se prevé desarrollar una fase de capacitacion en la institucion en
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momentos y horarios que no afecten las labores docentes, con el fin de lograr una verdadera
y real participacion del personal docente.

2.4.3 Fase de seguimiento y evaluacion

Esta parte de la propuesta, esta considerada, con una estructura matricial cuyos componentes
serviran para monitorear en primera instancia la participacion del personal docente en
funcion de logros expresados a través de indicadores, que orientaran la consecucion del taller
implementado, ademas permitira reajustar procesos de desarrollo del taller; por otra parte se
procedera hacer evaluacion general de docentes de acuerdo a la propuesta prevista, ademas
se evaluara el proceso como tal, para propender al mejoramiento y cumplimiento de

objetivos propuestos.

2.4.4. Desarrollo de la propuesta.

Procedimiento para el disefio de un taller educativo

Aunque hay una variedad en el procedimiento para disefiar un taller educativo existen

elementos basicos que el mismo debe tener, donde, en resumen, estan los siguientes puntos:

e Elaboracién del tema que debe ser relevante

e Elaboracion de un guion, el mismo que debe contener una estructura basica con
tiempos establecidos.

e De existir dos 0 méas colaboradores en la ejecucién de un taller educativo debe existir
previamente actividades concretas para cada uno

e Contar con la infraestructura necesaria para el efecto.

e EIl proceso del taller debe incluir modificaciones en funcion de las propuestas
planteadas por los participantes.

e Es necesario tomar en cuenta otros aspectos como el horario, materiales y aparatos

técnicos a utilizar. (Campo, 2015, p. 4)

Asi, la estructura de un taller debe contener una serie de actividades a ejecutar durante el
proceso, ademas de los objetivos trazados, el tiempo y requerimientos para cada actividad
conforme al nimero de personas asistentes. Pasos que, a decir de, (Ovop Colombia, 2018,

p. 3) deben seguirse como lo muestra la Tabla 1:
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Tabla 2 Pasos para la realizacion de un taller

PARTE 1 PARTE 1l PARTE Il
Identificar los recursos | Introducir el trabajo del | _.
) ) o Finalizar y generar los
Actividad locales potenciales del | grupo y discutir imagen
o S resultados

municipio de su municipio
Tiempo 120 minutos (aprox.) 120 minutos (aprox.) 30 minutos (aprox.)

Proyector Proyector

Proyector
Mapa del Municipio Mapa del Municipio Y
h . Marcadores Borrables
Requerimientos | Tarjetas de Colores Tarjetas de Colores -
Tablero acrilico

Marcadores Marcadores

Papel Bond en Blanco Papel Bond en Blanco

1) Listados de recursos | Listado de la imagen del

::or!:al:es del municipio, (2) | municipio e (1) Resultado general del
Producto Final: 1pia, P taller, (2)

Mapa de los recursos | Slogan Retroalimentacion  de

locales potenciales, (3) | Potencialidades !

Fuente: (Ovop Colombia, 2018)

El proceso incluye, ademas, una agenda en el que debe incluir la fecha, hora, tiempo de
recesos y programacion (actividades), punto dltimo que en un taller ladico dirigido a los
menores de edad debe involucrar las necesidades de los mismos, que los motive durante el

proceso, se fomenten espacios para la creatividad como para la interaccién social.
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CAPITULO 111

VALORACION DE LA FACTIBILIDAD

3.1 Analisis de la dimensidn técnica de implementacion de la propuesta

La propuesta estd considerada tomando en cuenta los requerimientos del personal docente
que labora en la institucién, a quienes se brindara la posibilidad de asistir a un programa de
capacitacion y fortalecimiento pedagégico, a través de la implementacién de talleres
pedagOgicos para crear estrategias ludicas que conlleven a mejorar el proceso de
lectoescritura en estudiantes de segundo afio de educacion bésica, para llevar a cabo esta
actividad, se cuenta con la aceptacién y colaboracion de las autoridades, con quienes se
pudo llegar a un acuerdo una vez que se dio a conocer las ventajas de esta propuesta, tal es
asi que se puede contar con el apoyo logistico, asi como los medios y materiales necesarios
para llevar a cabo esta aspiracion, que abonard a la preparacién docente vinculado el

desarrollo de actividades para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

3.2 Andlisis de la dimension econdmica de implementacion de la propuesta

En cuanto a la dimension econdmica, se puede considerar factible llevar a cabo esta
actividad, pues se contaria con el espacio de la infraestructura institucional, asi como se
puede contar con recursos propios de la institucion, por otra parte, también se puede
establecer una contraparte econémica de los docentes, quienes podran financiar parte de este

taller.

3.3 Analisis de la dimension Social de implementacion de la propuesta

Puesto que la accion educativa esta vinculada a la parte social, la propuesta en consecucion
aporta significativamente a la mejora educativa, pues todo aquello redunda en el
fortalecimiento docente, que a la vez abona a la formacion integral activa y dinamica del
estudiante, quien se beneficia directamente, pues hacia él se dirige todo el proceso de

fortalecimiento docente.
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CONCLUSIONES

El resultado de la investigacion, demuestra que en el sistema educativo existen una serie de
situaciones factibles de resolver si se emprende de manera oportuna en el mejoramiento de
estos problemas que emergen de una serie de deficiencias observadas en acciones aulicas
vividas a diario y gque se evidencian muchas veces en el rendimiento escolar, involucrando

a todos los gestores de la accion educativa.

En esta investigacion se encontrd que existe una marcada debilidad en la habilidad lectora y
escritura, cuestiones que como se ha evidenciado teéricamente son fundamentales en el
proceso de aprendizaje del estudiante, que para el presente caso han sido referenciados
estudiantes de segundo afio de educacién basica, quienes han sido objeto de estudio de este
trabajo, donde por levantamiento de informacion se ha podido poner en evidencia esta
dificultad.

Con lo obtenido como resultado, se ha procedido a proponer alternativas pedagogicas y
didacticas que coadyuvan el mejoramiento de los procesos de aprendizaje en favor de los
estudiantes, a fin de motivar y a la vez ir creando cultura lectora, pues como se ha podido
demostrar estadisticamente, en américa latina se evidencia un déficit importante en cuanto a
lectura se refiere, trayendo consigo por su puesto problemas de dominio cientifico, puesto
que la lectura y escritura es la base del desarrollo educativo.

En este trabajo de investigacién se han considerado aspectos importantes vinculados al
sector educativo en general y de ensefianza de manera particular, pues a través de
levantamiento de informacion se ha podido establecer la problematica de la lectoescritura en
estudiantes de segundo afio de educacién basica, cuyo contexto es bastante limitado en
cuanto desarrollo de esta destreza, considerando ademas el docente como agente importante

de accion educativa.

A lo largo de la revision teorica se ha podido recabar importante informacion de autores
relevantes que dan sustento fehaciente a esta problematica, determinando en algunos casos
alternativas que bien podrian ser consideradas como elementos clave para la solucion de la
problematica lectora de escritura, estas diversas manifestaciones han sido recabadas en la
parte bibliografica y han sido discutidas con base a la experiencia estudiantil vinculada con
la vivencia desarrollada en los centros educativos, que ha sido Gtil para fundamentar el tema

central de este trabajo.
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RECOMENDACIONES

Es necesario que se haga una reforma integral del sistema educativo, de manera que atienda
las necesidades sociales, respondiendo de manera oportuna a estas demandas, que por otra
parte son muy dinamicas y sus cambios vertiginosos, razon por la cual debe estructurarse un

plan macroeducativo, que responda de manera contextualizada a la realidad de nuestro pais.

Es necesario también tomar en cuenta que los docentes requieren de formacién y
capacitacion permanente en temas vinculados con la gestion aulica, pues se comprende que
ellos son ejecutores del proceso didactico y por tal razén son quienes tienen la
responsabilidad enorme del cumplimiento del curriculo educativo, esto obliga a que esta
ejecucion sea monitoreada y evaluada de forma permanente, a fin de efectivizar un

acompariamiento pedagogico que bien serviria para mejorar la calidad de la educacion.

Si bien en este trabajo se hace una propuesta derivada de la identificacion de un problema
en el contexto de la ensefianza y aprendizaje, es necesario tomar en cuenta que a esta
propuesta investigativa se debe dar seguimiento y consecucién a fin de que esta se convierta
en una accion abierta a otros niveles y otras instituciones que pueden beneficiarse de este
insumo en favor de ir sumando propuestas que propendan al mejoramiento educativo, que

es finalmente el objetivo que toda la sociedad se pretenda cumplir.
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ANEXOS

Anexo 5

Oficio dirigido a la directora de la escuela de Educacién Basica Darwin Serrano Correa

Pasaje, 08 de octubre del afio 2020.

Licenciada.
OLGA CAPA MUNOZ
Directora de la escuela de Educacién Basica Darwin Serrano Correa

Presente.-

De mis consideraciones;

Yo, KATIUSCA XIOMARA LOPEZ JARAMILLO, estudiante del OCTAVO SEMESTRE
de la carrera de EDUCACION BASICA de laFACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, me
dirijo a usted, para solicitarle de la forma mas comedida y respetuosa que me permita
realizar la aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos en las actividades de la
asignatura de LENGUA Y LITERATURA en SEGUNDO GRADO de Educacion Basica a
cargo de la Lcda. Michelle San Martin Erraez, informacion que serd usada exclusivamente
con fines académicos (proyecto de grado) y guardando estrictamente la confidencialidad de

la informacién recaudada

Atentamente;

Katiusca Xiomara Lépez Jaramillo

56



Anexo 6

Oficio firmado por la directora de la escuela de Educacion Bésica Darwin Serrano
Correa de aceptacion para aplicar instrumentos a estudiantes de segundo grado

El Guabo, 12 de octubre del afio 2020.

Sefiorita.

KATIUSCA XIOMARA LOPEZ JARAMILLO
Estudiante de la Universidad Técnica de Machala
Presente.-

De mis consideraciones;

Yo, OLGA CAPA MUNOZ, Directora de la escuela de Educacion Basica Darwin
Serrano Correa, a través de la presente comunico a usted que acepto que se realice la
aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos en las actividades de la asignatura
de LENGUA Y LITERATURA en SEGUNDO GRADO de Educacion Bésica a
cargo de la Lcda. Michelle San Martin Errdez, informacion que sera usada
exclusivamente con fines académicos (proyecto de grado) y guardando estrictamente

la confidencialidad de la informacién recaudada.

Atentamente;

Lcda. Olga Capa Mufioz
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Anexo 7

Oficio dirigido a la docente de Segundo Grado de la escuela de Educacion Bésica Darwin

Serrano Correa

Pasaje, 08 de octubre del afio 2020.

Licenciada.
MISHELLE SAN MARTIN ERRAEZ
Docente de la escuela de Educacién Basica Darwin Serrano Correa

Presente.-

De mis consideraciones;

Yo, KATIUSCA XIOMARA LOPEZ JARAMILLO, estudiante del OCTAVO SEMESTRE
de la carrera de EDUCACION BASICA de laFACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES, me
dirijo a usted, para solicitarle de la forma mas comedida y respetuosa que me permita
realizar la aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos en las actividades de la
asignatura de LENGUA Y LITERATURA en SEGUNDO GRADO de Educacion Basica,
informacién que sera usada exclusivamente con fines académicos (proyecto de grado) y

guardando estrictamente la confidencialidad de la informacién recaudada.

Atentamente;

Katiusca Xiomara Lépez Jaramillo
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Anexo 8

Oficio de consentimiento firmado por la docente de segundo grado de la escuela de

Educacion Basica Darwin Serrano Correa para aplicar instrumentos.

El Guabo, 12 de octubre del afio 2020.

Seforita.
KATIUSCA XIOMARA LOPEZ JARAMILLO
Estudiante de la Universidad Técnica de Machala

Presente.-

De mis consideraciones;

Yo, MISHELLE SAN MARTIN ERRAEZ docente de la escuela de Educacion
Basica Darwin Serrano Correa, a través de la presente comunico a usted que acepto
que se realice la aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos en las actividades
de la asignatura de LENGUA Y LITERATURA en SEGUNDO GRADO de
Educacidon Baésica, informacidn que sera usada exclusivamente con fines académicos
(proyecto de grado) y guardando estrictamente la confidencialidad de la informacion
recaudada.

Atentamente;

Lcda. Mishelle San Martin
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Anexo 5

Oficio dirigido al presidente de curso de la escuela de Educacién Béasica Darwin
Serrano Correa

Pasaje, 05 de octubre del afio 2020.

Sra.
SHIRLEY MARGOTH CADENA
Presidente de curso de la escuela de Educaciéon Béasica Darwin Serrano Correa

Presente.-

De mis consideraciones;

Yo, KATIUSCA XIOMARA LOPEZ JARAMILLO, estudiante del OCTAVO
SEMESTRE de la carrera de EDUCACION BASICA de la FACULTAD DE
CIENCIAS SOCIALES, me dirijo a usted como representante del comité de padres
de familia del SEGUNDO GRADO de Educacién Basica, para solicitarle de la forma
méas comedida y respetuosa que me permita aplicar de forma virtual o fisica los
instrumentos de recoleccidn de datos a sus representados, informacion que sera usada
exclusivamente con fines académicos (proyecto de grado) y guardando estrictamente

la confidencialidad de la informacién recaudada.

Atentamente;

Katiusca Xiomara Lépez Jaramillo
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Anexo 6

Aceptacion de parte del representante del comité de padres de familia de segundo
grado del centro educativo.

El Guabo, 06 de noviembre del afio 2020.

Sefiorita.

KATIUSCA XIOMARA LOPEZ JARAMILLO
Estudiante de la Universidad Técnica de Machala
Presente.-

De mis consideraciones;

Yo, SHIRLEY MARGOTH CADENA me dirijo a usted como representante del
comité de padres de familia de SEGUNDO GRADO de la escuela de Educacion
Basica Darwin Serrano Correa, con el fin de comunicarle que acepto se realice la
aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos de forma virtual o fisica a nuestros
representados, informacion que serd usada exclusivamente con fines académicos
(proyecto de grado) y guardando estrictamente la confidencialidad de la informacion

recaudada.

Atentamente;

Sra. Shirley Margoth Cadena
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Anexo 7

Convocatoria dirigida a los padres de familia de segundo grado del centro educativo

Pasaje, 01 de noviembre del afio 2020.

CONVOCATORIA A PADRES DE FAMILIA

ESCUELA DE EDUCACION BASICA DARWIN SERRANO CORREA

Se comunica a los distinguidos padres de familia que el 05 de noviembre del presente afio se
Ilevara a cabo una reunién via zoom. EI motivo, informar el procedimiento que se seguira
para la aplicacion de un test y lista de cotejo a sus representados de segundo grado, en la
asignatura de LENGUA Y LITERATURA, a cargo de la Lcda. MISHELLE SAN MARTIN.

Se pide puntual asistencia.

Hora: 09h00 horas.

Lugar: Plataforma virtual: zoom.

Atentamente;

Katiusca Xiomara Lopez Jaramillo

Estudiante de octavo semestre de la carrera de Educacién Bésica
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Anexo 8

Registro asistencia a reunion con padres de familia

REGISTRO DE ASISTENCIA A REUNION

Dia:

Hora:

Lugar:

No. Representante Numero de Firma

cédula
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Anexo 9
Link de ingreso a reunion con estudiantes y padres de familia

LINK PARA INGRESAR A LA REUNION CON LOS ESTUDIANTES Y PADRES
DE FAMILIA

Hola buenas noches mafana video llamada a las 9:00 am

Link de ingreso

Entra a la sala de Mishel: ] Sala de Mishel

msngr.com

gr.com/eCL4IRGbMDY3PUTK

Anexo 10

Reunidn con padres de familia

REUNION CON LOS PADRES DE FAMILIA

Sala de Mishel
‘ Hay 2 personas
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Anexo 11

Instrumento aplicado a los estudiantes

ENCUESTA DIRIGIDA AL ESTUDIANTADO DE LOS OCTAVOS ANOS DE
EDUCACION GENERAL BASICA DEL COLEGIO "AMAZONAS", EN EL ANO LECTIVO
2016-2017, SOBRE LOS SHORT STORIES (HISTORIAS CORTAS) EN EL DESARROLLO

DE LA COMPRENSION LECTORA DEL IDIOMA INGLES

INSTRUCCIONES:
Se solicita cordialmente dar respuesta a la siguiente Encuesta, el mismo que pretende obtener informacion acerca

de Los Short Stories en el desarrollo de la comprension lectora del idioma inglés. Marque con una equis (X) el
casillero que corresponda a la columna del nimero que refleje mejor su criterio, tomando en cuenta los siguientes

parametros:

5 S (Siempre)

4 CS (Casi siempre)

3 o] (Ocasionalmente)
OBJETIVO:

Analizar la aplicacién de los short stories en el desarrollo de la comprensién lectora del idioma

Inglés

66




ENCUESTA

Edad: Fecha:
Paralelo: Género: Masculino __ Femenino
Escala Cualitativa S |CS| O | R
\%
N ASPECTO Escala Cuantitativa 5 4 3 2
o)
1 | ¢Considera que leer obras literarias en inglés, mejora sus habilidades

linglisticas (leer, hablar, escribir y escuchar)?

2 | ¢ldentifica el tiempo y lugar en el que se desarrolla una obra en
inglés?

3 | ¢Al leer una obra en inglés, identifica la secuencia ldgica que
desarrolla el autor?
¢ldentifica cudl es el conflicto sobre el que gira una obra en inglés?

4
¢Distingue el personaje principal del secundario en una obra en
inglés?

5
¢Considera que el tema de una obra literaria le da una visién global
de su contenido?

6
¢ldentifica el orden cronoldgico de la estructura de un texto en inglés

; (Inicio, Nudo Y Desenlace)?

8 | ¢Considera importante hacer pausas para entender lo que se esta
leyendo?

9 | ¢Considera importante adquirir informacion en libro de inglés, para
reforzar lo aprendido en clase?

10 | ¢Construye organizadores graficos como mapas mentales a partir del
contenido del texto?

11 | ¢Utiliza estrategias como el uso de preguntas-respuestas a medida en
que se avanza en la lectura?

12 | ¢;Considera usted que puede ser creativo/a al elaborar un resumen de
un texto en inglés?

13 | ¢Se concentra cuando lee un texto en inglés?

14 | ;Asocia cada oracién en inglés y le da significado a cada una de ellas?

15 | ¢Descifra sin inconvenientes una palabra conocida en inglés y
reconoce otras nuevas?

16 | ¢Procesa y aplica informacion abstraida del texto en inglés sin ayuda
de otras personas?

17 | ;Sabe identificar detalles como espacio, tiempo, personajes,

significado de palabras de un texto en inglés?
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18

¢Le es facil plantear conclusiones a partir de un tema leido?

19

¢Lee rapidamente un texto en inglés para obtener informacién
relevante?

20

¢Puede dar una visidn general de forma rapida cuando lee un texto en
inglés?

21

¢ldentifica con detalle cada palabra en un texto en inglés?

22

¢Con qué frecuencia usa el contexto para construir el significado de
palabras desconocidas en inglés?

23

¢Puede estructurar un parrafo en inglés, de acuerdo al nivel en el que
se encuentra?

24

¢Predice con anticipacion la idea del autor en una obra en inglés?
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Anexo 13 Pertinencia

MSC. Richard Mena
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MSC. Floria Mena
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MSC. Francisco Rojas
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Anexo 19
Lenguaje

MSC. Richard Mena

LENGUAJE
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| En caso de marcar |, pot favor Justifiqee su epinidn en el espacio do observaciones
N Al Observaciones
!
2
3
4
s
6
3
9
10
1
12
13

o
“w

—_
o

—
-4

-
-

"
o

e
—

L)

U

Lo
-

~
Dnbnnnnrpbnzzbl"bnx,>>>>>>>

e
w

Firma del Validador

72



MSC. Floria Mena
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MSC. Francisco Rojas
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Anexo 110 Calidad Técnica

MSC. Richard Mena

CALIDAD TECNICA Y REPRESENTATIVIDAD.

TEacrita e fa canila conespondicnte:

0 Optima
n Bueia
R Regular
D Deficiente

En caso de marcar R o D, por favoe justifique su opinsda en el espacio de observaciones,

A O.B-1-D Observaciones
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MSC. Floria Mena
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MSC. Francisco Rojas

CALIDAD TECNICA Y REPRESENTATIVIDAD,

Usciita ca fa casilla comespondiente

0 Optinu
i Buena
R Regular

D Deficiente [
10 caso de marcar R o 1), por favor justifique su opinion en el espacio de observaciones.
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Anexo 111 Ficha del validador

MSC. Richard Mena

FICHA DEL VALIDADOR

Ao 0
Nombre: ',L){(\\,\;\c} E (.Lf\k"(i\" ]ﬂQ“\"\ \)DJ“ \udl() T

Titulo Postgrado: ‘}-t DG ISTER

Area: G O0cALLO) S ol

Institucién: Q R WERNIPAD C/;.’ vreal

Direccion: e.&i '\:\*‘ .JC(LLO ;)\(VNI C‘lk‘ 5\~ ,Tn/ )\'\\\ .C:-&R 3). Cq..\ﬁ&bl‘a P

Celular: 0GP} 532 92 Convencional 21 ¥ 24G3

Correo electrinico: o '\.C‘/\C\_VA‘Z@\.’(&\QO } RwN

0)

ce N |3ANS32D
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MSC. Floria Mena
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MSC. Francisco Rojas

. UNVERSIDAD CENTRAL DEL ECUADOR >
i ;@ FACULTAD DE FILOSOFIA. LETRAS, Y CIENCIAS DE LA ECOCACKEN
X CARRERA INGLES :

FICHA DEL VALIDADOR
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ENTEEVISTA

1. ;Qué opina acerca de la idoneidad (qué tan buenos son), de sus Profesores?. Categoriaz a
explorar: Personalidad, preparacion, la forma en que se desenvuelven v como somn.

2. ;Qué opinién le merece la calidad de los entornos de aprendizaje ofrecidos por los
profesores de segundo afio? Categorias: Entornos fisicos, oportumidades de participacion.
Eszpecifi car estrategias, clima que se genera, estimulo, respeto, capacidad de escucha,
capacidad de aceptar opimiones divergentes.

3. jQué opina de los contenidos de los programas de segundo afio? Categorias:
Jerarquizacion del contenido, cantidad de informacion, contenides actualizados. Para cada
materia la forma en que los programas estan siendo impartidos.

4. ;Qué azpectos personales del profesor, valora usted para considerarlo uwn buen profezor?
Estilo, inspiracitn, cardcter, estilo de comunicacion, valores, actitudes.

3. De los elementos expuestos por usted en la pregunta anterior cudles cree son los mas
importantes v por qué? Orden de importancia de los aspectos.

6. Describa a su profesor ideal.

Link: http://www?2.udec.cl/ofem/recs/anteriores/vol622009/artinv6209c.pdf
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Validacion de instrumentos

Nombre de la

MNominal

o ) Cual es el nombre de la institucion Cualitativa ) _
Institucion Educativa Politomica
) L A qué tipo de institucion pertenece el o Nominal

Tipo de Institucion Cualitativa ] .
evaluado. Politomica
) Variable cuantitativa que determina el o )
Escolaridad Cualitativa Ordinal
grado en que se encuentra el evaluado.
Nombre de la fonoaudidloga que realiza o Nominal
Evaluador . Cualitativa ] .
la evaluacion. Politomica
.. . . .. L Nominal
Fecha de Evaluacion Fecha tinica de la evaluacion Cualitativa ) _
Politomica
A. Seiiale la imagen que
tenga los siguientes
sonidos: -Mirar ) ) )
) ) Respuesta por el estudiante segin o Nominal
cuadernillo de trabajo: B Cualitativa o
L mstruccion Dicotomica
-Anexo de imagenes
(componente:
fonologia).
B. Encierre la imagen
correcta con un circulo,
usando los siguientes
colores: -Mirar Respuesta por el estudiante segiin o Nominal -
cualitativa

cuadernillo de trabajo:
-Anexo de imagenes
(componente:

fonoloeial.

mstruccion
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C. Senale las imagenes
que tienen ¢l sonido /r/
v/t -Mirar cuadernillo )

i Respuesta por el estudiante segiin
de trabajo: ) )

i nstruceion

-Anexo de imagenes
(componente:

fonologia).

cualitativa

Mominal -

Dhcotomica

D. Marca con una X la

casilla de puntos

correspondiente al

niamero de silabas de la

palabra que representa  Respuesta por el estudiante segin
la imagen: -Mirar nstruccion

cuadernillo de trabajo:

-Anexo de imagenes

(componente:

fonologia).

cualitativa

Nominal -

Dicotomica

Puntaje total de la
subprueba meta Puntaje obtenido en la evaluacion

fonolagica (5 afios).

cuantitativo

discreta

razon

A. Deletree las Respuesta por el estudiante segin

siguientes palabras: instruccion

cualitativa

Nominal -

Dicotdmica

B. ; Como quedan las )
o ) Respuesta por el estudiante segiin
siguientes palabras sile »
instruccion
quito una silaba?

cualitativa

Momainal -

Dicotdmica
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Puntaje total de la

cuantitativo ]

subprueba meta ) razon
discreta

fonoldgica (6 afios). Puntaje obtenido en la evaluacion

A. Cambiar las frases de Respuesta por el estudiante segin o Nominal -
cualitativa

singular a plural o

nstruccion

Dicotomica

Validacion del Instrumento “Test de Evaluacion del Lenguaje Oral en Colombia™ 97

viceversa:

B. Completar las

siguientes frases:

Respuesta por el estudiante segin

Instruccion

cualitativa

MNominal -

Dicotomica

C. Organizar las

siguientes frases:

Respuesta por el estudiante seglin

instruccion

cualitativa

MNominal -

Dicotomica

Puntaje Total de la
subprueba meta

sintaxis (5 a 6 afios).

Puntaje obtenido en la evaluacion

cuantitativo

discreta

razon

AL Absurdos verbales:
voy a leer unas frases y
debe decir si estdn bien
0 no y jpor que?.

Escuche con atencion.

Respuesta por el estudiante segiin

instruccion

cualitativa

MNominal -

Dicotomica

B. Laminas de
descripceion: Le voy a
mosirar unas Iméagenes,
despues debe contar que
ve en cada una, luego
hacer un cuento (forma
verbal) con la imagen

que mas le guste.

Respuesta por el estudiante segin

nstruccion.

cualitativa

MNominal -

Dicotomica

C. Comprension de
ordenes: Le voy a pedir
que realice las
siguientes ordenes: -
Material concreto: lapiz,

pelota, cuaderno.

Respuesta por el estudiante segin

instruccion

cualitativa

MNominal -

Dicotomica

D. Semejanzas ¥

diferencias: ; En qué se

Respuesta por el estudiante segin

instruccion

cualitativa

MNominal -

Dicotdomica
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parecen y en qué son
diferentes las siguientes
cosas? - Material

concreto.

E. Descripcion de

sustantivos concretos ¥

Respuesta por el estudiante segin

abstractos. - - Digame

nstruccion

que son los siguientes

objetos:

o MNominal -
cualitativa o
Dicotomica

F. Analogias: -

Respuesta por el estudiante segin

Complete la frase con la

instruccion

palabra correcta:

o Nominal -
cualitativa ] o
Dicotomica

G. Metiaforas: -

Respuesta por el estudiante segiin

Explique las siguientes

Instruccion

OTaclones:

o Nominal -
cualitativa o
Dicotomica

H. Liminas de
secuencias: - Organice

paso a paso los dibujos

siguiendo la historia. -  Respuesta por el estudiante segin

Mirar cuadermllo de nstruccion

trabajo. - Anexo de
mmagenes (componente:

semantica).

o Nominal -
cualitativa o
Dicotomica

Puntaje total de la
subprueba
metasemantica (S a 6

anos).

Puntaje obtenido en la evaluacion

cuantitativo
razon
discreta

A, Conversacidn: -
Responder las

siguientes preguntas:

Respuesta por el estudiante segiin

instruccion

L MNominal -
cualitativa . )
Dicotémica
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Puntaje total de la

subprueba meta cuantitativo .
R . razon
Pragmitica (5 a 6 discreta
afos). Puntaje obtenido en la evaluacion
A, Divida las siguientes Respuesta por el estudiante segin o Nominal -

N . » cualitativa 3 oo
palabras por silabas. instruccion Dicotémica
B.Voy a decir varias
palabras en forma Respuesta por el estudiante segin . Nominal -

cualitativa

deletreada v usted debe

adivinar la palabra.

instruccion
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deletreada y usted debe instruccion

adivinar la palabra.

cualitativa

Dicotomica

C. Deletrear y decir
cuintas silabas tiene las Respuesta por el estudiante segtin
siguientes ciudades de  instruccion

Colombia:

cualitativa

Nominal -

Dicotomica

Puntaje total de la
subprueba de meta

fonologia (7 a 8 afios).

cuantitativo

discreta

razon

A. Con base al dibujo
(imagen de la
habitacion) debe
completar las frases
usando las siguientes
preposiciones: hacia, )
) ) Respuesta por el estudiante segiin
sobre, encima, debajo, .
Instruccion
frente, en (x3), entre,
para.
- Ver cuadernillo de
trabajo:
- Anexo de imagenes

para el usuario (imagen

cualitativa

Nomuinal -

Dicotomica
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Anexo 14
Resultados aplicacion de instrumentos de investigacion
TEST

1. Escuche lo que debe completar en esta ficha y registre con sus propios codigos,

como es usted.

Tabla 3 Registro en propios codigos como se identifica el alumno

Indicador Frecuencia Porcentaje
Alto 18 62%
Medio 11 38%

Bajo 0 0%

Total 29 100%

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacién Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora

Gréfico 1

Registro en propios cddigos como se identifica el alumno

m Alto
u Medio

M Bajo

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacién Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora
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2. Observe el dibujo y escriba la palabra

Tabla 4 Sabe observar un dibujo y escribe la palabra

Indicador Frecuencia Porcentaje
Alto 20 69%
Medio 7 24%

Bajo 2 7%

Total 29 100%

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacién Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora

Grafico 2

Sabe observar un dibujo y escribe la palabra

H Alto
® Medio

 Bajo

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacion Basica Darwin
Elaborado por: Investigadora

88



3. Encierre la letra “s”, “p” y “n” en las siguientes palabras.

Tabla 5 Sabe encerrar la letra correcta dentro de una palabra

Indicador Frecuencia Porcentaje
Alto 18 62%
Medio 4 14%

Bajo 7 24%

Total 29 100%

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacidn Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora

Grafico 3

Sabe encerrar la letra correcta dentro de una palabra

H Alto
B Medio

W Bajo

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacién Basica Darwin Serrano.

Elaborado por: Investigadora
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4. Conteste la respuesta correcta de acuerdo a lo que leyo en el texto

Tabla 6 Sabe contestar la respuesta correcta conforme la lectura del texto

Indicador Frecuencia Porcentaje
Alto 23 771%

Medio 1 3%

Bajo 6 20%

Total 29 100%

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacion Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora

Gréfico 4

Sabe contestar la respuesta correcta conforme la lectura del texto

H Alto
B Medio

M Bajo

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacion Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora
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5. Ordene las letras y escriba la palabra.

Tabla 7 Sabe ordenar las letras y escribir la palabra

Indicador Frecuencia Porcentaje
Alto 11 38%
Medio 11 38%

Bajo 7 24%

Total 29 100%

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacién Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora

Gréafico 5

Sabe ordenar las letras y escribir la palabra

H Alto
m Medio

¥ Bajo

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacion Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora
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6. Observe los dibujos y complete la palabra.

Tabla 8 Sabe completar la palabra en funcion de un dibujo

Indicador Frecuencia Porcentaje

Alto 24 83%

Medio 3 10%

Bajo 2 7%

Total 29 100%
Grafico 6

Sabe completar la palabra en funcion de un dibujo

H Alto
u Medio

m Bajo

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacion Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora.
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7. Lee el cuento, luego responde el mensaje que te deja La patita

Tabla 9 Sabe leer un cuento y responder correctamente el mensaje del texto

Indicador Frecuencia Porcentaje
Alto 10

Medio 2

Bajo 17

Total 29 100%

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacion Basica Darwin Serrano.
Elaborado por: Investigadora

Gréfico 7

Sabe leer un cuento y responder correctamente el mensaje del texto

m Alto
B Medio

 Bajo

Fuente: Test estudiantes 2do grado de la escuela de Educacion Basica Darwin Serrano.

Elaborado por: Investigadora
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LISTADE COTEJO

item Indicador Frecuencia Porcentaje
El nifio nombra cada letra 25 83%
para formar palabras Logrado
4 14%
En proceso
1 3
No logrado
El nifio lee silaba a silaba 25 86%
las palabras Logrado
2 7%
En proceso
2 7%
No logrado
El nifio va leyendo con 5 17%
cierta rapidez y fluidez e | Logrado
incluso agrega expresion 17 59%
en su contenido En proceso
7 24%
No logrado
Imita letras en la manera 24 83%
de plasmar textos que ve | Logrado
en sus mayores. 5 17%
En proceso
9 0
No logrado
El nifio reconoce algunas 22 76%
letras, pero no conoce su | Logrado
significado. 7 24%
En proceso
0 0%
No logrado
El nifio, aunque no conoce 25 86%
el sonido de las letras, | Logrado
trata de deducirlo usando 4 14%
las que conoce para | En proceso
representar silabas 0 0%
concretas. No logrado
El nifio sabe qué sonido 19 66%
representa cada una de las | Logrado
letras del alfabeto y es 10 34%
capaz de combinarlas de | En proceso
manera adecuada. 0 0%
No logrado
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ENTREVISTA

1. ¢ Trabaja usted bajo la modalidad de ensefianza centrada en tareas hacia la

obtencion de un producto final? Si, no, ¢por qué?

Si, Por efectos de la pandemia se ha dificultado la metodologia que se usa en el aula,
sin embargo, las tareas son importantes para forjar los conocimientos adquiridos en el

aula.

2. ¢En el aula utiliza usted la metodologia basada en ejecucion de tareas de

manera grupal? Si, no, ¢por qué?

Con esto de la pandemia se ha tendido a utilizar otras metodologias mas activas para

promover aprendizajes, sin embargo, en este punto todavia falta desarrollarse.

3. ¢En el aula se resuelve preguntas, curiosidades, dudas para promover el
aprendizaje de la lectoescritura? Si, no, ¢por qué?

En efecto, porque se entiende que promoviendo la participacion activa de los
estudiantes se estan creando espacios para aprender, y entendiendo que la lectoescritura

es un elemento esencial para adquirir conocimientos, con mas razén.

4. ¢El enfoque metodoldgico en el aula se centra en lograr que el alumnado

domine sus conocimientos? Si, no, ¢por que?

Considero que todavia hace falta cumplir con una serie de parametros para lograr
que la metodologia utilizada surja los efectos deseados. El problema, mayoritario es
que el sistema educativo en la unidad educativa todavia presenta falencias para apoyar

iniciativas del docente, donde regularmente no se accede con facilidad al Internet.
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5. ¢En el aula se promueve la participacion de los estudiantes? Si es asi ¢de

qué manera? Si, no, ¢por que?

Si, eso si, pero se lo hace usualmente por medio de preguntas-respuestas
entendiéndose que es una de las formas para determinar su el alumnado esta
aprendiendo o no. sin embargo, todavia hace falta fortalecer desde metodologias mas

dindmicas.

6. ¢En el aula, se promueven actividades dirigidas a forjar conocimientos

generando espacios dindmicos? Si, no, ¢por que?

Basicamente en este punto se utilizan ciertos recursos didacticos como concursos

para fomentar el gusto por la lectura.

7. ¢El entretenimiento es un punto importante en la metodologia utilizada en

el aula? Si, no, ¢por qué?

En efecto es un factor importante, pero para ello se necesita también de recursos
materiales como tecnologia para hacer mas dinamica la clase.

8. ¢Se utiliza el juego como parte del proceso de ensefianza donde se asignen
roles? Si, no, ¢por que?

Usualmente este proceso de ensefianza no se lo utiliza realmente porque el espacio

fisico no es el mas adecuado, pero si se quisiera aplicar virtualmente, esto ha sido una

limitante para forjar espacios tomando en cuenta el juego.

9. ¢En la adquisicion de conocimientos, considera usted que el alumnado

adquiere informacion importante y la entiende sin problema? Si, no, ¢por qué?
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En lo que respecta a lectoescritura he evidenciado que la mayoria de mis alumnos
entiende grafemas, tiene un nivel de escritura adecuado, sin embargo, en lo que respecta

a entender textos cortos todavia se evidencian fuertes falencias.

10. ¢El estudiante demuestra predisposicion para aprender? Si, no, ¢por qué?
Si, en realidad si, considero que este es un factor importante que los alumnos

demuestran en el aula. Existe predisposicion.

11. Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje ¢se toma en cuenta en el aula
las fases del aprendizaje significativo. Esto es, ¢percibe la informacion, la relaciona y

la interpreta con mayor autonomia? Si, no, ¢por qué?

Bueno, en este aspecto considero que el docente no siempre cuenta con los recursos
necesarios para provocar aprendizajes significativos. Sin embargo, en mis clases lo trato
de forjar mediante el juego, con concursos especialmente. Eso les gusta mucho, pero

basicamente eso.
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Anexo 15

TEST APLICADOS

Test 1 aplicado a estudiante de segundo grado
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Observe los dibujos y complete 1a palabra.

&g | HENESE

7. Leecel luego ierra la opciones correctas de acuerdo a la
1 a, y final te escribe el mensaje que te deja.
La patita

Habia una vez una pata amarilla llamada Katy. A Katy le gustaba comer maiz
todos los dias. L.os dias sabados. Katy jugaba a las escondidas con su amigo Felipe.
a Katy le gustaba mucho jugar con Felipe porque siempre le ganaba. Katy era una
patita muy animada, pero un dia Felipe enfermé y Katy se puso triste, por lo cual lo
ayudo6 a recuperarse para volver a jugar con €l

a) Katty es una pata muy u-istg: =

le gustaba Jugar con F;:hp?
¢) Los dos amigos jugaban los sabados

4Qué mensaje te deja el cuento?

@UG +OC%O5 6@\00\‘\\0;,. OYQQ(,-);(.“J@(‘»\/)‘)
PO los q\)e ,\%\)({{U,P\’\‘I)g

Estudiante de segundo grado realizando test.
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Test 2 aplicado a estudiante de segundo grado.
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Estudiante de segundo grado realizando test.
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Test 2 aplicado a estudiante de segundo grado.
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Estudiante de segundo grado realizando test.
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Test 4 aplicado a estudiante de segundo grado
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Tras la aplicacion del test a los estudiantes de segundo afio de Educacion Basica de la
escuela Darwin Serrano, la lista de cotejos realizada por la investigadora del estudio y la

entrevista a la docente del centro educativo se obtuvieron los siguientes resultados:

Respecto al test aplicado a los estudiantes se observa que con relacion a conocer si el
alumnado completay registra en la ficha del test con sus propios codigos como se identifica,
esto es, en qué nivel ubica de forma ordenada palabras en una oracion corta; se ha llegado
a deducir que la mayoria, es decir un 62% del grupo, mantiene un nivel alto en este punto
seguido por un 38% que se ubica en un punto medio lo que, en efecto, sugiere determinar
que no existe mayores dificultades en el proceso de adquirir fortaleza en el campo de la

lectoescritura.

La pregunta que refiere a conocer a si el nifio al observar un dibujo escribe la palabra
correctamente lo que hace mencidn a conocer en qué parte del proceso sobre lectoescritura
se encuentra el alumnado; se ha llegado a determinar que en un 69% tienen un nivel alto,
un nivel medio en un 24%, y en un nivel bajo apenas un 2%; resultado que deduce que

dicho proceso se encuentra en un nivel adecuado.

Con relacién a determinar si el alumnado sabe encerrar la letra “s”, “p”y “n” en las palabras
expuestas en el test, los resultados indican que en un 62% tiene un nivel alto, en un 14%

un porcentaje medio, y en un 24% un nivel bajo.

Esto conlleva a inferir que dentro del grupo en un nivel medio a medio alto encierra la letra
correcta de las palabras expuestas. Sin embargo, existe un porcentaje preocupante del 24%
que no lo ha hecho lo que, conlleva, a determinar que al no verse fortalecido en todos los

estudiantes este punto, pueden evidenciarse falencias en la escritura y lectura.

Sobre conocer si el estudiante contesta correctamente la respuesta de acuerdo a lo que leyé
en el texto, se observa que en un amplio porcentaje del 77% tiene un nivel alto, seguido por

un nivel bajo en un 20% y en un 3% medio.

El resultado obtenido en este punto sefiala que existe un porcentaje aceptable cuando se
quiere conocer si al leer un cuento corto responde correctamente. Aun asi, todavia existe
un nivel bajo que requiere mayor atencion para que pueda mantener un nivel de

comprension lectora adecuado.
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Sobre conocer si el alumnado sabe ordenar las letras y escribir la palabra, se aprecia que en
un bajo porcentaje del 38% mantiene un nivel alto, en un 38% un nivel medio y en un 24%

un nivel bajo.

Lo expuesto permite determinar que existe un porcentaje relativamente preocupante que no
ha desarrollado la habilidad de ordenar las letras y escribir la palabra claramente; por
cuanto, este es el punto méas bajo de todos los expuestos lo que, infiere, la necesidad de
fortalecer el mismo; puesto que es un elemento importante para que puedan comprender un

texto y, con ello, obtener aprendizajes significativos.

Con relacién a conocer si el alumnado completa una palabra en funcion de un dibujo, se
aprecia que en un amplio porcentaje del 83% tiene un nivel alto, en un 10% un nivel medio

y un 7% un nivel bajo.

Esto sugiere entender que hasta ahora es el punto mas favorable con relacién al grado de
lectoescritura que mantiene el grupo, por cuanto, esta habilidad le permite desarrollar un
porcentaje adecuado con relacién a la lectoescritura, sin embargo, en la pregunta que refiere
a conocer si el estudiante sabe leer un cuento y responder correctamente el mensaje del
mismo, se observa que en un amplio porcentaje del 59% mantiene un nivel bajo, seguido

por un nivel alto en un 34% y en un 7% un nivel medio.

Se infiere, de este modo, que mayoritariamente el grupo no sabe interpretar el mensaje de
un texto corto, lo que conlleva a determinar que existen altas falencias de comprension

lectora.

Con relacion a la lista de cotejos llevada a cabo con los alumnos del centro educativo en
estudio, los resultados determinan que existe un porcentaje del 0% (no logrado) respecto a
que el estudiante no haya alcanzado un nivel adecuado respecto a los siguientes puntos: si
el nifio nombra cada letra para formar palabras, imita letras en la manera de plasmar textos
gue ve en sus mayores, si reconoce algunas letras, pero no conoce su significado; aunque
no conoce el sonido de las letras, trata de deducirlo usando las que conoce para representar
silabas concretas y, finalmente, a que si representa cada una de las letras del alfabeto y es

capaz de combinarlas de manera adecuada.

Sin embargo, se evidencian falencias cuando el nifio lee silaba a silaba las palabras, pero

maés especificamente cuando se desea conocer si sabe leer con cierta rapidez y fluidez e
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incluso agrega expresion en su contenido; punto Ultimo que mantienen un 24% de no

logrado.

Ahora bien, sobre el punto que refiere al nimero de estudiantes que se encuentran en
proceso respecto a su nivel de lectura y escritura, los resultados indican que en un 59% se
ubican en este nivel respecto a que va leyendo con cierta rapidez y fluidez e incluso agrega
expresion en su contenido, seguido por un 34% respecto a si sabe qué sonido representa

cada una de las letras del alfabeto y es capaz de combinarlas de manera adecuada.

Finalmente, sobre determinar cuantos alumnos mantiene un nivel de logrado con relacién
a su nivel lectoescritor, se deduce que en un amplio porcentaje del 86% el nifio lee silaba a
silaba las palabras; y en el mismo porcentaje sobre si el nifio, aunque no conoce el sonido

de las letras, trata de deducirlo usando las que conoce para representar silabas concretas.

En definitiva, los resultados en la lista de cotejos se inclinan por determinar que existen
ciertas falencias en el campo de la lectura, sobre todo cuando se deduce que no hay fluidez

ni expresion al momento de leer un texto.

Finalmente, la entrevista llevada a cabo a la docente del centro educativo, quien se
desempefia en las cuatro areas del conocimiento, entre ellas, Lengua y Literatura, los
resultados evidenciaron que la metodologia que utiliza en el aula para fortalecer los
conocimientos se concentra basicamente bajo un proceso mayoritariamente tradicional
teniendo ciertos espacios interactivos como el juego, a través de concursos, como fortaleza

para fortalecer el aprendizaje.

Sin embargo, y entendiendo la docente, como asi lo manifiesta, al no contar con recursos
tecnoldgicos a la mano para apoyar sus clases, éstas se hacen mas pasivas y, por ende, no
fomentan una participacion mas activa como se quisiera sefialando asi “que todavia hace
falta cumplir con una serie de parametros para lograr que la metodologia utilizada surja los
efectos deseados. El problema, mayoritario es que el sistema educativo en la unidad
educativa todavia presenta falencias para apoyar iniciativas del docente, donde
regularmente no se accede con facilidad al Internet” (Rivas, V., comunicacion personal, 16
de noviembre de 2020).

Finalmente, fue importante conocer si la docente considera si en la adquisicion de
conocimientos, el alumnado tiene informacion importante y la entiende sin problema; su

respuesta indicé que con relacion a temas como la lectoescritura “la mayoria de mis
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alumnos entiende grafemas, tiene un nivel de escritura adecuado, sin embargo, en lo que
respecta a entender textos cortos todavia se evidencian falencias” (Rivas, V., comunicacion
personal, 16 de noviembre de 2020); entendiéndose en este punto que existen problemas

con la comprension lectora.
Discusion

En palabras de Vygostky, (citado en Balladares, 2016, p. 17), la interaccion social desde
tempranas edades es un elemento fundamental para desarrollar habilidades cognoscitivas.
Hecho que permite aprender situaciones mas complejas. Sin embargo, dentro del proceso
investigativo llevado a cabo sobre la metodologia que la docente del centro educativo
utiliza, es mayoritariamente de corte tradicional lo que, en efecto, no le permite que el

alumnado adquiera aprendizajes significativos.

Esto para Nifio (2015) significa que el docente al ser el encargado de forjar un contenido
curricular adecuado debiendo generar espacios motivantes, es su deber construir como
fortalecer los aprendizajes a partir del descubrimiento apoyando al alumnado a hacerlo de
manera autobnoma; por lo que se entiende en este punto que la entrevistada aunque conoce
el valor que le otorga concentrarse en otras formas de ensefiar, considera que el punto méas
problematico no es tanto la falta de interés o iniciativa, sino la escasez de recursos para
fortalecer la metodologia a través del Internet, pues entiende que el mismo es un elemento

complementario para forjar conocimientos.

Ahora bien, fue importante determinar a través de las tres técnicas de investigacion (test,
observacion y entrevista) que el problema focal del grupo analizado se relaciona
ampliamente a las dificultades que presenta con relacion especificamente con la lectura
donde, incluso, existe un nivel medio a medio bajo sobre comprension lectora. Esto lo
infiere, en cierto modo, la docente cuando manifiesta que muchos de sus alumnos no saben
interpretar textos cortos. Situacion que se correlaciona con el test llevado a cabo con los
menores de edad, donde este punto reflej6 mayor porcentaje de falencias, y que también en
la lista de cotejos se lleg6 a determinar que un grupo importante se encuentra en proceso

para leer con cierta fluidez.

El dato concluyente en este punto es que asi mayoritariamente tenga conocimientos basicos
sobre la escritura, que no fue el mas evidente como problematica, si es menester entender

que la comprension de un texto se correlaciona también con el grado o nivel de lectura que
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se mantenga. Esto, en palabras de Montes, Rangel y reyes (2014, p. 267) se entiende que
surge por la falta de habitos de lectura que tanto el hogar como organismos institucionales
no se han interesado por fortalecer esta competencia comunicativa; donde al ser “la
ensefianza de la lectura, una de la principales prioridades de los docentes de los primeros
afios de Educacion Basica, ya que es en estos primeros afios donde se elabora un conjunto
de patrones que le permitiran al nifio tener éxito en sus estudios” ( (Rivas, 2015, p. 48), en
esta etapa la lectoescritura juega un rol especial ya que de un adecuado nivel de
lectoescritura dependera en gran medida el desarrollo del rendimiento escolar del nifio.

En definitiva, al correlacionara los tres instrumentos se llega a determinar que la docente
al utilizar una metodologia mayoritariamente tradicional, con ciertos espacios para el juego,
ha desarrollado en un nivel medio a medio alto la habilidad en la escritura, sin embargo, el
problema mas fuerte lo evidencia en la lectura y, mas especificamente, al momento de
comprender textos cortos sugiriendo, con ello, tomar como base el aporte de Vygotsky,
donde Balladares (2016) manifiesta que el psicologo ruso centra su teoria sobre el
aprendizaje sociocultural de cada individuo, siendo el punto focal la participacién
integradora del infante en un ambiente, donde se fomente la interaccion entre dos o mas
personas como en un ambiente educativo lo que, en efecto, genera espacios participativos,

de colaboracion hacia el desarrollo de habilidades que fortalezcan el aprendizaje.
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Estudiante de segundo grado realizando test.

Estudiante de segundo grado realizando test junto a investigadora.
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Captura imagenes aplicacion lista de cotejos a estudiantes de segundo grado
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Resultados lista de cotejos realizada a estudiantes de segundo grado

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
LISTA DE COTEJO A ESTUDIANTES
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
PROYECTO DE INVESTIGACION

OBJETIVO: Cotejor la informacidén proporcionada por el docente v el estudiante con relacion a
la metodologia utilizads con e nivel de desarrollo de In lectoescritum del alumnado de 2do grado
de In Escuela de Educacidn Basica Darwin Sermuno del cantdn El Guabo.

Muestra: 29 estudiantes

Tipo de lista de cotejos: Virtual, cuali-cuantitativa
Nombre del docente: Mishelle San Martin

Arca de desempedio: 4 fireas bisicas

El nific nombm cada
letrn parn  formar o
El nifio lee silaba a P
silabs las palabras - 2 5
El nifio va leyendo con
cierta rupidez y fluidez ¢

mcluso agrega 3 3 5
expresion en  su

Critenio/evaluacion Nologrado | En proceso | Logrado | Observaciones
4 :

Imita letras en la manera
de plasmar textos que ve 0 S 24
€N SUS mayores,

El  nifio  reconoce
algunas letras, pero no C ; g 22
conoce su significado.
El nifo, aunque no
conoce el sonido de las 25
letras, trata de deduciclo| O Y
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CAPTURAS DE ARTICULOS CONSULTADOS

TITULO 1 ALBERTERIS

HACIA UNA DIDACTICA PARA LA LECTOESCRITURA EN EL CONTEXTO
UNIVERSITARIO

PORTADA

Transformacion, ISSN: 2077-2955, RNPS: 2098, may-ago. 2017, 13 (2}, 207-220

ARTicuLO

Hacia una didactica para la lectoescritura en el contexto universitario

Towards a didactics for reading and writing in the foreign language in the
university context

M. Sc. Orlando Alberteris Galban,! M. Sc. Viviana Cafizares Hinojosa,” M. Sc. Bertha
Revilla Sabin™

I. Universidad de Camagiiey "Ignacio Agramonte Loynaz" Camaguey, Cuba
orlando.alberteris@reduc.edu.cu

I1. Universidad de Camagley "Ignacio Agramonte Loynaz" viviana.canizares@reduc.edu.cu
III. Universidad de Camagley "Ignacio Agramonte Loynaz" bertha.revilla@reduc.edu.cu

discursiva de las disciplinas universitarias, a los tipos de textos y a tematicas que se asuman,
a los géneros literarios, reportes especializados, informes, etc. La lectura y la escritura son

practicas sociales, de intercambio de saberes, de interaccién y de produccidn de conocimiento.
Solo desde esta perspectiva es aue se nuede plantear aue el estudiante se ha anroniado de las

Link http://scielo.sld.cu/pdf/trf/v13n2/trf06217.pdf

_____ e ———— e gemm e e e e e e e o m——— -
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TITULO 2 CRISOL

INTERVENCION LOGOPEDICA INDIVIDUALIZADA EN PROBLEMAS DE
LECTOESCRITURA. UN ESTUDIO DE CASO

PORTADA

Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad.
Volumen 1, Ndmera 4, Octubre 2015, ISSN: 2387-0907, Dep. Legal: J-67-2015

At dhiai jimdo.com’

INTERVENCION LOGOPEDICA INDIVIDUALIZADA EN PROBLEMAS DE
LECTOESCRITURA. UN ESTUDIO DE CASO.
(Individualized speech therapy intervention in literacy problems. A single case study)

Emilio Crisol Moya

Profesor de la Universidad de Granada

ecnso@ugr.es

Mohammed El Homrani

Profesor de la Universidad de Granada
mohammed@ugr.es

Moelia Torres Guirado

Graduada en Logopedia por la Universidad de Granada
noeliatorres@correo.ugr.es

Fecha recepcion: 01-08-2015
Fecha aceptacion: 01-10-2015
Paginas 273 - 292

Cita

esenciales y complementarias. escuchar y hablar, leer v escribir (Falabella, Marilef y
Martinez, 2009). Aunque, formalmente, podemos definir la lectoescritura como un
proceso y una estrategia; desde esta perspectiva, podria entenderse como proceso
se utiliza para acercamnos a la comprension del texto, mientras que como estrategia
de ensefanza-aprendizaje, se enfoca a la interrelacion intrinseca de la lectura y la
escrtura, v la utilizamos como un sistema de comunicacion y metacognicion
integrado.

Link: https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/riai/article/view/4188/3413
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TITULO 3 ARIAS
: EL PROTOCOLO DE INVESTIGACION IlI: LA POBLACION DE ESTUDIO
PORTADA

Revista Alergia México

‘Rcvisla ram ‘ ISSN: 0002-5151
-\I(-r;giu México revista.alergla@gmail.com

Colegio Mexicano de Inmunologia Clinica
y Alergia, A.C.
Mexico

Arias-Gémez, Jesus; Villasis-Keever, Miguel Angel; Miranda Novales, Maria Guadalupe
El protocolo de investigacion |ll: la poblacién de estudio
Revista Alergia México, vol. 63, nim. 2, abril{junio, 2016, pp. 201-206
Colegio Mexicano de Inmunologia Clinica y Alergia, A.C.
Ciudad de México, México

Disponible en: http:/Avww.redalyc.org/articulo.0a?id=486755023011

% a especificar cada uno de los elementos gue se

Link: https://www.redalyc.org/pdf/4867/486755023011.pdf
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TITULO: 4 LUNA

LA LENGUA ESCRITA EN PREESCOLAR: UNA PROPUESTA
SOCIOCONSTRUCTIVISTA CON APOYO DE RECURSOS INFORMATICOS

PORTADA

Actualidades Investigativas en Educacién
On-line version ISSN 1409-4703Print version ISSN 1409-4703

Services on Demand

Journal
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dly SCELO Analylics
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dl, Google Scholar HSH5 (2018)

ARTICULO
Article
La lengua escrita en preescolar: una propuesta = Spanish (odf)
socioconstructivista con apoyo de recursos & Adicle inxm format

informaticos [ Aticle references

[Z) How te cite this article
lly SCELO Analytics

. N . /' Automatic translation
The written language in preschool: a socio

constructivist proposal with support of computer [ send this article by e-mail

resources Indicators q
Related links q
Share
More

Maria Teresa Luna Martinezl More

Elida Patricia Fortich Vivas2 &2 Permalink

Luis Carlos Pinto Suarez?

Alexander Silva Cardozo?

Cita:

Hipotesis pre-silal : las nifias y nifios comienzan con la reproduccién de rasgos que constituyen una forma basica de escritura, hay un intento por imitar la forma de las letras. Comienzan a
Imostrar avances en la diferenciacion de letras y numeros con respecto a los dibujos y el tamafio de algunas palabras es proporcional a los objetos descritos. Su escritura no tiene linealidad, orientacion
Ini control de cantidad y algunas veces usan el dibujo para darle el significado (ver Figura 1) como ejemplo de estas representaciones |

Hipotesis silabica: las nifias y nifios tratan de dar un valor sonoro a cada una de las letras de su escritura, pero en ese intento dividen la palabra en silabas, cada letra vale por una silaba y
lcomienzan a usar seudo letras (ver Figura 2). Asimismo, se produce un conflicto cognitivo en la cantidad minima de caracteres (no se puede leer algo sino hay minimo fres lefras). Comienzan a dar
cuenta de que las letras difieren entre si e intentan organizar las grafias una a continuacion de la otra con mejor definicién en los rasgos, predomina el uso de las mayusculas y sus escritos sélo
Ipueden ser leidos por el autor.

Hipotesis silabica-alfabética: las nifias y nifios escriben algunas silabas tal y como afirma Ferreiro (2013), “con una Unica letra, como la hiptesis anterior pero otras silabas se escriben con mas
de una letra, anunciando, al parecer, el abandono del andlisis silabico™ (p. 48), lo cual se puede entender como un momento en el que comienzan a identificar las silabas y la representacion fonética de
|as letras, lo que significa que algunas letras mantienen el valor silabico sonoro, mientras que ofras no (ver Figura 3)

[Muestra de escritura correspondiente a la hipotesis silabica-alfabética, Colombia, Institucion objeto de estudio

Significado segdn autor: EVLa VACA fiene vida, pero ellla piedra, no.

[Fuente: Elaboracion propia con la informacion resultante de la aplicacion de los diarios de campo. Muestra de escritura del estudiante E12, 2015.

alfabética: la nifia o el nifio otorga a cada letra un valor sonoro y sus muestras se acert
sis no es el punto final del proceso, ya que luego se enfrentara con otras situaciones como la separa

de palabras o la redacci

Link: https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie/article/view/34584/38432
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TITULO 5 BALLESTEROS

EL LENGUAJE ESCRITO COMO CANAL DE COMUNICACION Y DESARROLLO
HUMANO

PORTADA

RAZON Y PALABRA
Primera Revista Electrdnica en Iberoamérica Especializada en Comunicacién
http://www revistarazonypalabra.org

El lenguaje escrito como canal de comunicacion y desarrollo
humano

Written Language as a Channel of Communication and
Human Development

Dalia Vanessa Ballesteros Pérez (Colombia)
Universidad el Bosque

dballesterosp@unbosque.edu.co

Fecha de recepcion: 4 de enero de 2016
Fecha de recepcion evaluador: 25 de febrero de 2016

Fecha de recepcion correccidn: 19 de marzo de 2016

Cita
Introduccion
Mas alld de ser una actividad, el concepto de lectura en los ultimos afios se ha

modificado, ampliando sus alcances y los efectos positivos que promueven el desarrollo
de las personas y de las sociedades. De igual forma, se han identificado su relacién

Tabla 1. Funciones Basicas del Lenguaje.

Funcian Descri pcidn

Interactiva Permite establecer relaciones con los demas

Instrumental Se usa para satisfacer necesidades v cumplir objetivos

FPersonal Se emplea para expresar la individualidad, los sentimientos y las ideas.
Reguladora Controla los comportamientos propios v de otros.

Heuristica Se emplea con el fin de aprender, indagar v explorar.

Imaginativa Permite crear informacion nuewva € imaginar mundos posibles.
Informativa Dar informacion para comunicar informmacicon formal_

Link file:///C:/Users/MEGAPC/Downloads/27-Texto%20del%20art%C3%ADculo-147-1-10-
20160505.pdf
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TITULO 6: VALENZUELA

LA METACOGNICION EN LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA
ACADEMICA: ;QUE NOS DICE LA LITERATURA?

PORTADA

La metacognicion en los procesos
de lectura y escritura académica:
¢queé nos dice la literatura?

Angel Valenzuela'
Universidad de Talca
Talca, Chile

Cita

Metacognicion y escritura académica

Entre estas investigaciones, se hallan las de Bausela

AR AT ELEL AREL LR & b RS AR

aprendizaje! Sobre el uso de dichas estrategias, cabe sefalar que si bien

r r
Acka barmAmaomn ae 11m cammssaman ke aclira an sl aseasdigaia Al caedckare

Link: http://www.scielo.org.co/pdf/leng/v46n1/0120-3479-leng-46-01-00069.pdf
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Titulo 7 MORA

FORTALECIMIENTO EN LOS PROCESOS LECTO-ESCRITOS EN PRIMERA
INFANCIA A TRAVES DE BLENDEDLEARNING

Portada:

REICE. Revista Iberoamericana sobre

,‘ I:] E " = Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién

‘- — — E-ISSN: 1696-4713
'Il'l&C-EI@LI dgm.e35
Red |beroamericana de Investigacion
Sobre Cambio y Eficacia Escolar

Espafa

Mora Reyes, Jenny Zoraida; Morales Rivera, Sandra Patricia

Learning
REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, vol. 14,

ndm. 1, 2016, pp. 117-135
Red Iberoamericana de Investigacion Sobre Cambio y Eficacia Escolar
Madrid, Espafia

Disponible en: http-fwww.redalye.orglarticulo.oa?id=55143412007

Link: https://www.redalyc.org/pdf/551/55143412007.pdf

Parrafo:

Desde que nace el ser humano estd inmerso en un mundo rico en toda clase de estimulos
y los procesos de lectura y escritura no son la excepeidn, sin embargo el desarrollo de
estas habilidades de manera tormal se han convertido para algunos maestros, padres y
estudiantes en un verdadero conflicto, puesto que los nifos y nifias deben interiorizar
simbolos o grafias que de alguna manera no tienen sentido o razdn de ser, sin embargo
La presente investigacion se realizé con el objeto de explorar nuevas estrategias que
permitan contribuir en los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias con edades entre
los 5 y 6 afios, ya que se observaron dificultades en el inicio de su escolaridad formal,
principalmente en procesos de lectura y escritura convencional, diferentes autores
atribuyen posibles causas, entre ellas el escaso acompafiamiento de sus padres o tutores

y a la falta de motivacién en la adquisicién de estos procesos.
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2. TITULO: 8 PUNALES

LA ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA EN LA EDUCACION PRIMARIA:
REFLEXION DESDE LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

PORTADA:
4 ¢ Alenas
(‘_-4;;‘/(,”({‘; ISSN: 1682-2749
A rordas noel.oliva@umcc.cu

Universidad de Matanzas Camilo Cienfuegos
Cuba

La ensenanza de la lectoescritura en la
Educacion Primaria: reflexion desde las
dificultades de aprendizaje

Punales Avila, Lucia; Fundora Martinez, Carlos Luis; Torres Estrada, Caridad Dariana

La ensenanza de la escritura en la Educacion Primaria: reflexion desde las dificultades de aprendizaje
Alenas, v 1, num 17

Universidad de Matanzas Camilo Cienfuegos, Cuba

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=478055147009

Link: https://www.redalyc.org/jatsRepo/4780/478055147009/478055147009.pdf

Parrafo:

Las rransformaciones del sistema educativo cubano pretenden lograr la formacion de nifios, adolescentes y jévenes preparados
para enfrentar los cambios de la contemporaneidad. En este contexto la arencion a las dificulrades de aprendizaje, como manera de
atender la diversidad, deviene respuesta educariva del profesional de la escuela primaria. Tema que se trata en el presente trabajo
desde la perspectiva de la ensefianza de la lectoeseritura en primer grado. Su objetivo es reflexionar en torno a la necesidad del
perfeccionamiento del proceso de ensefianza - aprendizaje de la lectoeseritura en funcidn de satisfacer las potencialidades de todos
los escolares.

El aprendizaje de la lecto—escritura (...) constituye uno de los remas educativos de mayor significacion en
el 4mbito escolar, estos aprendizajes tienen una fuerrte representarividad en el resto de los aprendizajes, ya
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3. Titulo 9: PIEDRA

FACTORES QUE APORTAN LAS ACTIVIDADES LUDICAS EN LOS CONTEXTOS
EDUCATIVOS

PORTADA:

Revista Cognhosls

Revista de Filesefia, Letras y Ciencias de la Educacién

ISSN 2588-0578

FACTORES QUE APORTAN LAS ACTIVIDADES LUDICAS EN LOS
CONTEXTOS EDUCATIVOS

AUTORES: Shubert Enrique Piedra Veral

DIRECCION PARA CORRESPONDENCIA: shubertepvi@gmail.com
Fecha de recepcion: 03 - 05 - 2018 Fecha de aceptactéon: 10 - 06 - 2018

Link: https://revistas.utm.edu.ec/index.php/Cognosis/article/view/1211/1403

Parrafo:

La ladica encierra diferentes dimensiones de la vida del ser humano entre las
que se pueden mencionar: el goce, la estética, el juego, la fantasia, la vida v la
muerte, las cuales permiten asumir un lugar- identidad, ademas de un modo de
ser particular. Desde los lineamientos curriculares, la ladica puede considerar
como el potencial creativo y gozoso que hay en cada uno de nosotros y que se
expresa a través de diferentes medios como la musica, el deporte, el arte, otros.
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Titulo 10: CRISOL
INTERVENCION LOGOPEDICA INDIVIDUALIZADA EN PROBLEMAS DE

LECTOESCRITURA. UN ESTUDIO DE CASO
PORTADA

Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion, Logopedia, Sociedad y Mulfticufturalidad.
Volumen 1, Ndmero 4, Octubre 2015, ISSN: 2387-0907, Dep. Legal: J-67-2015
hito izl imdo.com/

INTERVENCION LOGOPEDICA INDIVIDUALIZADA EN PROBLEMAS DE
LECTOESCRITURA. UN ESTUDIO DE CASOQ.
{Individualized speech therapy intervention in literacy problems. A single case study)

Emilio Crisol Moya

Profesor de la Universidad de Granada

ecrnso@ugres

Mohammed El Homrani

Profesor de la Universidad de Granada
mohammed@ugr es

Noelia Torres Guirado

Graduada en Logopedia par la Universidad de Granada
noeliatorres@coreo.ugr.es

Fecha recepcion: 01-08-2015
Fecha aceptacion: 01-10-2015
Paginas 273 - 292

La comunicacion linguistica, es una facultad formada por cuatro habilidades
esenciales v complementarias: escuchar y hablar, leer y escribir (Falabella, Marnlef y
Martinez, 2009). Aunque, formalmente, podemos definir la lectoescritura como un
proceso v una estrategia; desde esta perspectiva, podria entenderse como proceso
se utiliza para acercamos a la comprension del texto, mientras que como estrategia
de ensefanza-aprendizaje, se enfoca a la interrelacion infrinseca de la lectura v la
escrtura, v la utilizamos como un sistema de comunicacion y metacognicion
integrado.

Link: https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/riai/article/view/4188/3413
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TITULO 11: CALVO
APRENDIZAJE Y JUEGO EN LA HISTORIA
PORTADA

“Razén\ A

Historica

LA RAZON HISTORICA. Revista hispanoamericana de Historia de las Ideas. ISSN 1989-2659

Nimero 40, Afio 2018, piginas 23-31 www.revistalarazonhistorica.com

g EMERGING %
§ SOURCES
CITATION

. INDEX

ch g
on pEY

Aprendizaje y juego a lo largo de Historia.

Paula Calvo Hernando.

Grado en educacidn infantil. Escuela Universitaria de Magisterio Fray Luis de Ledn.
Valladolid (Espafia).

Maria del Carmen Gomez Gomez.

Doctora en Pedagogia por la Universidad Pontifica de Salamanca. Profesora en la
Universidad Isabel I. Burgos {Espaiia).

Los hombres del paleolitico crean mediante el juego unas manifestaciones o
expresiones a cerca de la cultura que cada vez van siendo mds complejas como la
moral, la ensefianza o el derecho, asi consiguen convertir el juego en una
caracteristica importante no solo por el beneficio que aporta a los seres humanos,
también por los cambios que va generando en la sociedad de manera inconsciente
transformandose asi en una vertiente muy importante porque ayuda en el
desarrollo psiquico vy fisico. El juego estda muy vinculado a lo magico y divino, va
que las manifestaciones sobre el juego durante el paleolitico integraban algin
ritual religioso.

Link: file:///C:/Users/MEGAPC/Downloads/LRH%2040.2%20(1).pdf
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TITULO 12 : GUERRA

EL CONSTRUCTIVISMO EN LA EDUCACION Y EL APORTE DE LA TEORIA
SOCIOCULTURAL DE VYGOTSKY PARA COMPRENDER LA CONSTRUCCION
DEL CONOCIMIENTO EN EL SER HUMANO

PORTADA

Article | PDF Available |

El constructivismo en la educacion y el aporte de la teoria

sociocultural de Vygotsky para comprender la
construccion del conocimiento en el ser humano

January 2020
DOl 10,4637 7/dilemas v32i1.2033

Authors:

Javier Guerra Garcia
Jl1.16 - Universidad Macional Autonoma. .

Desde esta perspectiva su contribucidn tedrica se vuelve trascendente en el constructivismo actual,

no solo por sus aportes a la psicologia v su rechazo a las tecrias subjetivistas v condudistas que

Link:
https://www.researchgate.net/publication/338402805 El constructivismo en la educ
acion vy el aporte de la teoria sociocultural de Vygotsky para comprender la cons

truccion del conocimiento en el ser humano
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TITULO 13: PAYA

LA ACTIVIDAD LUDICA EN LA HISTORIA DE LA EDUCACION ESPANOLA
CONTEMPORANEA.

PORTADA

Article | PDF Available

La actividad ltdica en la historia de la educacion espafola

January 2006
. [ Read full-text
Authors:

You're downloading a full-text
Andqres Paya_ _ ) provided by the authors of this
W 111358 . University of Valencia publication. A preview of this full-text

is provided by Springer Mature

‘ 2, Download citation ‘ ‘ & Copy link

Citations (13)

Link:
https://www.researchgate.net/publication/50819100 La actividad ludica en la hist
oria de la educacion espanola contemporanea

En Asia Occidental y.'ifrica del Norte, 57% - 0 46 millones - de nifios y adolescentes no alcanzaran los niveles
minimos de competencia en lectura, si la tendencia actual se mantiene. Esto incluye a 28 millones de nifios
en edad de cursar la primaria y 17 millones de adolescentes en edad de cursar la secundaria baja.

En America Latina y el Caribe, la tasa total de nifios y adolescentes que no leen competentemente es 36%.
La situacion es mas extrema para los adolescentes, con mas de la mitad (53% o 19 millones), que no estan
en la capacidad de alcanzar niveles minimos de competencia, para cuando debieran estar completando la
escuela secundaria baja. Este es el caso para 26% de los nifios en edad de cursar la primaria.
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TITULO 14: JUNTA DE GOBIERNO
LA EDUCACION OBLIGATORIA EN MEXICO. INFORME 2019
PORTADA

/’ |-art||::uI|:|5 I rhuzqueda de artn:uln:uz

SEiRf0 autor ' materia |bisqueda ﬂ

Perfiles educativos
versidn impresa ISSN 0185-2598

Perfiles educativos vol.41 no.164 Meéxico abr./jun. 2019

https://doi.org/10.22301/iisue. 244861672.2015.164.593385

DOCUMENTOS

La educacion obligatoria en México. Informe
E

2019

Junta de Gobierno—

*x

Instituto Macional para |a Evaluacion de la Educacion

Link: http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0185-
26982019000200188
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TITULO 15: DIAZ

ARTICULOS CIENTIFICOS, TIPOS DE INVESTIGACION Y
PRODUCTIVIDAD CIENTIFICA EN LAS CIENCIAS DE LA SALUD

PORTADA

Articulos de reflexion

Articulos cientificos, tipos de investigacion y productividad
cientifica en las Ciencias de lo Salud

Scientific Articles, Types of Scientific Research and Productivity in Health Sciences

Artigos cientificos, fipos de invesfigactio e produtividade cientifica nos ciéncios da sodde
Victor Potricio Diaz-Narvdez PhD', Aracelis Calzadilla Mifiez MD?

Recibido: 27 de murzo de 2015 # Aepodo: 16 degasko de 2015

Dok d.dokorg,/10.1 2804 /e 14.01.2016.10

Para citor este articulo: Dioz-Horedez V. Colzodille-Neifiez A, Adticulos centificas, fipos de investigodicn y producraded cientifico en bos dencias de ba solud. Rew Cienc
Salud. 2016;14(1): 115121 doi: dx. dod org/10.12804 /revsolud14.01.2016.10

Cita

La investigacion descriptiva opera cuando se
requiere delinear las caracteristicas especificas
descubiertas por las investigaciones explorato-
rias. Esta descripcion podria realizarse usando
métodos cualitativos y, en un estado superior
de descripcidn, usando métodos cuantitati-
vos. Estos dltimos tienen como funcién esen-
cial medir (de la forma mas precisa posible)
las caracteristicas, propiedades, dimensiones
o componentes descubiertos en las investiga-
ciones exploratorias; de esta manera, los estu-
dios exploratorios se interesan por descubrir,
mientras que las investigaciones descriptivas,
en tltima instancia, se interesan en medir con
la mayor precisién posible.

Link: http://www.scielo.org.co/pdf/recis/v14nl/v14nlall.pdf
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FORTALECIMIENTO EN LOS PROCESOS LECTO-ESCRITOS EN PRIMERA
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PORTADA:
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REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, vol. 14,

nam. 1, 2016, pp. 117-135
Red Iberoamericana de Investigacion Sobre Cambio y Eficacia Escolar
Madrid, Espafia

Disponible en: http-iwww_redalyc.org/articulo.ca?id=55143412007

Link: https://www.redalyc.org/pdf/551/55143412007.pdf

Parrafo:

Desde que nace el ser humano estd inmerso en un mundo rico en toda clase de estimulos
y los procesos de lectura y escritura no son la excepeidn, sin embargo el desarrollo de
estas habilidades de manera formal se han convertido para algunos maestros, padres y
estudiantes en un verdadero conflicto, puesto que los nifios v nifias deben interiorizar
simbolos o grafias que de alguna manera no tienen sentido o razdn de ser, sin embargo
La presente investigacion se realizé con el objeto de explorar nuevas estrategias que
permitan contribuir en los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias con edades entre
los 5 y 6 afios, ya que se observaron dificultades en el inicio de su escolaridad formal,
principalmente en procesos de lectura y escritura convencional. diferentes autores
atribuyen posibles causas, entre ellas el escaso acompafiamiento de sus padres o tutores

y a la falta de motivacién en la adquisicién de estos procesos.
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TITULO 17: CORDOBA

EL JUEGO COMO ESTRATEGIA LUDICA PARA LA EDUCACION INCLUSIVA DEL

BUEN VIVIR
PORTADA

REFERENCIA: Cérdoba, E.F., Lara, F. & Garcia, A. (2017). El juego como estrategia lidica para la educacion
inclusiva del buen vivir. ENSAYOS, Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, 32(1). Enlace web:

http://www.revista.uclm.es/index.php/ensayos - Consultada en fecha (dd-mm-aaaa)

EL JUEGO COMO ESTRATEGIA LUDICA PARA LA EDUCACION
INCLUSIVA DEL BUEN VIVIR

THE GAME AS A FUN STRATEGY FOR THE INCLUSIVE EDUCATION OF
GOOD LIVING

Evelyn Fernanda Cérdoba Pillajo
efcordobap@pucesd.edu.ec
Fernando Lara Lara

IIf@pucesd.edu.ec

Andrés Garcia Umana
guea@pucesd.edu.ec

Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador. Sede en Santo Domingo (Ecuador)

Recibido: 20/04/2017
Aceptado: 30/06/2017

Cita

Para mayor abundamiento, las expresiones ludicas y en particular el juego, son creaciones disefiadas
para que los nifios y nifias puedan dotar de sentido al mundo natural y social que les rodea, al mismo
tiempo que se constituye en un recurso de aprendizaje v una estrategia de investigacion para una

comprension del mundo mas complejo, en cuanto se ocupa de lo fisico,

Link: file:///C:/Users/MEGAPC/Downloads/Dialnet-
ElJuegoComoEstrategialLudicaParalLaEducacionlnclusiv-6535622%20(3).pdf
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June 2018
Authors:
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El juego es fundamental para el desarrollo fisico, intelectual, afectivo, social, emocional v moral en
todas las edades. A través de él, los mifios v mifias desarrollan habilidades, destrezas y conocimientos.
También incide de manera muy positiva en el desarrollo de la psicomotricidad, da informacién acerca
del mundo exterior, fomenta la génesis intelectual y ayuda al descubrimiento de si mismo. Ademas,
el jusgo supone un medio esencial de interaccién con los iguales y, sobre todo, provoca el
descubrimiento de nuevas sensacionps, sentimientos, emociones y deseos

Este autor establece una relacion entre el juego v el contexto sociocultural en el que vive el mfio y
afirma que, durante el juego, los nifios se proyectan en las actividades adultas de su cultura v recitan
sus futuros papeles y vallores

Link:
https://www.researchgate.net/publication/327746069 Teorias sobre el juego vy su i
mportancia como recurso educativo para el desarrollo integral infantil
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Por consiguiente, el recurso lddico-artistico es un mediador que favorece a los nifios y
nifias para que su aprendizaje sea diferente, divertido y significativo, y desarrollen sus
habilidades motrices y cognitivak.

Link: http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci arttext&pid=51990-86442019000500344
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EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS UNA OPORTUNIDAD PARA TRABAJAR
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Learning based on projects an opportunity to work interdisciplinary
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Cita

El Aprendizaje Basado en Proyectos [ABP) es considerado una metodologia o una estrategia de
ensefianza- aprendizaje, en la cual los estudiantes protagonizan su propio aprendizaje,
desarrollando un proyecto de aula, que conforme a Rodriguez-Sandoval, Vargas-Solano & Luna-
Cortés (2010), busca aplicar los conocimientos adquiridos sobre un producto o proceso especifico,
donde el alumno tendra que poner en prﬁctica conceptos tedricos para resolver problemas reales.

Link: file:///C:/Users/MEGAPC/Downloads/Dialnet-
ElAprendizajeBasadoEnProyectosUnaOportunidadParaTr-6220162%20(1).pdf
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[ Read full-text

Authors:
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‘ o, Download citation ‘ ‘ & Copy link

References (3)
Cita

Wygotsky compartia la necesidad de vincular la escuela a |la sociedad, pero su perspectiva podia dar
lugar a ciertas confusiones. Vygotsky entendia la educacion como una herramienta para la creacion
de un hombre nuevo, pero al servicio de la nueva sociedad.

En palabras de Vygotsky (15978; 1955), un contexto altamente compartido, seria aguel ambiente que
favoreciera el buen guehacer educativo en el aula. El interés-motivacion anteriormente
mencionado, aungue organico, cobraria su verdadera relevancia en la situacion conjunta mentor-
aprendiz, una vez el nifc esté sitwuado en la actividad propuesta por el maes-tro y vaya
experimentando el avance en la adquisicion del dominio. El logro de sub-metas mediante su
dominio en una actividad dirigida, la relacion del mentor con el alumno, y, en un tercer término, el
interés inherente al nifo, serian los motores de la motivacion para Vygotsky, en su concepcion mas
amplia |

Link:
https://www.researchgate.net/publication/331635302 El aprendizaje reflexivo de Jo
hn Dewey v El aprendizaje significativo de Lev Vigotsky Encuentro de relaciones
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Towards a didactics for reading and writing in the foreign language in the
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discursiva de las disciplinas universitarias, a los tipos de textos y a tematicas que se asuman,
a los géneros literarios, reportes especializados, informes, etc. La lectura y la escritura son
préacticas sociales, de intercambio de saberes, de interaccién y de produccién de conocimiento.
Solo desde esta perspectiva es aue se puede plantear aue el estudiante se ha apropiado de las

Link http://scielo.sld.cu/pdf/trf/v13n2/trf06217.pdf

137


http://scielo.sld.cu/pdf/trf/v13n2/trf06217.pdf

TITULO 23: BALLESTEROS

EL LENGUAJE ESCRITO COMO CANAL DE COMUNICACION Y DESARROLLO
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Fecha de recepcion: 4 de enero de 2016
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Fecha de recepcion correccion: 19 de marzo de 2016

Cita

Introduccion

Mis alld de ser una actividad, el concepto de lectura en los ultimos afios se ha
modificado, ampliando sus alcances y los efectos positivos que promueven el desarrollo
de las personas y de las sociedades. De igual forma, se han identificado su relacion
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Cita

Esta forma de trabajo se constituye en un modelo de aprendizaje dinamico donde la interaccion
entre sujetos juega un rol preponderante, motiva a la construccion social del conocimiento, por lo
gue requiere de aunar esfuerzos entre los participantes e integrar las diversas competencias
presentes en cada uno de ellos de ta' manera que pueda lograrse la meta propuesta.

Link:  file:///C:/Users/MEGAPC/Downloads/2171-Texto%20del%20art%C3%ADculo-9292-1-10-
20181204.pdf

139


file:///C:/Users/MEGAPC/Downloads/2171-Texto%20del%20artÃ­culo-9292-1-10-20181204.pdf
file:///C:/Users/MEGAPC/Downloads/2171-Texto%20del%20artÃ­culo-9292-1-10-20181204.pdf

TITULO 25: GUERRA

APRENDIZAJE COLABORATIVO: EXPERIENCIA INNOVADORA EN EL
ALUMNADO UNIVERSITARIO

PORTADA:
F f-ll:)(l:. Revista de Estudios y Experiencias en
-~ — Educacion
o e
TSI £ B J -216:

Chile

Aprendizaje colaborativo: experiencia
innovadora en el alumnado universitario

ra an al alumnadd unersitano
AEXE. Revista ducaciin
Universidad Cat
Disponible an: hittph
DOI: https:i'dol.org/10.217

Iyc.orgfarticulo.ca?id=243158860016
3fraxe. 20191836guerab

Cita

los tres requusitos del aprendizaje cooperativo son: primero, el que tiene que ver con el
compromiso del alumnado de alcanzar como grupo una determinada tarea grupal, lo que
implica contar con técnicas que les lleven a tal in. Segundo resolver la tarea en equipo, lo que
implica el trabajo v la contribucion de cada uno de los miembros del grupo. El tercero hace
hincapi€ en los recursos que debe tener el gﬂupn, para el logro final de la actividad.

Link: https://www.redalyc.org/jatsRepo/2431/243158860016/243158860016.pdf
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Es importante destacar que el recurso humano se constituye en un elemento fundamental que da
validez y uso a los demas recursos, en este sentido el personal de la organizacion puede desarrollar
habilidades y competencias que le permitiran gue la ventaja competitiva de la empresa pueda ser
sostenida y perdurable en el tiempo, posibilitando asi que pueda hablarse de la construccion de un
recurso humano inimitable, dnico y competitivo en Ia|corpara-::'|c'm.

Link: https://www.redalyc.org/pdf/3579/357947335001.pdf
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Los materiales son elementos principales en la planificacion de las actividades educativas en
educacion infantil, junto con la organizacion del Eﬁhaciﬂ y tiempo

Link: https://www.redalyc.org/pdf/5257/525752885002.pdf
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Abstract

. and JIMENEZ-

Abstract The incorparation of Collaborative Work into programming courses
has been identified a5 a potential strategy that could maximize student
participation and have 2 positive impact on learning. In the cansulted
sources, no study has been found to collect and analyze the results of
research an this subject using a systematic method. To try to fill this gap, a
systematic literature review was conducted with the aim of summarizing the
studies on the use of Collaborative Work as a didactic strategy for
teaching/learning programming. Initially, through a search in four (4)
databases of scientific publications, 95 studies published in the last five (5)

Services on Demand
Journal

dly SCELO Analytics
Article

< Spanish (pdf)

[y Article in xml format
[ Article references
[Z) How to cite this arlicle
ills SciELO Analytics

4 Automatic translation

[l Send this article by e-mail

years were obtained. After careful analysis of each one of them, only 40 Indicators

were found to meet the review requirements. This analysis resulted in the Related links

synthesis of eleven (11) Collaborative Learning Techniques {CLT) that

implement such strategy. Subsequently, they were grouped into 19 common Share

names of strategies found in the documents, i.e. the collaborative strategies

or techniques associated with each study. The review also showed a E O RE B2
significant amount of contributions from the research community that B

constitute an important basis for future work. This demonstrates that ore

Collaborative Work is increasingly consolidated as a valid and relevant

didactic strategy, not only in programming teaching/learning, but also in & Permalink

other areas of knowledge including computer science.

Keywords : Collaborative Learning; Teaching/Learning; Programming; Systematic Review; Collaborative Work

e abstract in Spanish e text in Spanish  « Spanish ( * pdf )

ISSN-p 0123-7799
ISSN-e 2256-5337

Vol. 21, No. 41, pp. 115-134
Enero-abril de 2018

i Tecnol9gicas

El trabajo colaborativo como
estrategia didactica para la
ensefanza/aprendizaje de la
programacion: una revision
sistematica de literatura

Collaborative work as a didactic strategy for
teaching/learning programming: a
systematic literature review

Oscar Revelo-Sanchez!, César A. Collazos-Ordén
y Javier A. Jiménez-Toledo?

Recibido: 26 de septiembre de 2017
Aceptado: 11 de noviembre de 2017

143



i

o

=y

t oIkt

T e s

oS trrlccidoare: oo lectiwrsm ddee laoas Ampreracl az=aa jes s
Trs=mwradas el disSm oo Se rrmE Tl e e areaSsSsaeeraites SR
e e e Lloess tiermpoos. Tralbh@ajs=amr e el =aval=a,

TITULO 29 ROSELLY

EL APRENDIZAJE COLABORATIVO: BASES TEORICAS Y ESTRATEGIAS

APLICABLES EN LA ENSENANZA UNIVERSITARIA

PORTADA:

CONICET Repositorio Institucional

O conIcET pigital Buscar...

INICIO EXPLORAR ~ ESTADISTICAS NOVEDADES ~ AYUDA ACERCA DE ~ CONTACTO

b
I
INFORMACION GENERAL
RESUMEN e A Ari
El aprendizaje colaborativo: Bases tedricas
ESTADISTICAS estrategias aplicables en la ensefianza universitaria

Roselli, Nestor Daniels=

Fecha de publicacién: 04/2016

Editorial: Universidad San Ignacio de Loyola
Revista: Propdsitos y Representaciones
ISSN: 2310-4635

e-ISSN: 2307-7999

Idioma: Espafiol

Tipo de recurso: Articulo publicado

1777, LANTHLRULE, DARCL, DIAYT OC W IVIANTY, 1770, LOWIS, AT, Cdallls,
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espontanea de la dindmica interactiva. En los términos de Dillenbourg
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