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RESUMEN

La introduccién: El aprendizaje de las matematicas constituye un proceso
estructurado que se emplea para la resoluciéon de expresiones algebraicas
contenidas en la alegra, para lo cual el docente debe llegar con su conocimiento
a los estudiantes, aplicando diversas formas del proceso ensefanza-
aprendizaje, obteniendo resultados positivos al momento de aplicar un test de
evaluacion. La dificultad de la formacién de un pensamiento matematico es una
tematica sin solucién hasta el momento, que esta presente en los educando de
los diferentes niveles de educacion, por motivo a la nula atencién y compresion
de una expresion algebraica obteniendo unas bases de conocimiento inexactas,
falencias que al pasar a otro nivel de estudio se ven muy evidenciadas mediante
la realizacion de un test de evaluacion. El ejercicio matematico tiene un
comienzo, una parte media y un final resolutivo, que aplicando el proceso
adecuado se establecera la respuesta correcta, pero los estudiantes al momento
de resolver los problemas matemaéaticos tienden a tener dificultad en cuanto al
manejo de los simbolos convirtiendose en otra dificultad evidenciada en
rigurosos estudios realizados en el medio de la didactica matematica. El profesor
debe estar en constante autoeducacion, ya que el mundo presenta cambios en
todo momento no solo es lo tecnoldgico, sino también en los educacional,
buscando y aprendiendo diversos métodos que despierten el interés por

aprender en los educandos.

Metodologia: El tipo de metodologia fue descriptiva, aplicada al grupo de
docentes del &rea de matematicas de los niveles de bachillerato del colegio Ing.

José Corsino Cardenas.



Resultados: Mediante el establecimiento del didlogo con los docentes se obtuvo
referencia que algunos estudiantes no tienen el adecuado conocimiento
matematicos para el nivel que se encuentran, por lo consiguiente se obtienen

resultados negativos cuando se aplican test de evaluacion.

Conclusion: Se brindara un seminario taller de contenidos matematicos a los
docentes del area de matematica del colegio Ing. José Corsino Cardenas que
realizan su catedra en los niveles de bachillerato, en los cual podran en practica
lo aprendido ensefianza intraclase como extraclase con tutorias dirigidas a los
estudiantes de bajo rendimiento académico con el objetivo de obtener resultados
positivos que reflejan el arduo y dedicado trabajo que los docentes realizan por
la colectividad estudiantil.

PALABRAS CLAVES: ensefianza, aprendizaje, matematicas, docente,

estudiante, expresiones algebraicas, procesos metodoldgicos.



ABSTRACT

The introduction: The learning of mathematics is a structured process that is used
for the resolution of algebraic expressions contained in the joy, for which the
teacher must reach students with their knowledge, applying various forms of the
teaching-learning process, obtaining positive results when applying an evaluation
test. The difficulty of forming a mathematical thought is a subject without solution
so far, which is present in the students of different levels of education, because
of the zero attention and compression of an algebraic expression obtaining
inaccurate knowledge bases, Failures that when passing to another level of study
are very evident by conducting an evaluation test. The mathematical exercise has
a beginning, a middle part and a decisive end, that applying the appropriate
process will establish the correct answer, but when solving mathematical
problems tend to have difficulty in handling the symbols becoming another
difficulty evidenced in rigorous studies carried out in the middle of mathematical
teaching. The teacher must be in constant self-education, since the world
presents changes at all times is not only the technological, but also in the
educational, seeking and learning various methods that arouse the interest to

learn in the students.

Methodology: The type of methodology was descriptive, applied to the group of
teachers in the area of mathematics at the baccalaureate levels of the school Ing.

José Corsino Cardenas.

Results: Through the establishment of the dialogue with the teachers, reference

was obtained that some students do not have adequate mathematical knowledge



for the level they are in, therefore, negative results are obtained when the

assessment test is applied.

Conclusion: A seminar workshop on mathematical contents was given to
teachers in the area of mathematics of the school Ing. José Corsino Cardenas
who carry out their professorship at the baccalaureate levels, in which they will
be able to practice what they learned intraclass teaching as extraclass with
tutorials aimed at students with low academic performance with the objective of
obtaining positive results that reflect the hard and dedicated work that teachers

do for the student community.

KEY WORDS: teaching, learning, mathematics, teacher, student, polynomials,

binomials, algebraic expressions, methodological processes.
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INTRODUCCION

El aprendizaje de las ciencias exactas es una inquietud y logro para entender el
elemento que dificulte o ayude en las técnicas o métodos de ensefianza de las
operaciones algebraicas, esta integrado por investigaciones minuciosas, por lo
cual se fundamenta en la investigacion de técnicas de educacion y didactica para
optimizar el aprovechamiento académico. (F. Rodriguez, R. Rodriguez, L. Sosa
, 2016)

La razdn algebraica se explica gradualmente. Varios escritores poseen
moderado sondeo en el recorrido de la operacion algebraica, que admite un
rompimiento cognitivo. (R. Gaita, M. Wilhelmi, 2019)

Uno de los términos frecuentes de la ensefianza de las operaciones algebraicas
es obtener que los estudiantes aumenten sus estudios de manera comprensiva,
ligera, oportuna, adaptable y que logren y reparen consecutivamente
adecuandolo a entornos nuevos. Penosamente este logro no es posible de
obtener. (J. Garcia, V. Gutierrez, 2018)

El pensamiento numérico se establece una recta o ambiente comun que aprende
el sistema matematico que manifiestan ideas y enumeracion en el procedimiento
estudiantil. En otro termino la forma con la que los estudiantes analizan,
garantizan diversas anormalidades, discusién y dudas en el momento que inicia
interceder las ideas y métodos que establecen una organizacién matematica. (C.
Fernandez, M. Molina y N. Planas, 2015)

El cambio del calculo al algebra es un movimiento principal para presentar un
plan mas dificil dentro de las ciencias exactas. Sin embargo muestra dificultad
gue el conjunto que los jovenes hallan complejo de mejorar. Esto comprende
responsabilidad. Este espacio exacto comprende educar por lo usual, a partir del
origen condicionado de representacion, practicamente se deriva como apoyo del
campo matematico, dejando al margen propdésitos principales que se conectan

en otro &mbito de operaciones algebraicas. (C. Butto y T. Rojano, 2015)



CAPITULO 1. DIAGNOSTICO DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Concepciones, normas o enfoques diagndsticos

Las matematicas forma parte del grupo de ciencias exactas en la cual se
establecen un sin niumero de ejercicios con distintos procesos metodolégicos de
resolucion, los educandos presentan deficiencias por el temor a fracaso y la poca
o nula atencion que se presta al docente cuando aplica el proceso de ensefianza

aprendizaje establecido dentro de la asignatura. (M. Alvarez y L. Blanco, 2015)

El profesor con experiencia, forma parte fundamental en la educacién de los
alumnos, aplicando distintas metodologias para llamar la atencion de los
educando de manera que les llegue el mensaje matematico, obteniendo asi la
compresion de la expresion algebraica analizada en la clase y para que en clases
futuras el estudiante pueda resolver por si mismo el ejercicio. (M. Castellanos,
P. Flores y A. Moreno, 2017)

El mundo de hoy en dia esta en constante cambio descubriendo nuevas cosas,
nuevas teorias, nuevos procedimientos, nuevos métodos de ensefianza que los
individuos tienen que aprender para adaptarse al medio, en el mundo de las
matematicas también presenta cambios diariamente para los cual el docente
tiene que capacitarse con el fin de transmitir dicha informacién a los estudiantes
dentro de un ambiente adecuado, una aula que brinde todas condiciones
necesarias para que el alumno pueda aprender. (J. Vega, F. Duarte, Y.
Cardenas, 2015)



1.2. Descripcién del proceso diagnhdstico.

La dificultad de la formacién de un pensamiento matematico es una tematica sin
solucion hasta el momento, que esta presente en los educando de los diferentes
niveles de educacion, por motivo a la nula atencion y compresion de una
expresion algebraica obteniendo unas bases de conocimiento inexactas,
falencias que al pasar a otro nivel de estudio se ven muy evidenciadas mediante
la realizacion de un test de evaluacion. (H. Herrera, A. Cuesta y J. Escalante,
2016)

El ejercicio matematico tiene un comienzo, una parte media y un final resolutivo,
gue aplicando el proceso adecuado se establecera la respuesta correcta, pero
los estudiantes al momento de resolver los problemas matematicos tienden a
tener dificultad en cuanto al manejo de los simbolos convirtiéndose en otra
dificultad evidenciada en rigurosos estudios realizados en el medio de la

didactica matematica. (Fernandez, 2018)

1.3. Andlisis del contexto y desarrollo de la matriz de requerimientos.

En el aspecto de la educaciéon se aplican distintos procesos metodolégicos de
ensefianza aprendizaje con el objetivo de formar estudiantes de excelencia para
gue en el futuro sean buenos profesionales, pero la formacion tiene que tener
una base bien establecida donde la conectividad, la didactica y lo matemético
tienen un papel fundamental, que aplicAndolos adecuadamente se obtendra
resultados acorde a la instruccidn que establezca el docente dentro del aula. (R.
Castillo, E. Mairena, 2018)

El razonamiento matematico establece la compresion de ejercicios, expresiones
simbolicas, nameros, aplicando la capacidad resolutiva y cognitiva que tiene el
estudiante para llegar a una respuesta logica del ejercicio, para lo cual el docente

tienen que desarrollar en el educando interés en la materia buscando maneras

10



de capacitacién adecuada, no provocando aburrimiento en el estudiante por si

se divierte, participa, aprende. (R. Cardenas, S. Piamonte y P. Gordillo, 2017)

11



MATRIZ DE REQUERIMIENTOS

DEFINICION | La matriz de requerimiento es un recurso conformado por una lista de columnas en donde se detallan NIVELES

las necesidades y/o actividades que se distribuyen en filas de requerimientos sobre los cuales es

. : - . : 1 INSUFICIENTE
necesario intervenir para dar solucion al problema objeto de estudio.

PROBLEMA | ¢Qué estrategias metodoldgicas pueden aplicarse para el aprendizaje de operaciones matematicas 2 DEFICIENTE
de polinomios y binomios? 3 BASICO
OBJETIVO Realizar un Seminario Taller dirigido a los docentes de area de matematicas para la adecuada 2 MEDIO
capacitacion sobre estrategias metodolégicas pueden aplicarse para el aprendizaje de operaciones
matematicas de polinomios y binomios. 5 ALTO
ACTIVIDAD RESPONSABLES NIVEL DE EVIDENCIA | ARGUMENTACION | REQUERIMIENTO | PROPUESTA
CUMPLIMIENTO
112|345
Durante el | Los docentes | Brindar Realizar un
desarrollo poseen un escaso | capacitacion con | Seminario
de las | conocimiento en | tematica correcta | Taller dirigido a
ESTRATEGIAS DOCENTES X | clases los | estrategias para el mejor |los docentes
METODOLOGICAS docentes metodolégicas para | desarrollo de las |de area de
aplican la resolucibn de | clases matematicas
estrategias | expresiones para la
metodoldgic | algebraicas adecuada

12




as capacitacion
inadecuada sobre
S estrategias
metodoldgicas
pueden
aplicarse para
el aprendizaje
de operaciones
matematicas
de polinomios
y binomios.
Durante el | Los alumnos | Aplicar Brindar
desarrollo muestran poco | adecuadamente el | informacion
de las | intereses en | proceso de | actualizada
MOTIVACION DOCENTES clases los | participar ensefianza sobre el
ESTUDIANTIL ESTUDIANTES estudiantes | activamente en las | aprendizaje  con | proceso de

muestran

poco interés

y

clases por falta de
motivacion por parte

de los docentes.

tematicas y
contenido didactico

correcto

ensefianza
aprendizaje
dentro del
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TUTORIAS

PEDAGOGICAS

DOCENTE
INSTITUCION

aburrimiento area de
matematicas

Estudiantes | Presencia de bajo | Realizar tutorias

gue vienen | conocimientos pedagdgicas con el | Elaborar

con escasos | matematicos en los | objetivo de brindar | cronograma

conocimient
0s

matematico
s de niveles
inferiores o
de otras

instituciones

estudiantes a falta
de tutorias dirigidas
y coordinadas por
los docentes de la

institucion.

el conocimiento
faltante en los
estudiantes lo que
reflejara un mejor

aprovechamiento.

extraclase para
la realizacién
de las tutorias

pedagdgicas.
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1.4. Seleccion de requerimientos a intervenir: justificacion.

El trabajo investigativo que se presenta se lo ha realizado por la presencia de un
considerable numero de alumnos que tienen deficiencia en la resolucion de
ejercicios matematicos contenidos en el algebra, texto que se lo estudia en los
niveles de educacion basica de un determinado colegio, pero esta deficiencia se
debe al poco interés de los alumnos en la resolucion de problemas, por la poca
atencion de los estudiantes y por la inadecuada metodologia de ensefianza
aprendizaje que se aplica dentro del aula. (J. Solaz, A. Caballer, 2015)

El docente para aplicar una clase tiene que estar en constante capacitacion
metodoldgica, por el hecho de ser quien dirigi la clase tiene que poner el ejemplo,
buscar formas de un trabajo colaborativo estableciendo una conexién con el
alumno para obtener un ambiente armonico donde sea adecuado el aprendizaje
y en donde el estudiante muestre interés por aprender que al momento de
realizar un test evaluativo se refleje no solo el trabajo del educando sino también

refleje el trabajo del profesor. (H. Solar, F. Rojas, 2015)

El algebra contiene diversidad de problemas mateméaticos, texto que a los
alumnos en matematicas causa un poco de temor resolver las expresiones
algebraicas que se tienen que tratar clase a clase debido a la poca frecuencia y
practica de los mismos, ya que matematica por ser ciencia exacta no es tanto de
memorizacion sino depende de la constante determinacién practica. (Z. Paredes,
M. Iglesias y J. Ortiz, 2015)

15



CAPITULO 2. PROPUESTA INTEGRADORA

2.1. Descripcion de la Propuesta.

SEMINARIO TALLER DE UNA CAPACITACION, DIRIGIDO AL CUERPO
DOCENTE DEL AREA DE MATEMATICAS DEL NIVEL BACHILLERATO DEL
COLEGIO ING. JOSE CORSINO CARDENAS SOBRE ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS PARA EL APRENDIZAJE DE OPERACIONES
ALGEBRAICAS DE POLINOMIOS

2.1.1. Caracteristicas de la propuesta

La presente propuesta tiene como objetivo la realizacién de un seminario taller
para la adecuada aplicacion del proceso l6gico metodolégico Ilamado
ensefianza-aprendizaje para la resolucidbn de expresiones algebraicas de
polinomios y binomios, dirigido al cuerpo docente del area de matematicas del
nivel bachillerato del colegio Ing. José Corsino Cardenas ubicado en la cuidad
de pasaje, se brindaran temas y metodologias que pueden ser aplicadas dentro
de una aula de clases innovando la educacion de los estudiantes e
incentivandolos a ser mas participativos tornando la clase mas dinamica

mientras se aprendiendo matematicas.

2.1.2. Fundamentacion teorica de la propuesta

La propuesta se fundamenta en una adecuada aplicacion del proceso de
ensefianza aprendizaje, creando un conexion directa entre el docente y el
alumno brindandole herramientas Utiles para la resolucion de expresiones
algebraicas como los polinomios y binomios, creando en el estudiante un

pensamiento critico matematico basada en contenidos de algebra.

16



Segun (Y. Yoppiz, A. Cruz, M. Gamboa, G. Osorio, 2016) “La importancia del
estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Didactica de la
Matematica esta dada por su contribucién a la formacion del modo de
actuacion del profesional pedagogico en la direccién del proceso de
ensefianza de la Matematica en las educaciones Secundaria Basica y
Preuniversitaria. La investigacion gira en torno a como contribuir al
perfeccionamiento de la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje
de la Matemética en los estudiantes de la  carrera  Licenciatura en
Educaciéon  Matematica-Fisica. Se consideraron aquellos vinculos que se
pueden crear entre los modos de actuacién, formas de pensar, cualidades,
valores y puntos de vista para el logro de un aprendizaje significativo y
desarrollador que sirve a los futuros profesores en su desempefio y contribuye
al perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Didactica de

la Matematica.”

Para (M. Bonilla, J. Cruz, D. Narvaez, A. Bohorquez, 2015) “El aprendizaje de
las mateméticas por parte de los estudiantes para profesor es un foco de interés
en la formacion de profesores de matematicas. Una de las funciones de los
programas de formacion es ayudar a los estudiantes para profesor a desarrollar
el conocimiento de matematicas pertinente para la labor de ensefiar en contextos
gue les permitan desarrollar reflexiones didacticas sobre la propia actividad
matematica. Una manera de dar cuenta de estos principios es que los programas
de formacion puedan desarrollar experiencias formativas que permitan a los
estudiantes para profesor relacionar su propio aprendizaje con la labor docente

de ensefar matematicas”

En cambio (L. Pefa, J. Morales, 2016) manifiestan “Las investigaciones en
modelacidn matematica y su relacién con los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes, muestran que estos procesos son exitosos
cuando los docentes utilizan los modelos como estrategia y componente central
para abordar el curriculo, no soélo en el aspecto académico sino que abarca
aspectos actitudinales y de percepcion positividad o que los estudiantes

disfrutan méas cuando la ensefianza involucra actividades de modelacién
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matematica. La modelacion matematica puede entenderse como el proceso
de construccion de un modelo, dirigido de una situacion real a un modelo
matematico, mas especificamente, la manera de conectar el mundo real con las

matematica”

Segun (L. Sosa, E. Flores, J. Carrillo, 2015) “El conocimiento de las
caracteristicas de aprendizaje de las matematicas es derivado de la necesidad
de que el profesor conozca y entienda lo que pueden pensar matematicamente
los estudiantes ante las actividades que se le asignan. Considera
especificamente los conocimientos que estan normados por el contenido
matemético, centrando asi su atencion en el conocimiento que tiene el profesor
acerca de los procesos de aprehension de los objetos matematicos y de los
fendmenos derivados de esto (errores comunes, obstaculos epistemologicos,

estructuras mentales asociadas a contenidos particulares, etc.)’

Pero segun (M. Murcia, J. Henao, 2015) “De manera recurrente se han
encontrado en el contexto escolar de la educacion primaria, basica secundaria y
media, dificultades en los procesos de ensefianza de las matematicas que
gquedan directamente evidenciados en los procesos de aprendizaje de los nifios
y jévenes cuya formacion estda enmarcada en estos niveles y que sin lugar a
dudas permea hasta la educacion terciaria, tal como lo expone en sus
conclusiones. Sin embargo, esta problematica lejos est4 de ser consecuencia
coyuntural de una situacion reciente, de hecho el problema de la ensefianza y
aprendizaje de casi cualquier ciencia entre ellas la matematica, se debe a la
forma misma como se ha entendido histéricamente la educacion, desde hace
aproximadamente 50 afios y especificamente a la forma como se hace la lectura
en contexto de los roles del docente, el estudiante y el saber. Se plantean
modelos educativos latinoamericanos, que se caracterizan por incorporar las

practicas educativas exitosas de otros paises”
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Para (H. Lopez, A. Cuesta, J. Escalante, 2016) “El problema del aprendizaje del
algebra escolar constituye un tema no resuelto; estudiantes de diferentes niveles
educativos tienen dificultades en la comprension de los diversos aspectos y usos
que caracterizan a las variables y suelen evitar el acercamiento algebraico como

consecuencia de que no poseen una comprension profunda del concepto”

Pero ( E. Fernandez, A. Ramirez, 2018) “La ensefianza y el aprendizaje del
algebra juegan un papel fundamental en la etapa de ecuacién secundaria
obligatoria. Los documentos curriculares tanto estatales como autonémicos
reflejan esta importancia. Junto con los numeros, el algebra constituye un bloque
de contenidos presente en los cuatro cursos de esta etapa educativa. Sin
embargo a pesar de extenso tiempo dedicado a la ensefianza del algebra, los
estudiantes muestran cuantiosas y persistentes dificultades y errores en el
trabajo con el simbolismo algebraico, asi como con ecuaciones y sistemas de
ecuaciones, tal como ponen de manifiesto numerosas investigaciones en el

ambito de la didactica de la matematica”

Segun (L. Rivas , 2015) “La comprension lectora se entiende como un proceso
en el cual se emplean las claves dadas por el autor y el conocimiento previo que
el niflo posee para inferir el significado de un determinado texto, este proceso es
fundamental para el desarrollo de las habilidades y destrezas de los estudiantes
principalmente aquellas relacionadas con la comunicacion oral. La investigacion
tiene como finalidad lograr una adecuada comprensién lectora para favorecer el
proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes, con la meta especifica de
encontrar, desde una perspectiva critica, nuevas estrategias de ensefianza
basadas en el mejor entendimiento de los procesos involucrados en la
comprension de la lectura para incorporarlos al marco tedrico que utilizan para

ensenarla”

Entonces para (M. Gamboa, D. Feria, 2015) “La diversidad de representaciones

utilizadas en la didactica de las matematicas para cada sistema conceptual,
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junto con algunos de los modelos usuales de los correspondientes
conceptos, permite el estudio de diversas facetas y propiedades de un mismo
concepto. Asimismo, esto posibilita la investigacibn e incrementa la

preparacion en el contenido especifico objeto de estudio”

Por ultimo (I. Romero, P. Gomez, A. Pinzon, 2018) manifiesta que “A lo largo del
altimo siglo, las profundas transformaciones en las demandas educativas han
propiciado la evolucién del concepto de evaluacion, con la intencion de colocarlo
a la altura de los nuevos estandares. En la actualidad, hay que continuar el
esfuerzo para generar recursos y herramientas que integren mejor la evaluaciéon
de aula con lo que se concibe como un proceso de ensefianza-aprendizaje de
calidad. La evaluacion formativa fue concebida inicialmente como un contrapeso
a la concepcién tradicional de la evaluacion, que se identifica con la medicién del
aprendizaje y se centra mas en los resultados que en el proceso. El término fue
introducido para referirse a los procedimientos utilizados por los profesores con
la finalidad de adaptar su proceso de ensefianza a los progresos y necesidades

de aprendizaje observados en sus alumnos”

2.1.3. Ubicacién y beneficiarios de la propuesta

La propuesta se ejecutara en:
PROVINCIA: El Oro

CANTON: Pasaje

PARROQUIA: Ochoa Leén Matriz
ZONA: Urbana

BENEFICIARIOS DIRECTOS: docentes del area de matematicas del colegio
Ing. José Corsino Cérdenas

BENEFICIARIOS INDIRECTOS: Estudiantes del Primer afio de Bachillerato
del colegio Ing. José Corsino Céardenas
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2.2. Objetivos de la propuesta.

2.2.1. Objetivo General.

Realizar un Seminario Taller dirigido a los docentes de area de matematicas para
la adecuada capacitacién sobre estrategias metodolégicas pueden aplicarse

para el aprendizaje de operaciones matematicas de polinomios y binomios.

2.2.2. Objetivos Especificos.

+ Seleccionar métodos y técnicas en la aplicacion del proceso de
Ensefianza-Aprendizaje en la resolucién de polinomios.

+ Elaborar recursos materiales didacticos para la aplicacién del proceso de
Ensefianza-Aprendizaje en la resolucion de polinomios.

+ Elaborar planificacién micro curricular del seminario taller.

2.3. Componentes estructurales.

El proceso de Ensefianza Aprendizaje es metodoldgico por lo que su aplicacion
en el momento de brindar una clase ha determinado grupo de personas de ser
eficaz transformando la clase en didactica y provocando en los estudiantes en el
interés adecuado por aprender, las matematicas forma parte de un grupo de
ciencias exactas en algunas personas causa interés, pero en otras no, cuando
el estudiante no presta la atencion es cuando se refleja que el docente no esta
haciendo bien su trabajo, los polinomios son expresiones algebraicas que son

parte y base fundamental en los procesos de factorizacion.

1. BIENVENIDA A LOS DOCENTES ASISTENTES AL SEMINARIO
TALLER
2. DESARROLLO DEL SEMINARIO TALLER Y CONTENIDOS:
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3. FORMACION DE GRUPOS DE TRABAJOS
4. EXPOSICION DE LOS GRUPOS DE TRABAJOS
5. EVALUACION MEDIANTES PREGUNTAS DIRIGIDAS A LOS

DOCENTES ASISTENTES AL SEMINARIO TALLER

. CLAUSURA DEL SEMINARIO TALLER Y PALABRAS DE

AGRADECIMIENTO POR LA PARTICIPACION.
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2.4. Fases de implementacion.

Fecha

Actividades

20
MAYO

27
MAYO

03
JUNIO

06
SEP

16
SEP

01-30
OCT

04
OCT

Eleccién del contenido de trabajo de titulacion

Desarrollo del contenido de trabajo de titulacién

Revision de los adelantos

Finalizacion del desarrollo del trabajo de
titulacion.

Sustentacion del trabajo de titulacion

Aplicacion del seminario taller.

Evaluacion de la aplicacion del seminario taller.
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2.5. Recursos logisticos

Humanos

Técnicos
Computadora
Proyector

Parlantes

W ok FEFEDEFEPR

Econdmicos

Capacitador del seminario taller.

Cuerpo docente del area de matematicas del nivel bachillerato

La realizacion y desarrollo tanto del trabajo de titulacion como la realizacion

del seminario taller tuvo un costo de 192 délares 50 centavos el mismo que

se utilizé para el alquiler del proyector impresiones de hojas compra de

implementos  didacticos 'y

tecnoldgicos, asi

correspondiente al capacitador del seminario.

como para el

PRESUPUESTO
RECURSO HUMANO
DENOMINACION TIEMPO COSTO TOTAL
ML CAPACITADOR 1 DIA $ 120 $ 120
SUBTOTAL $ 120
RECURSO MATERIAL
DESCRIPCION CANT PRECIO TOTAL
RESMA DE PAPEL 1 $5.00 $5.00
PROYECTOR 1 $25 $25
LAPTOP 1 $25 $25
PARLANTES 1 $15 $15
MARCADORES 3 $1.50 $ 1.50
BORRADOR DE PIZARRA 1 $1.00 $1.00
SUBTOTAL $72.50
COSTO TOTAL $192.50

Fuente: Colegio Dr. José Corsino Cardenas

pago

Elaborado por: Nelson Pesantes
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CAPITULO 3. VALORACION DE LA FACTIBILIDAD

3.1. Analisis de ladimensién técnica de implementacion de la propuesta

La dimension técnica comprende procesos metodolégicos que en base a
conocimientos cientificos aplicados a la practica, brindan el correcto aprendizaje
para la realizacion y desarrollo de tematicas investigativas de caracter
académico, para lo cual permitirAdn el desarrollo de la propuesta del proyecto
denominada: “REALIZACION DE UN SEMINARIO TALLER DE
CAPACITACION, DIRIGIDO AL CUERPO DOCENTE DEL AREA DE
MATEMATICAS DEL NIVEL BACHILLERATO DEL COLEGIO ING. JOSE
CORSINO CARDENAS SOBRE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL
APRENDIZAJE DE OPERACIONES MATEMATICAS DE POLINOMIOS Y
BINOMIOS” debido a que el campo educativo presenta constantes cambios en
metodologias para desarrollar tematicas clases aplicando el proceso de
ensefianza aprendizaje surge la necesidad de brindar capacitacion para
actualizacion de conocimientos a los profesores de la institucion que serd a
beneficio no solos de los docentes sino también serdn beneficiados los
estudiantes ya que existirhA mayor compresion de las clases de matematicas,

mejorando el ambiente para un mejor aprendizaje.

3.2. Analisis de ladimension econémica de implementacion

La dimension econdmica precisa del monto que se empleara para el desarrollo
de la propuesta del proyecto para lo cual el desarrollo del Seminario taller sera

financiado por el interesado el sefior Nelson Pesantes Mora.

La ejecucion de la propuesta “REALIZACION DE SEMINARIO TALLER DE
CAPACITACION, DIRIGIDO AL CUERPO DOCENTE DEL AREA DE
MATEMATICAS DEL NIVEL BACHILLERATO DEL COLEGIO ING. JOSE
CORSINO CARDENAS SOBRE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL
APRENDIZAJE DE OPERACIONES MATEMATICAS DE POLINOMIOS Y
BINOMIOS”, tendra un presupuesto de 192 ddlares 50 centavos el mismo que

se utilizé para el alquiler del proyector impresiones de hojas compra de
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implementos didacticos y tecnolédgicos, asi como para el pago correspondiente

al capacitador del seminario.

3.3. Analisis de ladimension social de implementacion de la propuesta

La dimension social opta por el analisis e interpretacion del impacto que tiene la
propuesta: “REALIZACION DE UN SEMINARIO TALLER DE CAPACITACION,
DIRIGIDO AL CUERPO DOCENTE DEL AREA DE MATEMATICAS DEL NIVEL
BACHILLERATO DEL COLEGIO ING. JOSE CORSINO CARDENAS SOBRE
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL APRENDIZAJE DE
OPERACIONES MATEMATICAS DE POLINOMIOS Y BINOMIOS”, sobre la
comunidad educativa en general, ya que beneficiara a toda la institucion
educativa tanto a docentes como estudiantes, porque se podrd implementar
metodologias que favorecen el desarrollo de la clase creando en el alumno un
pensamiento critico matematico que ayudara a la resolucion de problemas y

expresiones algebraicas.

3.4. Analisis de la dimension ambiental de la implementacion de la

propuesta

La dimension ambiente define el lugar estratégico para el desarrollo de la
propuesta, para lo cual la institucion educativa consta con el espacio académico
y la infraestructura adecuada, para la ejecucion de la propuesta, asi mismo
durante la aplicacion del seminario taller en ningdn momento se empleara

materiales que afecten el ambiente del establecimiento educativo.
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CONCLUSIONES

La ejecucion del proyecto integrador permiten llegar a las siguientes

conclusiones:

Los docentes no aplican adecuadamente el proceso de ensefianza
aprendizaje, ya que no cuentan con el conocimiento adecuado del mismo
y solo implementan procedimientos ambiguos tornando aburrido el
desarrollo de las clases, lo que provoca en los estudiantes desatencion y

reducida comprension de los problemas matematicos.

Los estudiantes presentan vacios que vienen arrastrando de afios
anteriores, y al instante de entrar a clases nuevas donde se presentaran
expresiones algebraicas de mas complejidad, presentan una inutilidad

para la resolucion de las mismas.

Las metodoldgicas con caracter cientifico educativo brindaran el
fortalecimiento necesario del proceso ensefianza aprendizaje, para lo cual
el docente debe crear clases mas didacticas, favoreciendo un ambiente
adecuado para que el alumno adquiera nuevos conocimientos

matematicos, lo que se reflejara al momento de aplicar evaluaciones.
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RECOMENDACIONES

Realizar constante actualizacion de conocimientos tanto docentes como

estudiantes.

Aplicar los nuevos conocimientos adquirido en el seminario taller, para

fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje.

Crear ambiente educativo acorde a la tematica a ensefiar para mejor

compresion de procesos matematicos.

Brindar tutorias dirigidas en horarios extraclase satisfaciendo la
interrogante del alumno para que no se quede con dudas o vacios de

conocimiento.

Ejecutar evaluaciones diagnosticas en los primeros dias del afio educativo
con el objetivo de determinar el grado de conocimiento matematico que

tiene el alumno.
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ANEXOS
CONTENIDOS DEL SEMINARIO TALLER:
A. PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

Proceso de ensefianza-aprendizaje es el procedimiento mediante el cual se
transmiten conocimientos especiales o0 generales sobre una materia, sus
dimensiones en el fendbmeno del rendimiento académico a partir de los factores

gue determinan su comportamiento.

El proceso de ensefianza-aprendizaje escolarizado es muy complejo e inciden
en su desarrollo una serie de componentes que deben interrelacionarse para que
los resultados sean 6ptimos. No es posible lograr la optimizacion del proceso si

estos componentes no se desarrollan de manera 6ptima.

Para aquellos que de manera incipiente se interesan por comprender el
fendmeno del rendimiento académico a partir de los factores como el éxito o
fracaso escolar, es recomendable que se aproximen de manera previa al estudio

de algunas variables que estan implicitas en el mismo.

Al buscar las causas del fracaso escolar se apunta hacia los programas de
estudio, la masificacion de las aulas, la falta de recursos de las instituciones y
raras veces al papel de los padres y su actitud de creer que su responsabilidad

acaba donde empieza la de los maestros.

Por su parte, los profesores en la busqueda de solucién al problema se
preocupan por desarrollar un tipo particular de motivacion en sus estudiantes,
«la motivacién para aprender», la cual consta de muchos elementos, entre los
gue se incluyen la planeacién, concentracion en la meta, conciencia de lo que se
pretende aprender y como se pretende aprenderlo, busqueda activa de nueva
informacion, percepciones claras de la retroalimentacion, elogio y satisfaccion

por el logro y ninguna ansiedad o temor al fracaso

B. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Para adentrarnos en el fendmeno educativo, es necesario partir de la
conceptualizacion de la magnitud de lo que es la educacion, la ensefianza y el

aprendizaje. El concepto de educacion es mas amplio que el de ensefanza y
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aprendizaje, y tiene fundamentalmente un sentido espiritual y moral, siendo su

objeto la formacion integral del individuo.

Cuando ésta preparacion se traduce en una alta capacitacion en el plano
intelectual, en el moral y en el espiritual, se trata de una educacién auténtica,
gue alcanzara mayor perfeccion en la medida que el sujeto domine,
autocontroles y auto dirija sus potencialidades: deseos, tendencias, juicios,

raciocinios y voluntad.
La educacion

La educacion es el conjunto de conocimientos, érdenes y métodos por medio de
los cuales se ayuda al individuo en el desarrollo y mejora de las facultades

intelectuales, morales y fisicas.

La educacion no crea facultades en el educando, sino que coopera en su
desenvolvimiento y precision. Es el proceso por el cual el hombre se forma y
define como persona. La palabra educar viene de Educere, que significa sacar
afuera. Aparte de su concepto universal, la educacion reviste caracteristicas

especiales segun sean los rasgos peculiares del individuo y de la sociedad.

En la situacion actual, de una mayor libertad y soledad del hombre y de una
acumulacion de posibilidades y riesgos en la sociedad, se deriva que la
educaciéon debe ser exigente, desde el punto de vista que el sujeto debe poner

mas de su parte para aprender y desarrollar todo su potencial.
La ensefianza

Es el proceso mediante el cual se comunican o transmiten conocimientos
especiales o generales sobre una materia. Este concepto es mas restringido que
el de educacion, ya que ésta tiene por objeto la formacion integral de la persona
humana, mientras que la ensefanza se limita a transmitir, por medios diversos,

determinados conocimientos.

En este sentido la educacion comprende la ensefianza propiamente dicha. Los
métodos de ensefianza descansan sobre las teorias del proceso de aprendizaje

y una de las grandes tareas de la pedagogia moderna ha sido estudiar de
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manera experimental la eficacia de dichos métodos, al mismo tiempo que intenta

su formulacion teorica.
El aprendizaje

Este concepto es parte de la estructura de la educacion, por tanto, la educacion
comprende el sistema de aprendizaje. Es la accidn de instruirse y el tiempo que
dicha acciéon demora. También, es el proceso por el cual una persona es
entrenada para dar una solucién a situaciones; tal mecanismo va desde la
adquisicion de datos hasta la forma mas compleja de recopilar y organizar la

informacion.

El aprendizaje tiene una importancia fundamental para el hombre, ya que,
cuando nace, se halla desprovisto de medios de adaptacion intelectuales y
motores. En consecuencia, durante los primeros afios de vida, el aprendizaje es
un proceso automatico con poca participacion de la voluntad, después el
componente voluntario adquiere mayor importancia (aprender a leer, aprender
conceptos, etc.), dandose un reflejo condicionado, es decir, una relacion

asociativa entre respuesta y estimulo.

A veces, el aprendizaje es la consecuencia de pruebas y errores, hasta el logro
de una solucion valida. De acuerdo con Pérez Gomez el aprendizaje se produce
también, por intuicion, o sea, a través del repentino descubrimiento de la manera

de resolver problemas.
C. RESOLUCION DE POLINOMIOS Y BINOMIOS
POLINOMIOS

Operaciones con Polinomios

Objetivos de Aprendizaje

+ Sumar polinomios con mas de una variable.
+ Restar polinomios con mas de una variable.
+ Multiplicar polinomios con mas de una variable.

+ Dividir polinomios con mas de una variable.
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Introduccioén

Asi como puedes realizar las cuatro operaciones en polinomios con una
variable, puedes sumar, restar, multiplicar, y dividir polinomios con mas de una
variable. El proceso es exactamente el mismo, pero tienes mas variables que
tomar en cuenta. Cuando estas sumando o restando polinomios con mas de una
variable, debes tener cuidado de combinar so6lo los términos semejantes.
Cuando multiplicas o divides, también debes poner atencion a todas las variables
y términos. Puedes multiplicar y dividir términos que no son semejantes, pero al

sumar o restar términos, deben ser semejantes.

Sumando Polinomios con Méas de Una Variable

Para sumar polinomios, primero necesitas identificar los términos semejantes en
los polinomios y luego combinarlos de acuerdo con operaciones correctas. Como
los términos semejantes deben tener exactamente las mismas variables
elevadas a la misma potencia, hay que poner atencion al identificarlos en los
polinomios de mudltiples variables. Algunas veces se usan paréntesis para
distinguir entre la suma de dos polinomios y la suma de una coleccion de
monomios. En el caso de la suma, puedes simplemente eliminar los paréntesis

y realizar la suma.
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Ejemplo

Problema Sumar. (4x%2—12xy + 9y?) + (25x2 + 4xy — 32y?)

Respuesta La suma es 29x? — 8xy — 23y2.

4x2 +(=12xy) + 9y? + 25x2 + 4xy + (-32y?) Elimina los paréntesis

(4% +25x2 +[(=12xy)+ 4xy] + [9y*+ (=32y?)]

29%? + (-8xy) +(-23y?)

agrupando el polinomio y
reescribe cualquier resta
como la suma del
opuesto.

Agrupa los términos
semejantes usando las
propiedades conmutativa
y asociativa.

Combina los términos
semejantes.

Reescribe la resta.

A algunas personas se les hace mas facil escribir una suma polinomial de

manera vertical para combinar los términos semejantes. El proceso de sumar

polinomios es el mismo, pero el arreglo de los términos es diferente. El ejemplo

siguiente muestra este método “vertical” de sumar polinomio:

Respuesta Lasumaes48x+y+ 71z

Ejemplo
Problema Sumar. (3x+ 2y —4z ) + (45x =y + 752)
Escribe un polinomio
debajo del otro,
X + 2y - 4z asegurandote de
alinear los términos
+ 4bx - Y + 75z semejantes.
48 + y + Tlz Combina los términos

semejantes, poniendo
atencion en los
signos.
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Cuando no hay un término semejante para cada polinomio, habra espacios

vacios en el arreglo vertical de los polinomios. Este arreglo hace mas facil

comprobar que estas combinado soélo términos semejantes.

Ejemplo

Problema Sumar. (10ab + 15ac —25bc + 5) + (4ab — 8bc - 12)

Escribe un polinomio
debajo del otro,

10ab + 15ac - 25bc + 5 asegurandote de
alinear los términos
+ 4ab - 8bc - 12 semejantes.
14ab + 15ac — 33bc — 7 Combina los términos

semejantes, poniendo
atencion en los
signos.

Respuesta La suma es 14ab + 15ac — 33bc — 7.

Suma.

(8a%b? + 6a%b — 4b? + 5) + (10a’b — 4a°b? + 6a — 7)

A) 18a%b? + 2a%b + 2b? -2

B) 4a°b? + 16a%b + 6a% — 4b? - 2

C) 18a%b? + 2a%b + 6a% — 4b? - 2

D) 4a°b* + 16a*b? + 6a% — 4b? — 2

Mostrar/Ocultar Respuesta
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Restando Polinomios con Mas de Una Variable

Para restar polinomios con mas de una variable, puedes aplicar el mismo
proceso usado para restar polinomios con una variable. Para eliminar los

paréntesis después del signo de resta, debes multiplicar cada término por -1.

Ejemplo

Problema Restar. (14x3y?—5xy + 14y) — (7x%? — 8xy + 10y)

14x3y?— 5xy + 14y — 7x%? + 8xy — 10y Elimina los paréntesis. jObserva los
signos!
14x3y? — 7x3%y? — 5xy + 8xy + 14y — 10y Reagrupa para juntar los términos.

Cuando reagrupas términos que
son restados, piensa en la resta
como la “suma del opuesto” y
mueve el signo negativo junto con
el término.

7x3%y? + 3xy + 4y Combina los términos semejantes.

Respuesta La resta es 7x%? + 3xy + 4y.

Una manera alternativa de resolverlo es el método vertical para arreglar el
problema de resta. Este método se muestra a continuacién para un problema
distinto. Ambos métodos son efectivos para restar polinomios — la idea es

identificar y organizar los términos semejantes para poder operarlos.
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Ejemplo

Problema Restar. (10a® +5b? —5c¢ + 10) — (15 + 5¢ — 15b? + 10a3)

10a® + 5b> - 5¢ + 10 Organiza los términos
5 ) semejantes usando el
-(10a® - 15b% + 5¢c  + 15) método vertical.

0 + 20b> - 10c - 5 Combina los términos
semejantes. Pon
atencion en los signos
al momento de restar.

Respuesta La diferencia es 20b?— 10c - 5.

Los ejemplos siguientes ilustran los métodos de izquierda a derecha y vertical

para ella misma resta de polinomios. Piensa en qué método te parece mas facil.

Ejemplo

Problema  Restar. (3x%3+ 5x3%y2 — 2x%y?) — (=2x%y3+ 4x3y? — 2x%y3— 1)

343+ 5x3y2 — 2x%y? + 2x%y® — 4x3y? + 2x%y3+ 1 Elimina los paréntesis. El
primer polinomio no
cambia. Los signos del
segundo polinomio si
cambian.

x4y + 2x4y% + 5x3y? — 4x%y? — 2x%y?+ 2x?y3+ 1 Reagrupa usando las

propiedades conmutativa y
asociativa.

5x%y + x3y? — 2x%y?+ 2x%y3+ 1 Combina los términos
semejantes.

Respuesta La resta es 5x%y® + x3y? — 2x%y2 + 2x%y% + 1.
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Ejemplo
Problema Restar. (3x%y3+ 5x3y2 — 2x%y?) — (=2x%3+ 4x3y2 — 2x%y3-1)

Escribe un polinomio

3xdy3 +5x3y2  —  2x?y? debajo del otro,
asegurandote de
(23 + Axy? I NV ) alinear los términos
semejantes.
Bx%y3 +x3y2  — 2xy? + 2x3® + 1 Combinalos

términos semejantes,
poniendo atencion en
los signos.

Respuesta | . resta es 5xty3 + x3y? — 2x%y%+ 2x%y3 + 1.

Multiplicando Polinomios con Mas de Una Variable

Los polinomios con mas de una variable también pueden multiplicarse unos con
otros. Usas las mismas técnicas que cuando multiplicas polinomios con una

variable. Considera el siguiente ejemplo.

(4x?y?)(5x%y?)

Ese es un ejemplo de una multiplicacion de dos polinomios, especificamente
monomios, con dos variables. Para hacer esta multiplicacion, multiplica los
coeficientes y usas las reglas de los exponentes para encontrar el exponente

para cada variable y calcular el producto. Veamos.

(4x?y?)(5x%y?) = (4 = 5)(x*")(y>?) = 20x°y®

Para multiplicar uno monomio por un binomio, usas la propiedad distributiva de

la misma forma que cuando multiplicas polinomios de una variable.
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Ejemplo

Problema Sxiv? (Iv? 4 5w =10
Multiplicar. o ( S )

5x2y2(2x2+5xy—10) Multiplica usando la

propiedad distributiva.

Bxtyd 2t 4+ Bty (B — Sxtyt10)
(20 (7 y® +5(5p (x)y? () - S(10)x*
10x%? + 25577 — B0xTy?

4, 2 3,03 2,2
Respuesta El producto es 10x7y" + 2557y = S0x7y™

Para multiplicar dos binomios que contienen mas de una variable, puedes usar
el método FOIL (First, Outer, Inner, Last) que funciona para binomios de una
variable. Después de todo, FOIL es simplemente un atajo para usar la propiedad
distributiva para multiplicar cada término en un binomio por cada término en el
otro binomio. Este proceso funciona para multiplicar cualquier par de binomios.

A continuacién se muestran dos ejemplos.
Ejemplo

Problema  Multiplicar. (4x — 7xy)(2y +
3X)

4x « 2y = 8xy First

4x « 3x = 12x%> Outer
=7xy * 2y = =14xy? Inner
—7xy * 3x = -21x% Last
Ten cuidado al incluir el
signo negativo de -7xy, ya
gue el término esta siendo

restado.

8xy + 12x2 — 14xy? — 21x%y Combina los términos
para formar una
expresion.

Respuesta El producto es 8xy + 12x? — 14xy? — 21x?y.
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El siguiente ejemplo muestra el producto de un binomio y un trinomio, cada uno
con dos variables. Como FOIL sélo puede usarse con el producto de dos
binomios, necesitas multiplicar sisteméticamente cada término en el binomio con

cada término en el trinomio.

Ejemplo

Problema Multiplicar. (9b — ab)(5a%b + 7ab — b)

9b(5a%b + 7ab — b) Multiplica 9b por cada

término en el
212 2 _9gp2
45a°b” + 63ab” — 9b trinomio, poniendo

atencion a los signos.

Multiplica —ab por
cada término en el
trinomio, poniendo

—ab(5a% + 7ab — b) atencion a los signos.

-5a%h? — 7a?b? + ab?

Combina los
45a°p? + 63ab? — 9b? — 5a%b? — 7a%b? + ab? productos.

45a%h? + 63ab? — 9b? - 5a%h? — 7a%h? + ab? . L.
Combina los términos

38a%b? + 64ab? — 9b? — 5a’p? Ssemejantes.

Respuesta El producto es 38a%b? + 64ab? — 9b? — 5a°b?.

Al multiplicar polinomios multivariable de esta manera, algunas personas
prefieren acomodar la multiplicacion de manera vertical — como lo harias al
multiplicar 45 « 189. El ejemplo siguiente muestra (9b— ab)(5a%b + 7ab — b)

acomodado de manera vertical.
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Ejemplo

Problema (9b — ab)(5a%b + 7ab — b)
9b —ab  Acomoda el problema de manera
) vertical, y empieza multiplicando
X 5a’b +7ab ~b 9p - ab por -b. jAsegurate de
~ob? T ap2 boner atencion a los signos!
Coloca los productos debajo,
como se muestra.
9b —ab  Ahora multiplica 9b — abpor+7ab.
Observa que(9b)(7ab) = 63ab?;
2 —
X 2ah + 7ab b ya que este término es similar
Y +apb? aab? colécalo directamente
debajo.
-7a%b? + 63ab?
9b —-ab Finalmente, multiplica 9b — abpor
, 5aZb.
X 5a’b + 7ab -b
-9b? + ab?
-7a%b? + 63ab?
-5a%0h? +45a%b?
9 —ab  Ahora suma los términos
5a%b + 7ab b semejantes.
- 9b? + ab?
-7a%b? + 63ab?
-5a%h?  + 45a%b?
-5a%? +38a%? -9b? + 64ab?
Respuesta -5a%b? + 38a%b?— 9b? + 64ab?

Observa que los productos de los dos ejemplos son iguales, aunque el orden

individual de los términos es diferente debido a los métodos diferentes de

solucioén.
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Encuentra el producto.

-4pt3(5ptd + 3pt? —t)

A) —20p2t° — 12p2t* + 4pt3

B) —20t° + 12p?t* — 4pt®

C) —20pt® — 12pt* + 4pt?

D) —20p2t° + 3pt? —t

Mostrar/Ocultar Respuesta

Dividiendo Polinomios con Mas de Una Variable

La cuarta operacion aritmeética es la division. Los polinomios con més de una
variable también pueden dividirse. Cuando divides monomios con mas de una
variable, divides los coeficientes y luego divides las variables. Cuando hay
exponentes con la misma base, las reglas de los exponentes dicen que puedes

dividir al restar los exponentes. Considera el siguiente ejemplo.
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Ejemplo
Problema 143y
A B, 4
Dividir. 28X
147 w? v Para hacerlo mas facil,
(ﬁ] e puedes romper los
v coeficientes y variables en
factores numéricos y de
variables.
1 _ _ Divide los coeficientes, y
Y luego divide las variables
restando los exponentes
con bases semejantes.
% Reescribe con exponentes
27V positivos.
Respuesta 1
3 03
El cociente es 2y

Ahora vemos otro ejemplo de dividir un trinomio con mas de una variable entre

un monomio con mas de una variable. Se sigue el mismo procedimiento que

cuando tenias una variable, pero necesitas poner atencion al distinguir entre

variables.
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Problema

Ejemplo

Auty® — 2wy 4Byt

Dividir.

Respuesta

duthe® — 2xf A Byt

2ty

El cociente es

Zxty
4;(4_'!.-"'5 _ 2}(8_'!.-“3 N EXS}I,E
2xty 2y

2ty

2yt — w4 By

2yt — Py 4 3y

Para hacerlo
mas facil,
puedes
romper la
division en
términos en
el polinomio
ya que cada
término esta
siendo
dividido
entre 2x2y.

Realiza la
divisién de
cada
término
dividiendo
los
coeficientes
y dividiendo
las variables
restando los
exponentes
de las
variables
con bases
similares.
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Dividir.
25851 —105°F +55t*
Sgf

A) 5st? — 2s%t + 1

B) 5st? — 10s3t® + 5st?
C) 20st? — 5s?t

2554 — 1087 +5512
D) 5st*

Mostrar/Ocultar Respuesta

BINOMIOS

Un binomio es un polinomio que consta de dos monomios.

P(x) = 2x2 + 3x

Binomio al cuadrado

Un binomio al cuadrado es igual es igual al cuadrado del primer
término mas, o menos, el doble producto del primero por el segundo

mas el cuadrado segundo.

(a+b)2=a?+2-a-b + b?

(x +3)2=x2+2:-x"3+32=x2+6x+09
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(a-b)2=a2?-2-a-b + b?

(2x - 3)?

(2x)2 +2 - 2x -3 +32=4x2+12x+ 9

Binomio al cubo

Un binomio al cubo es igual al cubo del primero mas, o menos,
el triple del cuadrado del primero por el segundo mas el triple
del primero por el cuadrado del segundo més, o menos, el cubo

del segundo.

(a+b)2=a*>+3-a2-b+3-a-b?+ b3

(x +3))=x3+3:-x>-3+3-x32+4+33=

=x3 4+ 9x2 + 27x + 27

(a-b)3=a*-3-a2-b+3-a-b?-b>b3

(2x - 3)3 = (2x)3 -3+ (2x)?2 -3 + 3 - 2x- 32 - 33 =

= 8x3-36x%x%2+ 54 x-27

Diferencia de cuadrados

Una diferencia de cuadrados es igual a una suma por
diferencia.

a2 —-b2=(a+b)-(a-0>b)

4x%2 — 25 = (2x)? = 52 = (2x + 5) - (2x - 5)
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Suma de cubos

a3+ b3=(a+b)-(a? - ab + b?)

8x3 + 27 = (2x + 3) (4x? - 6x + 9)

Diferencia de cubos

a3 —-b3=(a-b)-(a%?+ ab + b?)

8x3 — 27 = (2x — 3) (4x? + 6x + 9)

Producto de dos binomios que tienen un término comun

(x+a)(x+b)=x>2+(a+b)x+ ab

(x + 2) (x + 3) =

X2+ (2+3)x+2-3=

X2 4+ 5x + 6

Binomio de Newton

La formula que nos permite hallar las potencias de un binomio se

conoce como binomio de Newton.

(@+b)" = [’S) a" i[TJa"“b +[;Ja"‘2b2 too im b

Podemos observar que:

El numero de términos es n+1.
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Los coeficientes son nameros combinatorios que

corresponden a la fila enésima del triangulo de Tartaglia.

En el desarrollo del binomio los exponentes
de a van disminuyendo, de uno en uno, de n a cero; y los
exponentes de b van aumentando, de uno en uno, de cero a n,
de tal manera que la suma de los exponentes de ay de b en

cada término es igual a n.

n=0 1

n=1 1 1

n=2 1 2 1

n=3 1 3 3 1

n=4 1 4 6 4 1

n=23a 1 5 10 10 5 1

n==6 1 6 15 20 15 6 1

n=7 1 7 21 35 35 21 7 1
n==8 1 8 28 56 70 a6 28 8 1

En el caso que uno de los términos del binomio sea negativo,

se alternan los signos positivos y negativos.

(> + 2y)5 =

N Y R R e O

=x7 +10x% +40x32 + 80x%p? +80xp* 325

(z-3y)" -

@ (e ()7 (@2 (e

=16-96y +216y2 -216y3 +81y*
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